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INTRODUCCION

         La estructura del niño no es aún la de un organismo adulto estabilizado; es la de un ser vivo en proceso de formación. Su adaptación se desarrollará, por lo tanto, según un ritmo especial, puesto que será la adaptación de un ser que se construye en lo físico y en lo mental, y que evoluciona rápidamente. Si queremos captar ese fenómeno evolutivo en lo que tiene de más visible, lo mejor es estudiar el desarrollo fisiológico del niño. Gracias a él podremos, en efecto, relacionar en cierta forma esas crisis de crecimiento, cuyo conocimiento es indispensable a todo aquel que quiera comprender a los niños y actuar sobre ellos eficazmente. 
           En efecto, la evolución de la estructura corporal del niño gobierna, es muy amplia en función  a la evolución mental. Son estrechas y constantes las relaciones entre el crecimiento del cuerpo y el desarrollo de la mente.

Temporalmente la medición  del desarrollo  corporal es factible por la cronología, que es  establecido por años calendario, en tanto que la mente sufre cambios expresado en la maduración emocional, cognoscitiva, de personalidad, etc., a  la cual llamamos edad mental  y  que no siempre es  congruente con los parámetros genéricos; Esta diferencia repercute en el aprendizaje de los niños y niñas. 


En el diario quehacer de todo maestro, en el proceso de observación  vivenciamos, actitudes y manifestaciones  de habilidades y destrezas que no son corresponden al estándar  general  de algunos niños  y niñas, dichas características  pueden ser explicadas por la diferencia entre la edad cronológica y mental de los alumnos del primer grado de los Centros Educativos  que constituyen la muestra de investigación. 


El presente trabajo de investigación busca conocer y comprender la relación que guarda entre la edad cronológica y mental  con su aprendizaje de los niños y niñas  del Primer grado en el distrito de  Villa El Salvador. La Investigación consta de cinco capítulos que exponemos   brevemente:

En el Primer Capítulo denominado PLANTEAMIENTO DE  LA INVESTIGACION; Se desarrolla los aspectos formales de la investigación definición del problema, la justificación del estudio y la formulación de las hipótesis.

En el Segundo Capítulo denominado MARCO TEORICO CIENTÍFICO. Se  presenta una breve relación de los antecedentes de la investigación  y el desarrollo analítico de las bases teórico científicas. Los conceptos, la caracterización y  fundamentos de la relación entre la edad cronológica y mental de los niños y niñas  con sus aprendizajes.  

En el tercer Capítulo  explicamos la METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN. Tipo, nivel, diseño y método de la investigación.
En el Cuarto Capítulo exponemos los RESULTADOS DE LA INVESTIGACIÓN  representados estadísticamente  a través de los gráficos correspondientes.

Y finalmente en el  Quinto  Capítulo la discusión y síntesis de los resultados de la investigación.

El grupo investigador considera  que  los aportes de nuestro  estudio  habrán de servir como motivación para continuar modificando las diferentes condiciones negativas en relación con la   edad cronológica y mental y su influencia con el  aprendizaje.

Los autores

CAPÍTULO I

PLANTEAMIENTO DE LA INVESTIGACIÓN

1.1. DETERMINACIÓN DEL PROBLEMA:


La edad cronológica y la edad mental son temas muy discutidos y con el paso del tiempo los conceptos e ideas de ellos han ido evolucionando.


La edad cronológica para que un niño inicie su Educación Formal es de 5 años en inicial y 6 años al Primer Grado.


La edad mental es aquella en la cual el niño debe cumplir con la inteligencia necesaria para desenvolverse educativamente.


La problemática que se enfrenta, en el Perú, es que existen niños que cuyas edades están por debajo o exceden la edad cronológica y mental requerida en la currícula.


Debido a esto es que se presenta distintos problemas en el proceso de aprendizaje de los niños y niñas de Educación Primaria. Como: La falta de comprensión de los textos,  dificultad en la escritura de los mismos, limitada pronunciación de las palabras y oraciones, dificultad en la construcción de oraciones y párrafos, deficiencias en el orden y secuenciación de elementos, dificultad de deducción y razonamiento, capacidad deductiva y de observación, dificultad en la integración al grupo y cumplimiento de responsabilidades o en todo caso problemas de hiperactividad, agresividad o simplemente  timidez entre otros.


Es necesario  destacar que el mejoramiento de la capacidad para aprender de los niños y niñas ( “Por debajo de la línea de subsistencia, los cambios institucionales o pedagógicos no tienen impacto en los resultados escolares de los alumnos. Se ha comprobado que existen requisitos mínimos que deben lograrse en el crecimiento y desarrollo de los niños, que definen las CONDICIONES DE EDUCABILIDAD, estas condiciones supone un desarrollo cognitivo  básico (vinculado a una sana estimulación afectiva, buena alimentación y condiciones sanitarias adecuadas) y la socialización  primaria (adquisición de sustentos éticos y condiciones actitudinales indispensables para incorporarse a la escuela)”.


De otro lado existe una confusión en los padres de familia sobre todo en el distrito de Villa El Salvador, con el acceso a la Escuela con el acceso a la Educación, como si estos aspectos  fueran similares. Cuando se utilizan las tasas de matrícula y de permanencia en la escuela, para decir que estamos logrando mayores niveles de equidad en cuanto al acceso a la Educación, se oculta la enorme desigualdad que existe respecto al tiempo real que los niños y niñas pasan en las escuelas, el tiempo dedicado a la instrucción y el tiempo  efectivo dedicado al  aprendizaje.


Muchos padres de Familia  que a sus niños menores de  cinco años por el hecho de observar algunas manifestaciones de orden motor o de funcionalidad cuanto antes pretenden enviar a los niños al primer grado sin haber alcanzado el grado de madurez necesaria. Y de otro lado el crecimiento  para ellos es un indicador de ingreso al aula, niños menores de 6 años que experimentan un rápido crecimiento  y de allí se genera algunos problemas de aprendizaje como: Los presentados en el desarrollo del lenguaje: hipofonía, dislalia, disartrias, disglosia, tartamudez, dislexia, disortografía así como  hiperactividad, distractibilidad, impulsividad, desinhibición motora y otros  que son detectados como disfunción cerebral mínima DCM. El grupo investigador ante estas aseveraciones  que son contradictorias  decide investigar  en los Centros    Estatales  del Distrito de Villa El Salvador.

1.2. FORMULACIÓN DEL PROBLEMA:


1.2.1.
PROBLEMA PRINCIPAL

¿Qué influencia tiene la edad cronológica y mental en el proceso de 
aprendizaje de los niños del Primer Grado de Educación Primaria en 
Villa El Salvador?



1.2.2. PROBLEMAS SECUNDARIOS


 Se desagrega los siguientes:  

                          PS1. ¿Cuál tiene mayor influencia en el proceso de aprendizaje,                                                                                  la edad mental o la edad cronológica?

PS2. ¿Qué consecuencias significativas en su aprendizaje trae consigo el hecho que niños menores de 6 años participen en el Primer Grado de Educación Primaria?


PS3. ¿Qué consecuencias significativas en su aprendizaje trae  consigo el hecho que niños mayores de 6 años participen en el  1er grado de Educación Primaria?

PS4. ¿Por qué en el turno de la tarde hay más niños mayores de 6 años en el Primer Grado de Educación Primaria que en el turno de la mañana?

1.3.  JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION.


Nuestro trabajo de investigación se justifica en las siguientes razones:

· Recogiendo las opiniones de muchos docentes y directores de Centros Educativos Nacionales de Educación Primaria  se determina  que niños de diferentes edades estudian en un mismo grado de ahí la incomodidad, que en el Primer Grado participen niños de 5 años, cuando deberían estar en inicial;  esto conlleva a encontrar  las razones para  la ocurrencia de  este problema.

· La realidad empírica  nos muestra el otro extremo en el cual niños mayores de 6 años participan en el Primer Grado.

· La situación de  inequidad en la Educación tiene fuerte incidencia; inequidad de todo tipo y entre ellas la edad cronológica y mental que influye muy fuerte en la incorporación de cambios pedagógicos que limita  la Calidad Educativa en los Centros Educativos de Villa el Salvador.
· La poca información y falta de responsabilidad de los padres de Familia  permite que asuman una actitud equivocada en el proceso de matrícula de sus menores hijos con edades, que no son las adecuadas para el inicio del aprendizaje.
· La responsabilidad que tiene la gestión administrativa y pedagógica del Centro Educativo cuando organizan las aulas, cuya selección  tiene criterios muy arbitrarios.

Frente a estas razones  hemos decidido investigar qué consecuencias podría traer  en el  aprendizaje  la relación de “La Edad Cronológica y Mental en el proceso de aprendizaje en niños y niñas del Primer Grado de Educación Primaria en Centros Educativos de Villa El Salvador” estos nos lleva a determinar:

·  El empleo de estándares e indicadores de rendimiento de los niños y niñas para la ubicación en los grados y grupos  correspondientes.
· Resuelve de manera práctica  las decisiones que los padres de familia puedan adoptar  para matricular a sus hijos en el Centro Educativo y así evitar el déficit de Dirección de Aprendizaje por parte de los Facilitadores al  tener grupos demasiado heterogéneos con relación a la edad.

· Nuestra investigación permite establecer cual es el grado de  influencia de las edades Cronológica y Mental con relación al Aprendizaje. Reforzando así algunas teorías modernas acerca del desarrollo cognitivo.

 1.4.  LIMITACIONES DE LA INVESTIGACIÓN 

· Limitada fuentes Bibliográficas.

· Dificultad de generalizar las conclusiones probablemente  entre Centros Educativos que presentan grandes inequidades con relación a la Edad Cronológica y mental

· El retraso en  la aplicación de los instrumentos de Investigación por  algunas gestiones de carácter burocrático al nivel de los Centros Educativos.

· El cruce de los horarios del Grupo investigador, entre culminar nuestra formación profesional, la atención de los  Centros Educativos parte de la muestra de investigación además de las prácticas profesionales.
1.5. DELIMITACIÓN DE OBJETIVOS
1.5.1. OBJETIVO GENERAL
·  Determinar si la Edad Cronológica y Mental influye en el proceso de Aprendizaje de los niños y niñas de Educación Primaria. En Villa El Salvador.

1.5.2. OBJETIVOS ESPECÍFICOS

OE1. Demostrar  cual tiene mayor influencia en el proceso de                    Aprendizaje de niños y  niñas: la Edad Cronológica o la Edad Mental.

OE2. 
Investigar que consecuencias Significativas en su aprendizaje trae el hecho que niños y niñas menores de 6 años participen en el Primer Grado de Educación Primaria.

OE3. 
Determinar las consecuencias significativas en su aprendizaje que trae consigo el hecho que niños y niñas  mayores de 6 años participen en el 1er Grado de Educación Primaria.

OE4. Explicar el  porqué en el turno de la tarde hay más niños y niñas  mayores de 6 años en el 1er Grado de Educación Primaria.
1.6. DETERMINACIÓN DE CONCEPTOS BÁSICOS

· PROCESO.- Sucesión, serie de cosas que siguen cada una a otra.
· PROBLEMAS DE APRENDIZAJE.- Entendemos al trastorno de uno o más de los procesos psicológicos básicos relacionados con la comprensión o el uso del lenguaje
· EDUCABILIDAD.-Es la construcción social que trasciende al sujeto y su familia y que da cuenta del desarrollo cognitivo básico que se produce en los primeros años de vida, vinculada a una adecuada estimulación afectiva, buena alimentación y salud.

· APRENDIZAJE


Es un proceso por el cual se adquiere habilidades, competencias y/o 
conocimientos a través de una práctica concreta y busca un cambio o 
modificación de conducta. Un aprendizaje es significativo cuando los contenidos: Son relacionados de modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) con lo que el alumno ya sabe. Por relación sustancial y no arbitraria se debe entender que las ideas se relacionan con algún aspecto existente específicamente relevante de la estructura cognoscitiva del alumno, como una imagen, un símbolo ya significativo, un concepto o una proposición (AUSUBEL; 1983 :18).

· EDAD CRONOLOGICA


Es la acumulación del tiempo transcurrido a partir del nacimiento del individuo, demostrable  de características físicas.

· EDAD MENTAL


Define el grado de la inteligencia en una edad dada, medible mediante test de inteligencia.

· INTELIGENCIA


Es la capacidad de comprender y entender los contenidos y se usa para 
resolver, eficazmente los problemas.

· MADUREZ MENTAL.-Es la condición óptima para iniciar el proceso de aprendizaje en 1er  grado.

· PROBLEMAS DE CONDUCTA.-.Son deficiencias que en este aspecto corresponde al tipo de dificultades susceptibles de solucionarse con la aplicación de programas formales de manejo conductual. Algunas son conocidas como trastornos de la personalidad.

· MEMORIA


Proceso de fijación, conservación, reproducción y reconocimiento de una experiencia anterior que posibilita tanto la acumulación y la utilización   de la 
información, como la orientación y la organización de la conducta.

· COGNOSCITIVO


Es el conocimiento, que en términos de acción es la cognición o acto cognoscitivo, entendido como capacidad de conocer como un conjunto de actividades psicológicas que permiten el conocimiento y su organización.

· DESARROLLO


Es el cambio progresivo del organismo y su estructuración mental del niño. 

· MADURACION.

 
Son los cambios progresivos que se dan en el aspecto psicofisiológico en 
los niños.

1.7. FORMULACIÓN DE HIPÓTESIS

1.7.1. HIPÓTESIS GENERAL:


La edad cronológica y la edad mental influyen en el proceso de aprendizaje de los niños.
1.7.2. HIPÓTESIS ESPECÍFICAS:

HE1. La edad  mental tiene mayor influencia que la edad cronológica  en   el proceso de aprendizaje de los  niños y niñas.

HE2. La participación de niños y niñas  menores de 6 años en el Primer Grado de  Educación Primaria, trae como consecuencias problemas de  aprendizaje como: Dislexia y discalculia.

HE3.  La participación de niños y niñas  menores de 6 años de Primer Grado de Educación Primaria, trae como consecuencia la hiperactividad, la agresividad y la falta de motivación para aprender.

HE4. En el turno de la tarde existen más niños y niñas  mayores de 6 años en primer grado que el turno de la mañana porque son algunos repitentes y son normas del Centro Educativo.

CAPÍTULO II

MARCO TEÓRICO CONCEPTUAL

2.1. ANTECEDENTES.


Entre los antecedentes podemos citar a los siguientes:

2.1.1. TESIS:

“LA ACTITUD DE LOS PADRES DE FAMILIA EN EL APRENDIZAJE DE SUS HIJOS CON SINDROME DE DOWN – VILLA EL SALVADOR” Estudio casuístico en el Centro Educativo Especial – Primer Sector. Dicha investigación fue realizada en el año de 1998 a cargo del Grupo Investigador del Instituto superior Pedagógico Público Manuel González Prada” Villa El  Salvador cuyas conclusiones se destacan las siguientes: 

a.- Los padres al identificar a sus hijos con síndrome de Down se tornan, agresivos, con altos niveles de irritabilidad, buscan en terceras personas culpabilidad, con tendencia a salir del hogar.

 B.-EL ROL DE LOS NIÑOS DE MAYOR EDAD CRONOLOGICA EN LAS ACTITUDES DE LOS NIÑOS DEL TERCER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DEL CENTRO EDUCATIVO JORGE BASADRE DE CHORRILLOS”

Tesis desarrollada y sustentada en el INSTITUTO SUPERIOR PEDAGOGICO PÚBLICO “MANUEL GONZALEZ PRADA”  DE VILLA EL SALVADOR. Aborda entre otras las siguientes conclusiones:


a.- Los niños que se encuentran en la edad promedio para ubicarse en el tercer grado de educación Primaria son influenciados de manera negativa por sus compañeros que tienen mayor edad.


b.- Los niños de mayor edad y por consiguientemente en el mayor de los casos se observan de mayor tamaño, asumen un rol autoritario y condicionante sobre la voluntad de los niños de menor edad, estos últimos cumplen encargos por lo general de maltrato a otros niños.


d.- Los niños de menor edad cumplen las órdenes de los mayores, sobre todo al momento de compartir su lonchera, evidenciado a la hora de descanso (recreo).


d.-Los niños de menor edad asumen una conducta pasiva, manifestando en timidez, ocultamiento. Sin autoestima y su grupo social se presenta muy reducido.

C.-“CONDICIONES PARA EL DESARROLLO MENTAL DE LOS NIÑOS DEL TERCER CICLO EN EL CENTRO DE APLICACIÓN DEL INSTITUTO SUPERIOR PEDAGOGICO PUBLICO “MANUEL GONZALEZ PRADA” DE VILLA EL SALVADOR”. Tesis sustentada el día 22 de setiembre de 1998, en ella se afirma las siguientes conclusiones:


a.- El aula no cuenta con los materiales, equipos y herramientas necesarias para fomentar el desarrollo de la creatividad y la práctica permanente de los niños en las diferentes áreas de desarrollo curricular.


b.-Los docentes no están capacitados para impulsar proyectos relacionados con la creatividad y el descubrimientos de talentos entre los niños del Tercer ciclo de Educación Primaria de Menores.


c.- Las estrategias utilizadas en la dirección del aprendizaje son las tradicionales, las que dificultan que el educando se convierta en el protagonista de su aprendizaje.

D.-“PRINCIPALES FACTORES VINCULADOS A LOS PROBLEMAS DE APRENDIZAJE DE LOS  NIÑOS Y NIÑAS DEL PRIMER GRADO DEL CENTRO EDUCATIVO VILLA ANSTELVEN- VILLA EL SALVADOR” Estudio casuístico realizado por los alumnos del X CICLO  del INSTITUO NACIONAL MONTERRICO, donde se precisa las siguientes conclusiones:


a. Las condiciones físicas precarias, en general, la mala nutricional, un desarrollo físico inadecuado, enfermedades frecuentes se relacionan en cierto grado con un rendimiento escolar pobre.


b.- La atención difusa, la fatiga, el escaso control motor y los defectos visuales o auditivos tampoco contribuyen a la realización de un trabajo eficiente.

E.-“LOS NIÑOS SUPERDOTADOS Y SU MEDIO EDUCATIVO” Tesis presentado por Nancy Julia Flores Canga laya y Diana Elizabeth Rojas 1997- “LA CANTUTA” Enrique Guzmán y Valle”  aborda las siguientes conclusiones.

a. Los niños superdotados tienden a sobresalir en las artes, son muy disciplinados y sé auto exigen en la realización de sus trabajos, teniendo desde pequeños el agrado de realizar experimentos por su propia cuenta.

b. La mayoría delos padres de familia confunden el niño con capacidad matemática y la definen como niño superdotados, dando a notar la poca información o desconocimiento de las características del niño.

2.1.2. OTROS ESTUDIOS.


“EL NIÑO DEFICIENTE MENTAL” Compendio de investigaciones realizadas por el Dr. Jakob Oster, obra publicada por EURAMERICANA, en 1992, desarrolla un conjunto de premisas relacionadas con la deficiencia mental donde destaca el papel preponderante que debe cumplir la escuela partiendo de:

a.-Los centros Educativos deben contar con médicos especializados para un adecuado diagnostico etiológico de los niños y niñas, este debe indicar el pronóstico, tratamiento y profilaxis, así como puede servir de guía para el docente.

b.-Los maestros deben preocuparse en generar un ambiente lleno de estímulos a fin de revertir en algo las deficiencias mentales de algunos niños.



“TEORIA BASICA  DE LA EDUCACION”- Lima- 1992 Departamento de Investigación Pedagógica de la Universidad Mayor de San Marcos. Concretiza en la pag. 34  el Concepto de maduración. Implica “Estar listo” para determinado aprendizaje, un niño madura en la medida que se lo permite su potencial genético

La maduración del organismo es un requisito indispensable para la adquisición y ejecución de conductas complejas  tales como leer, caminar, escribir, etc. Estos comportamientos implican el desarrollo previo de  determinadas estructuras físicas y nerviosas que le hacen posible.

2.2. BASE TEORICOS CONCEPTUALES


2.2.1.-EL DESARROLLO DEL NIÑO.

El desarrollo alude a una integración de los cambios constitucionales y aprendidos que conforman la personalidad en constante desarrollo de un individuo.

Walter Scharmi “Bases Neurofisiológicas para el aprendizaje de la Lecto- Escritura – 1997  nos dice: “El desarrollo como proceso evolutivo en sentido estricto, implica la gradual incorporación a una cultura determinada y abarca todas las modalidades de vivencia y de comportamiento que un niño experimenta y ejercita paso a paso, al enfrentarse con esta cultura hasta integrarse en ella, una vez alcanzada la edad adulta.

Las definiciones provenientes tanto de la psicología como de la biología, coinciden en considerar el desarrollo como un proceso orgánico del conjunto de predisposiciones, por  medio del crecimiento y la estructuración. De igual modo se habla de crecimiento como de un “proceso de desenvolvimiento que abarca al organismo psicofísico en su totalidad que se despliega en numerosos procesos parciales de composición y descomposiciones, tanto físicas como psíquicas y que no siguen una trayectoria sincronizada”.(
Según Henry Maier: “El desarrollo del niño es un proceso que implica un cambio de un estado a otro” El infante llega al mundo con un conjunto intacto de receptores sensoriales de las modalidades fundamentales, y con un conjunto muy pequeño de respuestas no aprendidas, llamadas reflejos.

El desarrollo de las células nerviosas va a ser una de las condiciones principales del desarrollo integral del niño. El plan por el cual se desarrollan depende, por tanto, de las disposiciones que encierra en su formación más temprana, al respecto Kalman expresa que: “ El esquema del desarrollo humano se basa en la interdependencia de estructura orgánica y función psicológica, durante toda la vida del individuo y en esto reside la importancia de los elementos genéticos; en la organización de los patrones de conducta, no existe conducta alguna sin, ningún organismo sin un genotipo, y ninguna adaptabilidad fisiológica sin una actividad continua e integrada de los genes” en tal forma se ha distinguido el fenotipo del genotipo: el primero, consiste en los aspectos en que se ha manifestado el individuo en el curso de su vida, mientras que el genotipo está dominado en cierta medida por el genotipo, la historia de un ser está dominada por su genotipo, Kalman agrega: “La capacidad de aprender de todos  y de sacar provecho de la experiencia viene determinada por el genotipo.

2.2.2. LA INTELIGENCIA Y SUS CONCEPCIONES

Intentaremos dar alguna explicación aproximativa  por la relación directa que guarda con nuestro tema de análisis, pues el concepto es muy relativo de allí que se puede señalar como El juicio evaluativo sobre lo que es la inteligencia es flexible y móvil. Entonces emerge el problema de saber exactamente qué es la inteligencia o quién es inteligente y si a esto le agregamos los estereotipos, según Alfred Binet (Extraído de “Desarrollo Personal” – Norma Reátegui) no habla de un concepto psicometrico, porque compara el rendimiento de una persona con el de un grupo determinado, otro concepto aproximativo lo señala Sternberg (idem) que al formular preguntas sobre cuales son los mecanismos internos, los procesos que conforman la inteligencia y cómo actúa ésta en la variedad de contextos y situaciones nuevas y rutinarias.

Un tercer Concepto es la dirección planteada por Gardner (idem.) E identificar la multiplicidad de inteligencias y talentos que presentan las personas, o sea, hallar los fundamentos de la variedad de la inteligencia humana y una última esta planteada por el desarrollo de la inteligencia de Piaget, pues plantea que hay que ir más allá del rendimiento. Planteándose así  el problema del crecimiento de la inteligencia en el proceso de evolución ontogenético desde el nacimiento hasta la adultez.

2.2.3-EL DESARROLLO DE LA INTELIGENCIA

En todo momento, cuando estás interactuando con el mundo, tu mente está buscando dar sentido a lo que ves, tocas, escuchas, etc. Piaget llamó a esto ADAPTACIÓN, la cual se compone de dos procesos: ASIMILACION Y ACOMODACION.

A.-ASIMILACION. Un niño que ha adquirido el concepto de “perro” puede clasificar como “perro” a otros animales que nunca había visto antes, pero que pueden encajar en su concepto de “perro”. ¿Ahora puedo imaginarme otra situación similar en la que cambiemos la información que recibimos para hacerla encajar en las formas de conocimiento ya existentes? Esto es la asimilación, la cual se refiere a la incorporación de la nueva información encajándola en lo que ya sabes. 

B.-ACOMODACION. Pensemos que escuchamos a un político que no es de tu preferencia, pero lo que dice encaja con lo que tú piensas y entonces empiezas a cambiar de opinión sobre esa persona. La acomodación es la capacidad del intelecto para adecuarse a las propiedades del objeto que debe ser asimilado.

2.2.4. ETAPAS DEL DESARROLLO

Piaget ha encontrado que son 4 las etapas del desarrollo de la inteligencia:


A.-SENSORIOMOTRIZ (0-2 años)

Etapa del desarrollo, en la cual el niño explora su ambiente a través de los sentidos. A esta edad, el infante está preparado para reaccionar ante el ambiente a través de sus sentidos ( vista, tacto, oído, olfato y gusto)  y de sus patrones innatos( succión, llanto, patear) llamados “esquemas”, los cuales son el único medio para procesar la información


B.-PREOPERACIONAL  (2-7años)

El niño preoperacional empieza a manejar representaciones mentales (imágenes, palabras). Es una característica de esta etapa que las transformaciones que realice puedan ir sólo en una dirección (falta de reversibilidad), pero éste puede ir sólo en una dirección (no reversibilidad). Otra característica es que  este niño no puede ponerse en la perspectiva de otros niños. A esto se le conoce como “egocentrismo”; no confundirlo con egoísmo.


C.-OPERACIONAL CONCRETO (7-12 años)

En esta edad, el niño logra resolver nuevos problemas y domina sus representaciones mentales de manera lógica. Aquí alcanza la reversibilidad y deja el egocentrismo.

D.-OPERACIONAL FORMAL (12-16años)

Aquí se puede pensar sobre cuestiones o problemas abstractos como la importancia de la libertad de expresión, de los derechos humanos o lo que significa la democracia.

Durante esta etapa final del desarrollo cognoscitivo, los púberes se hacen capaces de lograr razonamientos hipotéticos-deductivos. Así, cuando se enfrentan con un problema pueden formular una teoría general que incluye todos los factores posibles, a partir de lo cual razonan deductivamente para formular hipótesis específicas que pueden probar examinando la evidencia existente o adquiriendo una nueva evidencia.

2.2.5.- MADURACION Y APRENDIZAJE.

En el proceso de desarrollo del ser humano intervienen dos factores básicos: la maduración y el aprendizaje.



A.- MADURACION.

Se refiere a “Los procesos de crecimiento físico, que de manera importante influyen para dar lugar a un desarrollo de conducta ordenada o sujeta a un tipo conocido”(
En otra  literatura se entiende por maduración: “Todos aquellos procesos que están condicionados especialmente por el crecimiento y por las modificaciones en el sistema nervioso y en la economía de las glándulas de secreción endógena”.

La maduración se refiere a: “los cambios de conducta que tienen lugar con independencia de las influencias ambientales. Las fuerzas ambientales, a menos que sean excepcionalmente fuertes, no influyen sobre el curso del desarrollo de conductas genéticamente comunes a una especie”

Arnold Gessell Concibe el crecimiento como un proceso de moldeamiento por medio del cual una forma o patrón de conducta es una definida respuesta del sistema neuromuscular frente a una determinada situación, y que deviene en índice sintomático de cierta etapa de madurez. De esta manera, los modos o formas de comportamiento son auténticas resultados de un proceso integral de desarrollo que se realiza con ordenada sucesión. Así mismo, define el crecimiento mental como un proceso de formación de patrones de conducta que determinan la organización del individuo, llevándolo hacia el estado de madurez psicológica.

Finalmente, Gessell postula que el medio ambiente modela los patrones preliminares, determinado la ocasión, intensidad y correlación de muchos aspectos de la conducta, pero no engendra la progresión básica de su desarrollo, lo cual está determinada por mecanismos inherentes de maduración.

La maduración no es una aptitud específica, una determinada función, sino un nivel de comportamiento que lo podemos expresar como un proceso anticipatorio y preparatorio de una disponibilidad de recursos, que frente a un estímulo determinado dará una respuesta determinada y esperada.

Lawrence Filho hace una recopilación breve de la historia del término <<madurez >> que junto con <<maduración >> se empleaban desde hace mucho en el campo de la fisiología. Fue Carmichaerl, en 1928, quien planteó el problema por primera vez,   asumiendo que debía haber una especie de desarrollo anterior al ejercicio, y no dependiente del ejercicio. Ese << desarrollo anterior>> es lo que consignaba como maduración. 

Entendemos por crecimiento referido a los cambios cuantitativos que se producen en el organismo, y se apoya básicamente en lo biológico, en lo genético y en lo heredado.

El desarrollo se refiere a los cambios cualitativos, y se manifiesta como <<un  proceso evolutivo que se funda en una secuencia de hechos biológicos, psicológicos y sociales experimentados universalmente>>

La maduración es un proceso de  cambios progresivos que se dan tanto a nivel biológico como psíquico del organismo. Es producto de factores intrínsecos transmitidos por la herencia, que se presentan en un primer momento como potencialidades que se realizarán completa o parcialmente según la intervención o influencia del medio ambiente.

La maduración, produciéndose a un nivel orgánico y fisiológico, influye tanto en el crecimiento físico como en el desarrollo mental. Ambos, maduración y desarrollo, están íntimamente relacionados de una manera dinámica. Así, al lograrse un determinado nivel de maduración se está posibilitando el desarrollo y es a su vez producto del mismo, actuando paralelamente.



B.- APRENDIZAJE.-

En términos generales, el aprendizaje se postula como un proceso activo, a través del cual el individuo, motivado por una necesidad, hace algo por satisfacerla. Haciendo un breve revisión  llegamos hasta  Kimble (1961) sostiene que “El aprendizaje es un cambio relativamente permanente en la potencialidad del comportamiento como resultado de la práctica reforzada”(
Desde esta misma perspectiva, una definición más que considera al aprendizaje como “Un cambio relativamente permanente del comportamiento que ocurre como resultado de la práctica” Otros autores  señalan que un factor motivacional según el cual el aprendizaje es efectivo responde a una necesidad del aprendiz, es decir, cuando se adecua a un interés o a un propósito. De acuerdo a ello, y  por intermedio de un proceso activo, el que aprende hace algo por satisfacer sus intereses y necesidades.

No es novedoso postular que pasamos gran parte de nuestra vida aprendiendo, no sólo en las escuelas y universidades, sino a través de las experiencias cotidianas de la vida. Es a la escuela a la que corresponde la gran tarea de iniciar a los niños en el proceso del aprendizaje a través de los símbolos de la comunicación. Si bien es cierto que ya traen un bagaje de experiencias previas como pequeños aprendices, se enfrentan por primera vez a esta tarea de un modo organizado y formal. 

Los niños no sólo aprenden aritmética, lectura y escritura, sino los significados de las palabras vinculándolos a su propia experiencia de las cosas.

2.2.6- MADUREZ O DIPOSICION PREVIA DEL APRENDIZAJE.

En relación específica al aprendizaje de la escritura, la lectura, el cálculo, y otros Se ha hablado mucho de madurez en términos de una disposición previa

Se entiende que para que el proceso de aprendizaje pueda iniciarse  se requiere por parte del alumno una buena disposición para aprender.

Esta disposición es definida como la capacidad somática y mental de aprender, en cuanto está vinculada al deseo de aprender y a las necesarias aptitudes para ello. Otros sostienen que el grado de madurez para el aprendizaje de la lectura depende de la experiencia y la educación previa del niño.

Vemos pues, que las tendencias teóricas más recientes, además de os factores ya mencionados concernientes a los procesos filogenéticos, toman en cuenta aspectos motivacionales y de carácter sociocultural como integrantes de lo que llamamos madurez para el aprendizaje de la lectura.

Igualmente, cada vez más se considera al niño como ser humano que aprende, en la programación de las actividades concernientes a su educación. La madurez para el aprendizaje de la lectura implica un nivel adecuado del desarrollo intelectual y social, obligar al niño a leer antes de que esté listo para hacerlo, casi siempre deriva en el fracaso del aprendizaje y en el consecuente daño psicológico  al niño.

En lo referente a la edad mental, hay una gran diversidad de opiniones con respecto a su coincidencia con la edad cronología, Muchos autores están de acuerdo en que ambas edades son congruentes dentro de ciertas variaciones y dispersiones no significativas, y que la edad adecuada para el aprendizaje de la lectura y escritura es de 5 a 7 años como edad mental.

En lo que respecta a los factores emocionales, el niño debe haber superado su inseguridad y ansiedad que es característica en los primeros años de vida en tal forma que pueda cooperar y competir en grupo, aceptar otra autoridad como fuente de afecto independientemente del lazo familiar primario.

Sobre estímulos ambientales y experiencias sociales, es importante tomar en cuenta el nivel cultural general del hogar y de la comunidad de donde proviene el niño, ya que éste determina su nivel de información y experiencia.


“El organismo y el medio cultural son inseparables, el niño debe proveer sus propio crecimiento y la cultura lleva a feliz término sus posibilidades de desarrollo ayudándolo a aprender”

“La madurez para el aprendizaje de la lectura y la escritura, depende no sólo de la contribución genética recibida por el niño al nacer, sino de las condiciones de estimulación que reciba dentro del hogar”

2.2.7. MADUREZ MENTAL.

                      En términos de edad mental, se coincide en considerar como óptima una edad mental de seis años y medio para aprender a leer. Si comparamos esta realidad con la de nuestros niños, que al ingresar al Primer Grado en los colegios, se supone que deben cumplir los seis años antes del 31 de julio del año en curso, tendremos que contar con que presumiblemente un buen porcentaje de niños estará empezando su aprendizaje antes de lo que en términos de madurez sería aconsejable.

2.2.8. RELACIONES ENTRE EL CRECIMIENTO Y EL DESARROLLO MENTAL.

                      Si el desarrollo fisiológico del niño presenta un evidente interés desde el punto de vista de su higiene, no resulta menos importante desde el punto de vista pedagógico. Ciertamente, la pedagogía sólo se interesa por el desarrollo mental del escolar. Pero podemos preguntarnos si no existe una relación entre la inteligencia y el desarrollo corporal. A priori, esta relación parece imponerse al espíritu. Si es así, el problema de la medida de la inteligencia se vería al mismo tiempo grandemente simplificado: el nivel mental de un sujeto sería el corolario de una medición fisiológica. Pero la cuestión es mucho más compleja, y no se presta a tan claras inferencias.

2.2.9. RELACION ENTRE LA EDAD FISIOLOGICA Y LA EDAD MENTAL.

                     Determinada así la edad fisiológica de un niño, ¿puede inferirse de ella su edad mental? Digamos que por edad mental de un sujeto se entiende el nivel alcanzado por el desarrollo de un inteligencia. En efecto, si un niño puede estar adelantado o atrasado desde el punto de vista de su crecimiento y de su fuerza muscular, lo mismo puede ocurrir en lo que concierne a sus facultades intelectuales. Pensando en esa edad mental, se dice corrientemente de un pequeño escolar “que está adelantado o atrasado para su edad”. Ahora bien, la cuestión que tenemos que examinar en este momento es la de saber si existe una correlación entre la edad fisiológica y la edad mental. En otros términos: un adelanto o un retraso en el desarrollo de la estructura física, ¿origina necesariamente el mismo adelanto o el mismo retraso en el desarrollo de la estructura mental? O más simplemente: ¿hay una relación, y cuál es ella, entre la inteligencia   de un escolar y su desarrollo fisiológico?


La respuesta que se dé a esta cuestión será diferente según se la plantee desde el punto  de vista de un grupo o desde el punto de vista de un individuo. En general, diremos que hay paralelismo entre el desarrollo físico y el desarrollo psicológico, y que los niños adelantados para el primero, lo estarán también para el segundo. Y eso se comprende. El trabajo intelectual, en efecto, exige atención, esfuerzo y voluntad, todas cosas que dependen del estado del organismo. Así, el viejo axioma sigue siendo cierto: “Mens sana in corpore sano”.


La relación supuesta entre el desarrollo fisiológico y el desarrollo mental existe, pues; pero sólo aparece b ajo la forma de una “verdad de término medio”, como dice todavía Bidet, y por eso no es susceptible de ninguna aplicación individual. De que una tabla de mortalidad establezca que los hombres de cincuenta años de edad, por ejemplo, pueden todavía vivir diez años, no debe ingerirse que tal individuo, que tiene cincuenta años, morirá ciertamente a os sesenta. Del mismo modo de que, en general, hay paralelismo entre el desarrollo del cuerpo y el del espíritu, no puede inferirse del primero al segundo en un caso particular. En efecto, las estadísticas nos advierten que de cien niños que están adelantados desde el punto de vista físico, veintiuno están sin embargo retardados desde el punto de vista mental. Nuestro sujeto, adelantado físicamente, puede muy bien formar parte de los que, excepcionalmente, están atrasados mentalmente. En consecuencia, nada podremos decir de su nivel mental.


¿Quiere esto decir que en ningún  caso se pueden sacar  conclusiones  relativas a la inteligencia de un niño, partiendo del examen de su ficha fisiológica? Ciertamente, no. He aquí por ejemplo, a un alumno a quien la calificación en las composiciones, las respuestas, las tareas en casa y el comportamiento general nos lo hacen clasificar con seguridad entre los menos inteligentes de su clase. No tenemos, como hace un momento, que partir de su estado físico para deducir de él el nivel de su inteligencia. Este es conocido, y el niño está señalado como deficiente desde el punto de vista intelectual. Pero sería perfectamente inútil comprobar este retardo intelectual, si no nos esforzásemos por buscar las causas, a fin de remediarlo. Ahora bien: comprobamos, igualmente, que este niño está también fisiológicamente en retardo. Es lógico considerar una aproximación entre “esos dos estados de miseria, una física, otra mental, y suponer que ésta podría muy bien ser la consecuencia de aquella”. Nuestra hipótesis  se verificará si, mediante una mejor higiene respecto de este niño, comprobamos una mejora muy clara de su estado mental. La correlación entre el cuerpo y el espíritu habrá sido aquí de una aplicación de las más probatorias y de las más útiles. He aquí por qué en ningún caso debe desinteresarse la pedagogía de la antropometría escolar, y he aquí por qué también una libreta de sanidad, bien comprendida y escrupulosamente llevada, puede resultar de gran utilidad para informar y, en consecuencia, ayudar al educador en su tarea.


De este análisis podemos concluir que el papel esencial del educador es ayudar y apoyar al niño en su desarrollo intelectual y moral. Pero para eso es necesario ante todo conocerlo y comprenderlo bien. Ahora bien, ese conocimiento del alma infantil será imposible para todo aquel que esté mal informado acerca de las diversas fases  de su desarrollo fisiológico. El estudio de este último se presenta, pues, como el prefacio necesario de toda psicología del niño. Es que, en efecto, como lo hace notar Bourjade, “las posibilidades mentales del niño se constituyen según el orden de formación de los centros nerviosos”, que en primer lugar dependen del crecimiento. Para proporcionar el esfuerzo intelectual exigido de un niño a sus fuerzas, es necesario tener siempre en cuenta cierta maduración anátomofisiológica del organismo. De ahí la importancia que todo educador debe conceder a las condiciones generales del crecimiento a todos los factores que lo favorecen.

2.2.10. LA ESTRUCTURA MENTAL DEL NIÑO.

                           Si se quisiera comprender la naturaleza profunda de esta evolución morfológica  que constituye el crecimiento del niño, sería inexacto pensar en un desenvolvimiento, en un despliegue, en una palabra: en un paso de lo implícito a lo explícito, proceso evidentemente muy simple, que nos sugiere la palabra “desarrollo”. Más bien habría que hablar de “epigenesia”, es decir, de una aparición inopinada de formas nuevas, que se agregan a las antiguas, y que a cada instante originan una recomposición de todo el organismo en vía de formación. Con mucha mayor razón ese modo de evolución debe aplicarse al desarrollo mental del niño, cuya flexibilidad es bastante mayor. Debemos, pues, estar preparados para ver surgir bruscos cambios en la estructura mental del niño durante su fase evolutiva, y para comprobar detenciones, vacilaciones y vueltas hacia atrás que podrán parecernos desconcertantes. Si bien todo esfuerzo de análisis resulta aquí  impotente, trataremos sin embargo de desprender los principales aspectos de esta estructura mental del niño, tan diferente de la del adulto, que nos proporcionará  sin duda alguna la explicación de toda su actividad funcional.

2.2.11. EL EGOCENTRISMO INFANTIL

A. LEY DE LA CONTINUIDAD ENTRE EL ORGANISMO Y SU MEDIO.

La meta de todo esfuerzo vital, dijimos, es un esfuerzo de adaptación, que debe llegar a crear un equilibrio estable entre el organismo y su medio. Pero, a decir verdad, es difícil concebir sin abstracción “un organismo” y “un medio”. Todo fenómeno de adaptación llega, lo sabemos a crear ent4e uno y otro una solidaridad tal, que apenas es posible distinguirlos de hecho. El medio obra sobre el organismo, para transformarlo parcialmente; pero, recíprocamente, el organismo reacciona sobre el medio que a su vez modifica.

B. LA LEY DEL PREDOMINIO DE LA ASIMILACION SOBRE LA ACOMODACION.

                          La adaptación se realiza de dos maneras diferentes: por asimilación y por acomodación. Ahora bien, en virtud de esta necesidad biológica que quiere que un ser vivo tienda a perseverar en el ser, hemos señalado, ya que era claramente predominante el proceso de asimilación. No olvidemos, en efecto, que el proceso de acomodaciones, en suma, un renunciamiento parcial del ser vivió a sí mismo, una especie de abdicación y de suicidio, y que como tal va contra el impulso vital. De hecho, observa Piaget, “un organismo librado así mismo tiende a asimilar el medio ambiente, es decir, tiende a conservarse exactamente igual a lo que era antes, y deformar el medio, para plegarlo a esa asimilación”.

2.2.12. DOS CARACTERES CONTRADICTORIOS DEL EGOCENTRISMO

Si ahora quiere recordarse que la “vida psíquica” es un suma una función vital análoga a todas las demás, no se ve por qué no obedecería a las leyes generales de la vida. De hecho veremos que es así, y que el egocentrismo, uno de los rasgos característicos de la estructura mental del niño, no es más que la réplica, en el plano del espíritu, de lo que acabamos de comprobar en el plano puramente orgánico.


¿Pero, qué es egocentrismo? Digamos, en primer lugar, que la palabra ha sido muy mal elegida y que se presta a confusión. Nos sugiere la idea de que el niño relaciona todo con su persona, que considera como el centro del mundo. Ahora bien: este egocentrismo, polarizado hacia el “yo”, no responde enteramente a la realidad que se quiere expresar aquí. En efecto, al comienzo de su evolución mental, el niño no distingue entre su “yo” y el mundo, entre lo subjetivo y lo objetivo. No hay, propiamente hablando, centro. Piénsese en esa imagen de que se sirve Pascal para darnos una idea de Dios: “Es un círculo cuyo centro está en todas partes y la circunferencia en ninguna”.

Por otra parte, la tendencia a reducirlo todo a sí existe en verdad, sin embargo, en el niño, por paradójico que ello parezca. La contradicción parecerá menos grande si se agrega que esta tendencia es totalmente espontánea, inconsciente, puesto  que el niño no ha adquirido aún claramente conciencia de sí mismo. Sin ninguna duda, siente que existe, pero no sabe que existe, no pudiendo aparecer este conocimiento reflexivo de sí más que por oposición con el de otra existencia que la suya, que por el instante ignora. El egocentrismo infantil no es, pues, en modo alguno, sinónimo de egoísmo. Cuando el adulto, en lugar de decir: “Tengo frío”, afirma: “Hace frío”, es víctima de ese inocente egocentrismo de que tratamos de dar idea aquí.

2.2.13. EL EGOCENTRISMO ES UNA APLICACIÓN DE LAS DOS LEYES BIOLOGICAS ENUNCIADAS.

Queda ahora ver cómo esos dos caracteres del egocentrismo son en definitiva una simple aplicación de las dos leyes biológicas enunciadas más arriba. Y, en primer lugar, esa confusión, esa falta de discriminación entre el yo y el mundo, primera características del egocentrismo, no es más que un caso particular de esa continuidad, de esa confusión entre todo organismo y el medio ambiente. Por otra parte, esa tendencia incoercible y espontánea a reducirlo todo a sí, segunda característica de ese mismo egocentrismo, resulta de esa ley biológica según la cual el proceso de asimilación, es decir, esa tendencia del ser vivo a reducirlo todo a sí, debe naturalmente predominar en este último. Cabe concluir, pues, que el egocentrismo infantil no es de ningún modo una anomalía, sino, por el contrario, una necesidad biológica. El problema de las relaciones del pensamiento infantil con el medio exterior no sería, pues, más que un caso particular del problema más general de las relaciones del organismo con ese medio.

2.2.14. PELIGRO DEL EGOCENTRISMO PARA LA ADAPTACIÓN DEL NIÑO

Es necesario decir, enseguida, que en este primer estadio del pensamiento del niño, estamos ante una incompleta adaptación, porque es unilateral. ¿Cabe siquiera hablar aquí de adaptación? El apasionado volverá a encontrar más tarde una pseudoadaptación de ese género. En él, como el niño, reaparecerá ese mismo egocentrismo inconsciente. En efecto, el apasionado se mueve en un medio deformado, porque está conformado únicamente según sus deseos y su subjetividad desbordante e invasora. Al mismo tiempo que se borran en él las barreras entre su yo y el mundo, el proceso de asimilación se vuelve predominante. Y precisamente esta asimilación deformante de lo real es sinónima 

2.2.15. EL PENSAMIENTO DEL NIÑO ES “INFRARRELACIONAL”

Se entrevé ahora lo que hay de más profundo en este egocentrismo infantil. Como consecuencia de esta confusión básica entre el yo y el no-yo que lo constituye, el egocentrismo parece impedir al niño el acceso al pensamiento racional, hecho ante todo de claridad y de distinción. Por ese, esta imposibilidad congénita de pensar “la relación” es el punto crucial, a partir del cual el pensamiento del niño deberá modificarse y operar la inversión necesaria, que le conducirá a la objetividad y, en consecuencia, a una adaptación más exacta. Parece, pues, que el nudo de la cuestión sería saber cómo surge en el niño el sentido de la relación. Se comprende, entonces, que psicólogos como Bourjade hayan visto en el egocentrismo una estructura mental primitiva, a la que han dado el nombre de “pensamiento infrarrelacional”, de donde se desprenden todos los otros rasgos de la mentalidad del niño.

2.2.16. EL SINCRETISMO INFANTIL

A. Evocación de algunas teorías psicológicas

Y en primer lugar su sincretismo. Para comprender lo que esta palabra quiere decir, es necesario abordar la cuestión desde algo más atrás. Recordemos, en primer lugar, el carácter antiintelectualista de la filosofía bersogniana. Este pensador reprochó vivamente a la inteligencia el analizar lo real y, por eso mismo, deformarlo. Su filosofía es una reacción decidida contra esta tendencia analítica del espíritu deformador de las cosas. Éstas en el fondo, están en perpetuo devenir, y el devenir no se analiza. Por eso, el modo de conocimiento que preconiza, a saber: la intuición, par reemplazar a la inteligencia, es eminentemente sintético.

Más tarde los partidarios de la “psicología de la forma”, atacando el problema de la percepción, han arruinado la teoría analítica del conocimiento sensible. La percepción de un objeto no se debe a la agrupación, por el espíritu, de sensaciones elementales, sino que es de entrada total, intuitiva, global, anterior a todo análisis del espíritu, estando fundidos los detalles en el conjunto. En una palabra: lo que le espíritu percibirá inmediatamente son formas bien definidas.

B. EL SINCRETISMO INFANTIL Y LAS CONCEPCIONES PRECEDENTES.

¿Puede aproximarse enteramente el sincretismo infantil a esas concepciones nuevas sobre el mecanismo del conocimiento tanto intelectual como sensible? Sí, en cierta medida. Es exacto decir, con Bergson, que el pensamiento del niño es intuitivo, si se entiende con eso que en ningún momento es un análisis. Lo que se ha dicho del egocentrismo y de la ausencia de todo sentido de la relación que origina en el niño, hacía prever esta conclusión. En efecto, para que sea posible el análisis, es necesario que ese sentido de las relaciones esté despierto y actuante en sus elementos y el elemento sólo tiene sentido por las relaciones que mantienen con los otros elementos del todo. Igualmente, es exacto decir, con los teóricos de la “forma”, que el pensamiento  del niño es global, en el sentido de que primitivamente capta conjuntos, y que en ningún momento observa los detalles. Éstos  desaparecen fundidos como están, en esquemas globales, que son los únicos percibidos por el niño.

Pero ahí se detienen las semejanzas. En efecto, el pensamiento intuitivo de Bergeson, a consecuencia de la conciencia que le es co-presente, debería más bien ser llamado un pensamiento inmediato, que tal vez prepara al pensamiento discursivo o mediato, lo dirige y completa, y en todo caso lo sobrepasa. Sería, más exactamente, mientras puede hacerse una idea de ello, un pensamiento “suprarrelacional”, según la expresión de Bourjade, es decir, es decir un pensamiento tan rápido, que ya no estaría obligado a pasar de una idea a otra, porque las comprendería de un solo golpe. Desde ese punto de vista, la intuición bergsoniana y la intuición infantil marcarían  los dos polos extremos del pensamiento y constituirían dos estructuras mentales opuestas, entre las cuales se intercalaría, a título de estructura intermedia, la estructura lógica, que no sería otra cosa que el pensamiento relacional o inteligente.

La diferencia entre el pensamiento global de los psicólogos de la “forma” y el pensamiento global de los niños, no sería menos clara. Lo que el espíritu percibiría, para estos pensadores, sería las formas; es decir, todos organizados; en una palabra: estructuras cuyo carácter relacional no sería dudoso. Ahora bien, Bourjade ha insistido acerca de la diferencia que separa un “todo” de un “conjunto”: el primero es sistematizado, ordenado, construido; el segundo es, por lo contrario, fluido, amorfo, difuso. “Un batallón que desfila – dice- es un todo, mientras que la multitud que lo mira, es un conjunto”. Todavía en esto, la ausencia de toda relación en el niño le impide percibir un todo que, por definición, es un orden.

2.2.17. -EL SINCRETISMO Y EL HECHO DE LA YUXTAPOSICION

Así, en virtud del carácter sincrético de su pensamiento, el niño no percibirá en ningún momento los detalles de un conjunto. Ahora bien, numerosos hechos parecen atestiguar lo contrario de esta afirmación. En efecto, con frecuencia niños, puestos ante un cuadro, por ejemplo, enunciarán  al azar un cierto número de detalles del mismo. “Cuando un niño expresa así su visión de una casa de recreo: escalera, otra escalera, agua, árboles, macetas de flores, etc... no  puede dudarse de la multiplicidad de su percepción” (Bourjade) Los psicólogos de la infancia han dado a ese fenómeno el nombre de “pensamiento por yuxtaposición”. Así, a la percepción sincrética se opondría en el niño la percepción puntillista, y todo lo que acaba de decidirse del sincretismo parece, pues, sujeto a revisión.

Pero observemos esto: El pensamiento sincrético no es, de una parte, en modo alguno, una síntesis en el sentido propio de la palabra. Sólo puede hablarse de síntesis si hay una visión más o menos clara de las relaciones entre los elementos constitutivos de esa síntesis. Ahora bien: exactamente por la misma razón, el pensamiento puntillista no es, por otra parte, tampoco un análisis. Interpretamos, pues, mal ese fenómeno de la yuxtaposición cuando hablamos de “detalles de un conjunto aprehendidos por el niño”. En realidad, tenemos que vérnoslas con detalles tomados al azar, y en consecuencia, no relatados, es decir, no unidos entre sí ni con el conjunto. Tanto en la yuxtaposición como en el sincretismo, el sentimiento de las relaciones está ausente del pensamiento infantil. Luego, “el sincretismo y el aprisionamiento en los detalles no relatados son fenómenos correlativos. Ambos resultan de la inaptitud del niño para las operaciones complementarias del análisis y de la síntesis reguladas” (Bourjade), y en definitiva, de la incomprensión de las relaciones, consecuencia de su fundamental egocentrismo.

2.2.18.-LA MENTALIDAD INFANTIL

A.-Diferencia entre estructura mental y mentalidad

Un rápido inventario de la mentalidad infantil debe permitirnos comprobar la justeza del análisis que acaba de hacerse de la estructura mental del niño. Pero, en primer lugar, ¿qué diferencia hay entre una estructura mental y una mentalidad?

Por la estructura mental hay que entender la forma, la organización, la manera de funcionar el pensamiento, lo que vulgarmente se llama “cierto giro del espíritu”. Pensemos, por ejemplo, en los dos modos como opera el espíritu para comprender las verdades  geométricas: el de los analistas el de los intuitivos. Hay allí una sola y misma función, la de comprender, pero que se ejerce de dos modos diferentes, porque precisamente tenemos que vérnoslas con dos estructuras mentales opuestas.

Cosa completamente distinta es una mentalidad. Esta última noción no indica ya la forma del pensamiento, sino su materia, su contenido, es decir, el conjunto de las creencias, de los prejuicios, de los postulados implícitamente admitidos por un espíritu, que inconscientemente dirigirán toda su conducta. Podría decirse que la mentalidad corresponde a las ideas innatas, que ciertos racionalistas consideran como el contenido a priori de la razón, lo que Lalande llama “la razón constituida”, en oposición con” la razón constituyente”, siendo esta última, por lo contrario, expresión sinónima de estructura mental. También en ese sentido se habla de una mentalidad primitiva, de una mentalidad occidental u oriental, de una mentalidad burguesa, obrera, campesina.

B.-Relación entre estructura mental y mentalidad.

Ahora bien, estructura mental y mentalidad mantienen entre sí estrechas relaciones, y necesariamente reaccionan una sobre otra. La estructura mental de tal individuo gobierna, en gran medida, su mentalidad. He ahí por qué el examen de la mentalidad del niño debe poder aportarnos una contraprueba del análisis es exacto, es necesario esperar que encontraremos en el niño un cierto número de creencias primitivas, que deberán ajustarse ala estructura mental que, hemos visto, era la suya.

Ahora bien, Piaget, creyó poder caracterizar la mentalidad infantil por el realismo, el animismo y el artificialismo. Nos resta estudiar cada una de estas creencias, y demostrar que  son ciertamente una consecuencia directa de su estructura mental, es decir, de su egocentrismo, que es, y mucho, su rasgo más característico.

a.-REALISMO.

Estudiemos en primer lugar el realismo infantil. Para los adultos, ser realista es ser objetivo, es decir, ver las cosas y los acontecimientos tal como son, independientemente de nuestros deseos y de las mil intrusiones de nuestro yo en nuestra visión de la real. Esta objetividad es la condición indispensable para una adaptación exacta a las circunstancias. Pero  no hay objetividad sin un esfuerzo sostenido de imparcialidad, que consiste justamente en reprimir nuestra afectividad, mediante la cual nuestro yo tiende a invadir y falsear todo. Así, para ser objetivo, la primera condición es tener un vivo sentimiento de nuestra subjetividad.

Planteado esto, inmediatamente se ve que el realismo infantil se sitúa justamente en lo opuesto que el realismo del adulto. Es la antítesis del sentimiento de objetividad. El egocentrismo del niño, en efecto, le impide de una parte toda separación, y a fortuita, a toda oposición entre lo objetivo y lo subjetivo, condición esencial de toda objetividad; favorece, por otra parte, esa invasión inconsciente de la realidad exterior por el yo. He ahí por qué el realismo en el niño consistirá, a la inversa del realismo del adulto, en confundir sin cesar el yo y las cosas. De ahí esas perpetuas confusiones, en el niño, entre lo interno y lo externo, y esa tendencia en él a materializar el pensamiento. Así es como éste será, para él , idéntico a “una voz”, como los nombres de los objetos son considerados por él como cualidades que le pertenecen en propiedad, y cómo exterioriza tan fácilmente sus sueños.

b.-ANIMISMO

También el animismo resulta directamente del egocentrismo infantil. El término animismo fue empleado primeramente por ciertos antropólogos, para designar la mentalidad de los pueblos primitivos, según la cual éstos, para explicarse los acontecimientos físicos  que les rodeaban y les desconcertaban, llenaban a la naturaleza de almas y espíritus de toda especie. Por otra parte, como ciertos psicólogos han sostenido que la conciencia del “yo” era primitiva y de origen interno, para explicar este animismo de los primitivos fue preciso hablar de un “proyección” de nuestro yo en las cosas.

Pero lo que hemos dicho del egocentrismo infantil no nos autoriza para concebir el animismo del niño según este modelo. Sin duda, como el primitivo, el niño “considera como vivos y conscientes un gran número de cuerpos que para nosotros son inertes”. Para él, por ejemplo, la Luna nos sigue y nos mira. Como el primitivo, el niño atribuye a las cosas conciencia y vida. Al principio todo está dotado, a sus ojos, de voluntad  y de intenciones, en más o menos estrecha participación con las suya propias. De ahí su propensión a mandar a las cosas y a enojarse si se le resisten. Pero ese animismo, en lugar de ser la consecuencia de una disociación original entre el yo y el no-yo, y de una proyección del primero en el segundo, se debe, por lo contrario, a esa indistinción entre lo subjetivo y lo objetivo, característico del egocentrismo. El animismo no es en el niño, pues, más que una forma complementaria de su realismo, con esta diferencia que a consecuencia del predominio de la asimilación, el niño atribuye a las cosas características análogas  a las que experimenta inmediatamente en sí mismo, es decir: conciencia, voluntad, apetencia, deseo, etc.…. Volvemos a encontrar aquí la profunda razón de su deformación de lo real, por exceso de egocentrismo.

c.- ARTIFICIALISMO

Resta ahora decir unas palabras sobre el artificialismo en el niño. Se entiende por esto la tendencia que él manifiesta a considerar las cosas que le rodean como el resultado de la fabricación humana. Esta creencia se une, también, al egocentrismo. Ésta ha llevado al niño a prestar a las cosas quereres e intenciones análogas a los suyos propios. Cada objetivo debe, pues, tener un oficio por llenar, un papel por desempeñar. Recordemos algunas definiciones por la finalidad que el niño da de todos los objetos: el sol está hecho para iluminarnos, la lluvia para refrescarnos, etc. Egocentrista por naturaleza, todo le parece haber sido hecho para él sólo. Por otra parte, “los estrechos lazos de dependencia que el niño siente que existen entre él y sus padres”, y la idea, casi divina, que se hace de éstos cuando es pequeño, le incitan poco a poco a admitir que todo lo que es hecho para él es en definitiva hecho por sus padres, a los que atribuye muy ingenuamente un poder infinito y una bondad sin límites. Desde ese momento nace el artificialismo, que podrá diversificarse.

2.2.19.-ONTOGENESIS Y FILOGENESIS, O TEORIA DE LA RECAPITULACION.

De estas indicaciones podrían extraerse argumentos a favor de la famosa teoría de “la recapitulación”, para la cual la ontogénesis, es decir, el desarrollo del individuo, sería una abreviación de la filogénesis, es decir, del desarrollo de la especie. Según esta teoría, igualmente, el desarrollo intelectual del niño no haría más que reproducir, abreviándolo, el de la humanidad. Ahora bien: la historia del pensamiento humano nos enseña que los primero filósofos también tan asimilado el alma a un soplo, como todavía lo atestigua la etimología (la palabra griega psique, y las palabras latinas animus, anima quieren decir, primitivamente, “soplo”) Pensemos igualmente en esa creencia, tan extendida en la antigüedad, según la cual los sueños tendrían una existencia substancial. En fin, la existencia de las ideas, en Platón, ¿no podría también estar relacionada con el realismo? Podrían formularse las mismas observaciones en lo que se refiere al animismo, que en la historia del pensamiento humano tendría su equivalente en el hilozoísmo de  los primeros griegos para quienes todo estaba dotado de vida. En fin, sería interesante ver cómo la filosofía de Aristóteles, por ejemplo, está toda penetrada de artificialismo. Esta observación, realizada al margen de nuestro tema, no tiene otro valor que el de convencernos de esto: la mentalidad infantil, a pesar de lo que presenta de desconcertante a nuestros ojos, no es sin embargo una anomalía, una monstruosidad lógica. Por eso el sentido de su evolución podría muy bien estar gobernado, como el del pensamiento humano, por una o varias leyes del desarrollo, que ahora nos resta precisar.

2.2.20.-LEYES DEL DESARROLLO MENTAL EN EL NIÑO

A. LEY DE DIFERENCIACION O DE DISOCIACIÓN.

Esas leyes muy generales que gobiernan la evolución mental del niño, debemos descubrirlas en su estructura, tal como ha sido definida. El egocentrismo infantil está caracterizado en primer lugar por un estado de confusión, de indistinción entre el yo y las cosas. Por eso el primer aspecto del desarrollo mental del niño deberá ser un progreso que va de lo indefinido a lo definido. La primera ley del desarrollo intelectual del niño es, pues, una ley “de diferenciación o de disociación”, que veremos actuar en el niño, tanto en el plano de la actividad práctica como en el de la actividad intelectual bajo todos sus aspectos( percepción, memoria, lenguaje, razonamiento, etc.) he ahí por qué la marcha natural de la actividad infantil le lleva siempre de lo complejo a lo simple, de lo sumario a lo analítico, por el cual el educador deberá respetar esta tendencia, tan natural en el niño, como se ha tratado de hacerlo en el método global de enseñanza de la lectura a los muy pequeños.

B.-LEY DE INTEGRACION O DE ORGANIZACIÓN

El segundo aspecto del egocentrismo infantil consistía en que el niño lo relacionaba todo con sí mismo, a consecuencia del predominio de la asimilación sobre la acomodación. Este desequilibrio entre esas dos maniobras, terminaba en la adaptación trunca. De ahí la obligación, para el niño, de corregir ese desequilibrio inicial. Esta corrección sólo será posible a partir del momento en que el proceso de acomodación pueda desencadenarse a su vez, es decir, después que se haya operado la disociación, entre el yo y las cosas. Será  necesario, pues, que el niño adquiere a conciencia de sí mismo y del objeto al que deberá acomodarse. Entonces se hará posible una colaboración progresiva entre esos dos movimientos, y con ella una adaptación adecuada a la realidad. Podemos enunciar, pues, la segunda ley del desarrollo mental del niño: la de la organización metódica de las relaciones entre el sujeto y las diversas situaciones frente a las cuales se encuentra. Podremos decir, entonces, que el segundo aspecto del desarrollo normal del niño consistirá en el progreso que va esta vez de lo subjetivo a lo objetivo.

C.-LEY DE DIFERENCIACION Y ORGANIZACIÓN CORRELATIVAS

Las dos leyes precedentes, a consecuencia de las correlaciones que hemos comprobado entre ellas, forman, por otra parte, una sola. Esta ley “de diferenciación y de organización correlativas entre el yo y las cosas”, que según Bourjade “caracteriza de la manera más exacta, más completa y más comprensiva el desarrollo intelectual del niño”, es la condición indispensable de su adaptación exacta a lo real.

D.-LEY DEL DESCALCE O DEL LOS NIVELES DE PENSAMIENTO.

No creemos, sin embargo, que obedeciendo a la ley precedente, el desarrollo mental del niño se hará de manera rectilínea. Aquí, como en otros seres vivos, la evolución no sigue una línea recta. La estructura infantil debe transformarse, es cierto, según una dirección general, que acabamos de precisar. Pero esas transformaciones no se aplicarán al mismo tiempo, ni solidariamente, a todas las actividades del niño. Todos los observadores del la infancia han notado esta desigualdad de aceleración en el desarrollo de las diversas funciones mentales del niño. Así es como, para aclarar esto con un ejemplo, el niño realiza correctamente, en el plano práctico, operaciones para las cuales es todavía incapaz en el plano teórico. Diremos que hay ahí un descalce entre la acción y la reflexión, estando ésta notablemente en retardo sobre aquella. Es esencial señalar al educador esta ley del descalce, que impondrá a su espíritu la noción tan importante de las diferencias de niveles en la actividad psíquica del niño, distinguir con cuidado esas diferentes etapas en la estructura mental del niño y conocer las reacciones recíprocas que existen entre esas subestructuras y esas superestructuras del espíritu es cosa capital en pedagogía. Sin ese conocimiento, el educador correría el riesgo de trabar y aun de falsear el funcionamiento normal del pensamiento, exigiendo del niño un refuerzo que no está en relación con la fase de evolución en que se encuentra.

2.2.21.-CAUSAS DE LA TRANSFORMACION EN LA ESTRUCTURA MENTAL.

Quisiéramos, para terminar, indicar algunas de las influencias que se ocuparán de transformar la estructura mental del niño en el sentido indicado más arriba. El pensamiento egocéntrico del niño parece prisionero de sí mismo para siempre, aprisionado como se encuentra en un círculo herméticamente cerrado, que nada, al parecer, llegará a romper. ¿Cuáles son, pues, los incidentes que en definitiva harán de esta alma “cerrada” un alma “abierta” a todos los progresos ulteriores?

 Sin duda, la maduración anátomofisiológica del organismo tendrá mucho que ver con esta evasión del alma infantil fuera de su prisión. Pero el papel de esos factores orgánicos es solamente negativo: hace simplemente posibles ciertos actos en el niño, pero no los realiza. En consecuencia, es necesario invocar la acción de causas propiamente psicológicas, que parecen poder reducirse a la siguiente: Para que el pensamiento egocéntrico pueda ser reducido, es necesario que el niño sea llevado a adquirir claramente conciencia de sí mismo. Ahora bien, esta aparición de la conciencia de sí en el niño será el resultado de una desadaptación, es decir, en suma de una resistencia que encontrará de parte del medio. Podrá  ser el hecho, o las cosas, que en un momento u otro se negarán a plegarse dócilmente al esfuerzo de asimilación, o bien esa resistencia provendrá de las personas con las cuales entrará el niño en contacto muy temprano, para finalmente chocar con ellas. Así, la causa determinante de la evolución mental del niño será doble: biológica y social a la vez. Más de una vez tendremos ocasión de volver sobre este punto, cuando estudiemos en detalle las diversas actividades del niño. 

2.2.22.-PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

En el proceso educativo y su desarrollo estamos involucrados con la expresión problemas de aprendizaje como si fuera un término común, pero requiere una profunda explicación, por estado controversial en el cual están comprometidos los maestros de manera directa.

Como problemas de aprendizaje entienden al trastorno de uno o más de los procesos psicológicos básicos relacionados con la comprensión o el uso del lenguaje, sea hablado o escrito, y que puede manifestarse como una deficiencia para escuchar, pensar, hablar, leer, escribir, deletrear o realizar cálculos aritméticos, Se origina por problemas preceptúales, lesión cerebral, disfunción cerebral mínima, dislexia y afasia del desarrollo, entre otras causas.

Quedan excepto aquellos niños cuyas dificultades en el aprendizaje se deben a impedimentos visuales, del oído, de índole motora, retraso mental, perturbaciones sociales o emocionales o bien situaciones ambientales como diferencias culturales, instrucción insuficiente o inadecuada y factores psicogénicos.

A.-CAUSAS DE LOS PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

El Funcionamiento neurológico bajo lo normal  y alguna programación inadecuada en el tejido nervioso, son las principales causas de los problemas del aprendizaje.

En el primer caso se trata de disfunciones neurológicas, como desviaciones orgánicas del tipo de variaciones genéticas, irregularidades bioquímicas y lesiones cerebrales, que pueden ocasionar el funcionamiento anormal del cerebro. Para algunos investigadores señalan  que son causados por alguna alteración en el sistema nervioso central, cuyo trabajo consiste en regular los impulsos entrantes y salientes e interconecta las asociaciones  neuronales.

En el segundo caso el ejemplo sería programación neurológica inadecuada las deficiencias de carácter ambiental que inhiben el desarrollo de una o más capacidades básicas. en el caso de los niños, la gran mayoría de los casos tienen que ver con una ambiente intrauterino desfavorable. Se identifican como causas los nacimientos prematuros, la anoxia o insuficiencia de oxígeno en las células, el trauma físico, el factor Rh, las malformaciones congénitas, factores hereditarios y la desnutrición.

· INFLUENCIAS AMBIENTALES

Hay problemas específicos de aprendizaje que son el resultado de influencias ambientales, pero no de una auténtica disfunción cerebral, pero que esta es muy difícil de establecer diferencias, para ello hay que buscar factores que puedan explicar su falta de aprovechamiento y sobre todo, evitar emitir un diagnóstico erróneo. Dos de los factores ambientales que inhiben la capacidad del niño para aprender son la falta de experiencia temprana y el desajuste emocional. Los niños perturbados emocionalmente son hostiles, proceden sin motivación, se muestran retraídos, no cooperen o se comportan agresivamente, y que por ello rinden mal en la escuela, 

B.-IDENTIFICACION DE NIÑOS CON PROBLEMAS DE APRENDIZAJE.

Los niños con problemas de aprendizaje no están perturbados emocionalmente, no tienen desventajas culturales, no son retrasados mentales, no están lisiados de manera visible, ni tampoco hay impedimentos visuales o auditivos. Simplemente no aprenden como los demás niños ciertas tareas básicas y específicas relacionadas con el desarrollo intelectual y los aspectos académicos; van mal o muy mal en la escuela, los maestros se quejan por su falta de aprovechamiento y los padres se desesperan.

El niño con problemas de aprendizaje es un niño excepcional que requiere atención excepcional, ya que se trata de seres humanos con rasgos físico, características mentales, habilidades psicológicas o conducta observables que difieren significativamente de los de la mayoría de cualquier población determinada. Son muchos los casos de escolares que hacen grandes esfuerzos y su trabajo es aceptable en la mayoría de las áreas de desarrollo personal, su trato es agradable  y se llevan bien con sus compañeros; pero son incapaces de deletrear, su escritura es ilegible, no respetan los renglones, invierten letras, tienen problemas para identificar los números o confunden las palabras. Otros, siendo brillantes, talentosos, motivados, con gran facilidad de adaptación y bastantes conocimientos en muchos temas, carecen de capacidad matemática. Y también tenemos aquellos que presentan múltiples problemas de conducta que influyen negativamente en su aprovechamiento.

2.2.23.-LOS SUPERDOTADOS

Tener una inteligencia superior no es una incapacidad pero puede llegar a convertirse en un auténtico problema. Sobre todo aquellos quienes consideran que las tareas son aburridas y repetitivas y responden en la escuela de manera extraña, imaginativa y divertida.

Un niño superdotado posee habilidades manifiestas o potenciales que denotan capacidad excepcional en las áreas intelectuales, creativas, académicas y de liderazgo, o en las artes interpretativas y visuales, requiriendo por ello servicios o actividades poco comunes en las escuelas ordinarias 

Los superdotados no sólo poseen un intelecto superior, sino que también están más adelantados en los aspectos físico, social, emocional y moral, aunque algunos se encuentren incapacitados física o emocionalmente.

Se piensa que los superdotados son capaces de valerse por sí mismos. Mucha gente cree incluso que pueden aprender en las condiciones más adversas. Lo cierto es que cuentan con un conjunto singular de características  de aprendizaje que se aprovechan mejor mediante técnicas no tradicionales de enseñanza para niños de su edad. Esto significa que el aprendizaje y el pensamiento del os alumnos superdotados se facilita a través de cierta educación especial. 

Los alumnos superdotados son muy brillantes, pero también requieren atención y estímulos selectos, ya que su aprendizaje y razonamiento pueden inhibirse o suprimirse si no se les da la atención adecuada. En consecuencia, se hace necesario reconsiderar los servicios educativos que se les ofrecen, los cuales deberán desarrollar al máximo su potencial.

La educación diferencial no sólo es útil a estos niños sino también a la sociedad. Algunos de los programas que se aplican con superdotados son:

A.-Clasificación de acuerdo  con las habilidades.- Los superdotados se separan para formar grupos homogéneos, pero requieren de maestros con calidad y planes adecuados.

B.-Enriquecimiento.-Los superdotados no son separados de sus compañeros normales. En cambio, se les suministran más experiencias del mismo grado o se les proporcionan actividades de un nivel más alto y con complejidad cada vez mayor.

C.-Aceleración.- El alumno avanza a través del programa normal a un ritmo más rápido o se inicia antes en la escuela.

2.2.24.-TRASTORNOS DE LA ARTICULACION

Este tipo de trastornos se caracteriza por las dificultades que tiene el niño para articular o producir correctamente uno o más de los sonidos o fonemas que integran el habla.

El problema se detecta cuando se observan alteraciones más generalizadas en la producción de fonemas o cuando éstas se dan con los sonidos de las letras m,n,p,t,c,ch,f,z,j, que no ofrecen mayores problemas. Las instituciones educativas desempeñan un papel importante en el aprendizaje y la consolidación del sistema fonológico de los niños de preescolar, por medio de la introducción de actividades en las que se trabaja la discriminación precepto-auditiva y se estimula el funcionamiento de los órganos de la fonación, tales como los movimientos y chasquidos de la lengua, aspirar y espirar aire, soplar e imitar ruidos con los labios y con la lengua.

Son tres los tipos básicos de trastornos de la articulación:

A.-DISARTRIAS. La existencia de una lesión del sistema nervioso  origina un trastorno en el tono y en los músculos que intervienen en la producción de sonidos.

B.-DIGLOSIAS. Por alteraciones orgánicas y malformaciones en los órganos periféricos del habla (labio leporino, paladar en forma de ojiva, frenillo corto e impostación

C.- DISLEXIA. La lectura y la escritura son actividades en las que participan varios sistemas motores y preceptúales-visuales, así como habilidades lingüísticas y simbólicas. Si se presenta alguna alteración en cualquiera de estos elementos, también puede presentarse un déficit del lenguaje escrito. Estos trastornos son de carácter adquirido o bien, debidos a un desarrollo insuficiente en el aprendizaje de la lecto-escritura.

El aprendizaje de la lengua escrita en sus dos facetas, la lectura  la escritura, ocupa un lugar fundamental dentro de los primeros años de escolaridad, puesto que constituye, al lado del de las matemáticas, la base de los futuros aprendizajes escolares; lo que explica la gran preocupación de maestros y padres de familia ante las dificultades que pudieran surgir.

Uno de estos trastornos, enfocado a la dificultad en el aprendizaje de la lectura, es la DISLEXIA, la cual está definida como un déficit en la capacidad para leer y obtener significado de la palabra escrita.

El disléxico es un niño de inteligencia normal y que ha seguido una escolaridad normal; puede ser incluso un niño vivaz e inteligente, que obtiene resultados inferiores en el dominio de la lecto-escritura en relación con las otras asignaturas escolares, pero que se diferencia de los otros niños por la cantidad y persistencia de los errores, especialmente las confusiones de tipo fonético.

La mirada de los niños disléxicos recorre la línea escrita de derecha a izquierda o de izquierda a derecha, indistintamente. La lectura oral es vacilante y sincopada, leen descifrando las sílabas y no respetan los signos de puntuación. A veces tienen problemas en la comprensión. Pueden llegar a alcanzar un dominio de la lectura, pero permanecen la lentitud y la falta de entonación, toda vez que no logran integrar los automatismos de la actividad léxica.

La dislexia puede estar reflejando una lesión cerebral o un defecto en el desarrollo cerebral, en el caso de lesión perinatal o como resultado de una influencia genética. Al igual que la disfasia, la dislexia se presenta preferentemente en los varones.

DISLEXIA ADQUIRIDA.

 Considerando la íntima relación entre el lenguaje hablado y el escrito, así como entre la lectura y la escritura, los trastornos disléxicos adquiridos pueden clasificarse en los siguientes síndromes.

· Dislexia disfásica. La dislexia se encuentra asociada a una disfasia, puesto que el trastorno de la lengua escrita en niños disfásicos es similar a las características de su lengua hablada y por lo tanto su lenguaje escrito es comparable al hablado.

       Presenta paragrafías (omisión, sustitución o alteración del orden de las letras en la palabra) y empleo de palabras gramaticales en ausencia de vocablos de contenido semántico; su expresión escrita y comprensión lectora son deficientes. Al leer en voz alta pueden presentar muchas dudas, omisiones, detenciones y especialmente, errores en la pronunciación de la palabra.

· Dislexia con disgrafía.- Este tipo de dislexia casi siempre es severo, pues afecta letras, palabras y números. La comprensión lectora está muy disminuida y la facilitación táctil (trazado de letras con los dedos) y fusión mental de letra por letra tampoco son de utilidad. Los niños con esta alteración son incapaces de entender las palabras que les deletrean; pueden formar letras, pero rara vez tienen la capacidad para ensamblarlas en palabras.

La disgrafía se manifiesta por la dificultad en la escritura espontánea, el dictado y el copiado. El trastorno del cálculo frecuentemente es severo y puede llegar hasta la alteración del reconocimiento y lectura de números.

· Dislexia sin disgrafía. Los niños afectados por este trastorno sufren dislexia verbal (dificultad para leer las palabras), aunque su lectura de letras y números sea relativamente buena. Son capaces de leer letra por letra, pronunciando la palabra conforme avanzan. En ocasiones papan o trazan las letras con el dedo. La escritura, pese a algunos errores ortográficos, es buena. El deletreo y reconocimiento de las palabras deletreadas son  normales. En realidad este síndrome sólo afecta a la lectura.




D.-DISCALCULIA ADQUIRIDA

Los trastornos del cálculo adquiridos o Discalculia adquirida, cuyas causas se deben a lesiones cerebrales, comprenden los siguientes tipos básicos:

· Dislexia y disgrafía para números o Discalculia afásica, que consiste en la dificultad para la lectura y  escritura de números. A veces se presenta asociada a la dislexia y disgrafía verbal a otros problemas disfásicos.

· Discalculia espacial, entre cuyas manifestaciones tenemos:

· Sustitución de una operación por otra.

· Sustitución del conteo por el cálculo.

· Perseveración del último dígito que se presenta.

· Inversión del número que aparece en uno de los términos y su presentación como respuesta.

· Inversión de  los números polidígitos.

· Inversión en la dirección para las operaciones: sumar, restar o multiplicar de izquierda a derecha.

· Columnas desalineadas al ejecutar las operaciones.

· Omisión de números

· Confusión de signos.

· Concepto de números: mayor que, menor que.



También existen otros tipos de Discalculia del desarrollo.
· Discalculia verbal: Dificultades en la habilidad para designar oralmente términos y relaciones matemáticas.

· Discalculia practognóstica: Trastorno en la manipulación matemática de objetos reales o impresos.

· Discalculia léxica: Dificultad en la lectura de símbolos matemáticos

· Discalculia gráfica: Trastornos en la manipulación de símbolos matemáticos escritos.

· Discalculia ideognósica: Debilitamiento de la capacidad para realizar cálculos mentales.

· Discalculia operacional: Dificultad para ejecutar operaciones matemáticas.


2.2.25.-DEFICIT EN LA ATENCION

Son variadas las situaciones que se generan en torno a los procesos de la atención, la que ha sido definida como la orientación de un comportamiento hacia determinada tarea:

· Un niño puede mantener su atención fija en el maestro y no estar aprovechándolo lo que éste dice mientras que otro capta todo a pesar de que realiza al mismo tiempo actividades irrelevantes.

· El escolar debe poseer la capacidad tanto para responder a un estímulo e ignorar otros (atención selectiva), como para dividir la atención al mirar al pizarrón, escuchar al maestro, escribir y mantener contacto tonel ambiente para responder ante una emergencia (atención simultánea)

· Puesto que los estímulos no son iguales, el niño tendrá que tener la habilidad para cambiar y modular la intensidad de su atención, de acuerdo a la necesidad e importancia de dichos estímulos.

La alteración de cualquiera de los procesos de la atención hará que al niño se le considere de fácil distractibilidad, independientemente de los factores que han motivado tal situación, como pueden ser: la falta de capacidad para discriminar estímulos sin importancia, para sintetizar diferentes fuentes de estímulos, para resistir la fatiga, para dirigir en  forma  apropiada la atención o para inhibir la primera respuesta que salta a su mente, si no es la adecuada.

Por otra parte, también se debe tomar en cuenta que un comportamiento inatento tal vez sea el resultado de simple incapacidad para desarrollar alguna tarea específica, falta de motivación, incapacidad para entender lo que se le solicita, y muchísimas situaciones más.

Actualmente, al estar y ya definidas las manifestaciones asociadas al trastorno de déficit en la atención, se consideran como características básicas diagnósticas, las siguientes:

· Inatención. Se Caracteriza porque el niño frecuentemente no termina las cosas que empieza, da la impresión de que no escucha, se distrae con facilidad, tiene dificultad para concentrarse en las actividades escolares o en otras tareas que requieren una atención sostenida, incluso en juegos.

· Impulsividad. Se caracteriza porque el niño a menudo actúa antes de pensar, cambia constantemente de una actividad a otra, tiene gran dificultad para organizar su trabajo(sin que se deba a un déficit cognitivo), necesita mucha supervisión, grita sólo para llamar la atención en la clase o tiene dificultad para esperar su turno en juegos o en actividades escolares.

· Hiperactividad. Se manifiesta cuando el niño, de manera continua y excesiva, está corriendo, subiendo y bajando de las cosas; tiene dificultad para mantenerse sentado en reposo o simplemente sentado; se mueve en exceso durante el sueño y siempre está eufórico o actúa como impulsado por un motor, colocándose, a veces, en situaciones peligrosas.


2.2.26  HIPERACTIVIDAD.

Dos factores influyen de manera determinante sobre el aprovechamiento escolar: la conducta impulsiva y la distractibilidad, características en el niños hiperactivo y que también tiene un grave impacto en muchas otras actividades de la vida diaria.

Las manifestaciones de la impulsividad pueden agruparse en cuatro categorías: la conducta motora, la solución de problemas, la interacción social y el estilo emocional.

La mayoría de los niños hiperactivos muestran un nivel alto de actividad motora, que por lo general Llega a iniciarse en su etapa de lactantes (bebés muy inquietos que adquieren tempranamente las distintas etapas del desarrollo motor), donde algunos presentan periodos muy cortos de sueño y despiertan alertas, sin hambre, sin molestias y dispuestos a jugar.

El niño responde con exageración a todos los estímulos y manifiesta una conducta con urgencia exploratoria no habitual. Explora todas las situaciones disponibles y los sitios inimaginados sin que le importe el riesgo. Es el niño que encuentra toma venenos, medicinas y otras sustancias peligrosas

Afortunadamente, el nivel de actividad motora del niño disminuye de manera progresiva durante la primera década de su vida y frecuentemente desaparece completamente alrededor  de la pubertad.

Por lo general, el hiperactivo está limitado para la solución de problemas debido a su incapacidad para mantener la atención. Las consecuencias que se presentan en el trabajo escolar y en el desarrollo intelectual dependen de su nivel intelectual general.

Si se trata de un niño muy brillante, su poca concentración en las tareas puede ser suficiente para que salga adelante en la escuela, aunque si abandona esa concentración antes de haber entendido, poco apoco se irá retrasando, sobre todo en los aprendizajes que requieren tiempos prolongados de atención. Al ser impulsivo, el hiperactivo toma decisiones y actúa sin pensar. Sus trabajos son sucios, desorganizados, descuidados y con errores. Al no meditar, llega a conclusiones enfocado en lo más obvio olvidándose de lo importante, por lo que sus respuestas casi siempre son incorrectas. Estas conductas mejoran significativamente cuando dispone de atención personal directa; pero una vez que el adulto se retira, el niño vuelve a su conducta anterior.

La hiperactividad es uno de los problemas de conducta más frecuentes en los niños: tanto así que se estima que al 3 por ciento de todos los pequeños en edad escolar presentan conducta hiperquimética. Más aún, se sospecha que esta dificultad, que por cierto afecta aproximadamente a 10 veces más hombres que mujeres, puede llegar a abarcar hasta un 15 por ciento del total de la población escolar infantil.

Este tipo de niños tiene dificultades para relacionarse con sus compañeros de juego o de escuela. En su afán de imponerse a los demás y por su brusquedad, es rechazado con frecuencia; no le gusta, pero es incapaz de cambiar su conducta con otros niños lo hacen (desobediencia patológica). Si se le permite, el hiperactivo modificará las situaciones sociales a su conveniencia y ejercerá el control por medio del dominio dictatorial o la manipulación.

Las relaciones con sus padres son tirantes y presentan una problemática que se centra en aspectos disciplinarios, pues es incapaz de hacer lo que se le pide o frenar sus impulsos inmediatos; situación que puede prolongarse aún en la adolescencia, limitándolo para desarrollar amistades en la forma habitual y haciendo que se aísle más, pudiendo llegar a desarrollar una conducta delincuente o inapropiada, sólo por atraer la atención.

Los niños hiperactivos tienden a comunicarse de manera superficial y defensiva, su autoestima es baja y frecuentemente se muestran deprimidos. Mienten fácilmente y en forma convincente; su existencia es egocéntrica, dominada por una conducta temeraria, descuidada, sin sentido de culpabilidad, egoísta y centrada en obtener ventajas personales inmediatas.

Gran parte de la hiperactividad es hereditaria. Con frecuencia, alguno de los padres muestra un perfil donde aparece este trastorno, como en el caso de la psicopatía, el alcoholismo y la histeria.

También la hiperactividad puede ser motivada por daño cerebral y otros factores. Algunos niños que padecieron encefalitis se vuelven hiperactivos en grado extremo.

Una de las formas usuales para tratar la hiperactivo es a base de fármacos, que aunque reducen el nivel de actividad y las conductas negativas, sus resultados no son muy positivos para el aprendizaje, además de los efectos colaterales que producen, como disminución del apetito, pérdida de peso, dolor abdominal, cefalea y hasta atrofia en el crecimiento.

Otro tratamiento consiste en utilizar los métodos conductuales, ya sea como estrategia única para el manejo del hiperactivo, o como elemento complementario en el tratamiento integral del paciente.

El trastorno de conducta antisocial se manifiesta por comportamiento desafiante, desobediencia y agresión excesiva, y es muy común en niños preescolares y escolares; pero en los hiperactivos estas conductas son más notables que la misma hiperactividad, incluso, en niños mayores pueden degenerar en robo, violencia o abuso de drogas. Los hiperactivos desobedientes y desafiantes casi siempre provienen de familias de los medios socioeconómicos más bajos, con mayor incidencia de trastorno psiquiátricos entre los padres y con una interacción familiar patológica. Generalmente esta característica se presenta en los niños hiperactivos en exceso. Por lo mismo, sufren aislamiento  e impopularidad.


2.2.27.-DEFICIENCIAS EN LAS HABILIDADES SOCIALES

Las habilidades sociales abarcan conductas que van desde compartir un juguete a los 5 años de edad, hasta conversar con alguien del sexo opuesto en plena adolescencia. Las deficiencias en este aspecto corresponden al tipo de dificultades susceptibles de solucionarse con la aplicación de programas formales de manejo conductual. Algunas son conocidas como trastornos de la personalidad.

AGRESION. La conducta agresiva en menores de edad, en particular la agresión física, casi siempre despierta la atención del os adultos. Sus manifestaciones abarcan todo un conjunto de acciones negativas: golpear, empujar, patear, morder, rasguñar, arrebatar las cosas a otros, gritarles o cualquier acto que viole los derechos de los demás. Posteriormente, se suman  el mentir y propagar chismes malintencionados.

La agresión puede definirse como la violación excesiva de los derechos de los demás. Esta asociada a la incapacidad del niño para alcanzar sus objetivos sin perjudicar a quienes les rodean.

III

METODOLOGICA

3. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1. METODOS DE INVESTIGACION.


3.1.1. Nivel de Investigación: Explicativo.


El trabajo de investigación  nos permite describir y explicar las características fundamentales de desarrollo de la  mente, las manifestaciones  de los niños y niñas del primer ciclo y las consecuencias  significativas que tiene la edad cronológica y mental en el proceso del aprendizaje.

3.1.2. Tipo de Investigación:


Básica o Pura, la misma que permitirá incrementar el análisis teórico de esta importante relación del desarrollo mental y resultados de aprendizaje.

3.2. Diseño de la Investigación.
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Donde M = es la muestra representada por los niños y niñas del primer Grado en los cuales hemos identificado un conjunto de rasgos de su inteligencia, expresado en las capacidades cognoscitivas principalmente;  esto ha sido relacionado con el valor edad Cronológica y


 O = Es el proceso de observación realizada a través de la aplicación de los diferentes instrumentos confiables debidamente seleccionados según los rasgos más perceptibles de la muestra. Estos otorgaron la validez suficiente a la investigación. 


Este diseño corresponde a un Estudio Descriptivo.

3.3. Variables de Estudio.
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3.4. POBLACION Y MUESTRA:



3.4.1.
POBLACION



La población esta constituida por  los niños y niñas del Primer Ciclo de los siguientes Centros Educativos:

	CENTRO EDUCATIVO
	SECCIONES
	TOTAL

	
	A
	B
	C
	D
	E
	F
	G
	

	PERUANO JAPONES
	35
	34
	36
	37
	34
	-
	-
	176

	PACHACUTEC
	32
	34
	27
	31
	22
	24
	21
	191

	C.N.T. 6066
	32
	41
	28
	36
	33
	37
	31
	238

	TOTAL
	99
	109
	91
	104
	89
	61
	52
	605




3.4.2. MUESTRA



Constituida por el 30 % entre niños y niñas de los Centros 
Educativos 

que constituyen la Población.

	CENTRO EDUCATIVO
	SECCIONES
	TOTAL

	
	A
	B
	C
	D
	E
	F
	G
	

	PERUANO JAPONES
	-
	34
	-
	-
	34
	-
	-
	68

	PACHACUTEC
	-
	-
	27
	-
	22
	-
	-
	49

	C.N.T. 6066
	-
	32
	-
	-
	33
	-
	-
	65

	TOTAL
	-
	66
	27
	-
	89
	-
	-
	182
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3.5. INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

* Guías de Observación.

* Cuestionario.

3.6. TECNICAS DE RECOLECCION DE DATOS

* Entrevista.

* Test- DFH

* Lista De Cotejo.

* Observación.

3.7. PROCESAMIENTO DE DATOS.

Se tendrá en cuenta los especificados por la estadística descriptiva y la aplicación de las medidas de tendencia central; para las representaciones utiliza los gráficos de barras, polígonos de frecuencia y gráficos circulares.

CAPITULO IV

RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

A. TEST   APLICADO A LOS NIÑOS Y NIÑAS 

DISTRIBUCION DE VALORES DE LA CAPACIDAD MENTAN CON RELACIÓN A LA EDAD CRONOLOGICA.

	CENTRO EDUCATIVO
	CAPACIDAD MENTAL 
	NIÑOS MENORES

DE 6 AÑOS
	NIÑOS DE 6 AÑOS
	NIÑOS DE MAYORES 

DE 6 AÑOS

	
	
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	PERUANO JAPONES
	ALTO
	-
	-
	9
	20
	-
	0

	
	NORMAL
	3
	40
	25
	50
	6
	40

	
	BAJO
	4
	60
	12
	30
	9
	60

	TOTAL
	7
	100
	46
	100
	15
	100


En el Centro Educativo Peruano Japonés  existe un relativo desequilibrio en los niños según la observación de su capacidad mental en cuanto a los niños menores de 6 años, con relación a los niños de 6 años aquí se observa algunas diferencias quienes se ubican el nivel alto solamente son 9 la mayor proporción están en el normal con 25 niños  y 12 de ellos en el nivel bajo; en cuanto al nivel bajo en los mayores de 6 años se nota claramente representan mayor proporción.

	CENTRO EDUCATIVO
	CAPACIDAD MENTAL 
	NIÑOS MENORES

DE 6 AÑOS
	NIÑOS DE 6 AÑOS
	NIÑOS DE MAYORES 

DE 6 AÑOS

	
	
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	PACHACUTEC
	ALTO
	0
	0
	19
	48
	0
	0

	
	NORMAL
	0
	0
	8
	20
	3
	38

	
	BAJO
	1
	100
	13
	32
	5
	62

	TOTAL
	1
	100
	40
	100
	8
	100


En el Centro Educativo Pachacutec, tanto en los niños menores y mayor de 6 años presentan un nivel bajo de capacidad mental y esto va asociado a otras características de conducta no estables. Es bueno destacar el promedio alto de los niños de 6 años.

	CENTRO EDUCATIVO
	CAPACIDAD MENTAL 
	NIÑOS MENORES

DE 6 AÑOS
	NIÑOS DE 6 AÑOS
	NIÑOS DE MAYORES 

DE 6 AÑOS

	
	
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	COLEGIO NACIONAL TECNICO
	ALTO
	0
	0
	23
	38
	2
	67

	
	NORMAL
	0
	0
	28
	47
	1
	33

	
	BAJO
	2
	100
	9
	15
	0
	0

	TOTAL
	2
	100
	60
	100
	3
	100


En el Centro Educativo 6066 CNT  es evidente que los niños menores de 6 años muestran capacidad mental bajo, con un claro equilibrio de 23 niños de capacidad mental alto y 28 de normal y con relación a los niños mayores de 6 años se destaca la frecuencia de 2 para alto y 1 en normal.

DISTRIBUCION DE VALORES DE LA CAPACIDAD MENTAL EN RELACION CON LA EDAD CRONOLOGICA

	CAPACIDAD MENTAL
	      
	NIÑOS MENORES

DE 6 AÑOS
	NIÑOS DE 6 AÑOS
	NIÑOS DE MAYORES 

DE 6 AÑOS
	TOTAL

	
	
	f
	%
	f
	%
	f
	%
	fa
	%

	ALTO
	Peruano Japonés
	0
	0
	9
	13
	0
	0
	55
	30

	
	Pachacutec
	0
	0
	19
	48
	0
	0
	
	

	
	CNT 6066
	0
	0
	23
	38
	2
	67
	
	

	NORMAL
	Peruano Japonés
	3
	40
	25
	37
	6
	9
	74
	41

	
	Pachacutec
	0
	0
	8
	20
	3
	38
	
	

	
	CNT 6066
	0
	0
	28
	47
	1
	33
	
	

	BAJO
	Peruano Japonés
	4
	60
	12
	18
	9
	13
	53
	29

	
	Pachacutec
	1
	100
	13
	32
	5
	62
	
	

	
	CNT 6066
	2
	
	9
	15
	0
	0
	
	

	TOTAL
	10
	
	146
	
	26
	
	182
	100


Para  establecer la relación de la Edad Mental y la Edad cronológica

Se ha utilizado el instrumento  Test. DFH basándose en una tabla de signos diferenciados tanto para hombres como mujeres se ubico los diferentes niveles de capacidad mental, luego el grupo investigador para mejor comprensión agrupo en tres niveles BAJO, NORMAL Y ALTO, cuyos resultados de la muestra son los siguientes: en el nivel ALTO se ubican 2 niños menores de 6 años del C.E. Peruano Japonés, con respecto a los niños de 6 años están 9 del C.E: Peruano Japonés, 19 del C.E. Pachacutec y 23 del CNT.y solamente en los mayores de 6 años 2 de ellos pertenecen al CNT.

En el Nivel NORMAL   se puede identificar en los niños menores de 6 año a 3 que corresponde al C.E. Peruano Japonés y ninguno en los otros Centros Educativos; En la edad de 6 años los mayores valores  lo obtienen el C.E. Peruano Japonés con 25 y el CNT con 28 niños  en cambio el C.E Pachacutec se registra 8 niños. Con relación al os niños mayores de 6 años  seis para el C.E. Peruano Japonés, 3 para el C.E. Pachacutec y 1 para el CNT:

 Con relación al nivel BAJO encontramos los siguientes resultados, con respecto a los niños menores de 6 años la mayoría se concentra en los diferentes C.E. 2 para el Peruano Japonés, 1 para Pachacutec y 2 para el CNT, en la edad de 6 años  los valores son 12,13 y 9 para los C.E. Peruano Japonés, Pachacutec y CNT respectivamente; Los niños mayores de 6 años  9 de ellos se ubican en el C.E. Peruano Japonés, 5 en el Pachacutec y ninguno en el CNT.
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Transversal izando los datos obtenidos tenemos que el 29% corresponde al nivel bajo, 41% al nivel Normal y 30% al nivel Alto.

	CAPACIDAD MENTAL
	      
	NIÑOS MENORES

DE 6 AÑOS
	NIÑOS DE 6 AÑOS
	NIÑOS DE MAYORES 

DE 6 AÑOS

	
	
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	ALTO
	
	0
	0
	51
	35
	2
	8

	NORMAL
	
	3
	30
	61
	42
	10
	38

	BAJO
	
	7
	70
	34
	23
	14
	54

	TOTAL
	10
	100
	146
	100
	26
	100


UBICACIÓN EDAD MENTAL Y CRONOLOGICA- SEGÚN DFH
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Estableciendo la diferencia de los niveles de Capacidad mental se obtiene los siguiente resultados en niños menores de 6 años dos niños son considerados en alto, tres de ellos normal y el 50% bajo.
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Los niños de 6 años de edad el test DFH arrojo los siguientes resultados el valor alto corresponde al 35%  el nivel normal se ubica con un 42%  y el nivel bajo con un 23%.
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Con respecto a los niños mayores de 6 años encontramos que el 8% corresponde al nivel alto, el 38% al nivel normal, y el 54% a nivel bajo.

PROBLEMAS DE CONDUCTA 

	INDICADORES
	CENTROS EDUCATIVOS

	
	JAPONES
	PACHACUTEC
	COLEGIO NACIONAL TECNICO
	TOTAL

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	SI
	179
	20
	171
	29
	142
	18
	492
	19

	NO
	696
	80
	424
	71
	634
	82
	2067
	81

	
	875
	100
	595
	100
	776
	100
	2559
	100


Observamos que en términos generales  los valores porcentuales de los problemas de conducta no están bien diferenciados 20% Peruano Japonés, 29% Centro Educativo Pachacutec y 18% el Colegio Nacional Técnico, estos son  los mayores de 6 años, la mayoría de niños no presentan  problemas de conducta 80% en el Centro Educativo Peruano Japonés, 71% para el Centro Educativo Pachacutec y 82% para el Centro Educativo 6066.
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PROBLEMAS DE CONDUCTA


En Resumen se puede afirmar que el 19% de los niños de la muestra presentan algún tipo de problemas conductuales dentro de ellos los niños  mayores de 6 años

CONSOLIDADO DE PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

	INDICADORES
	CENTROS EDUCATIVOS

	
	DISCALCULIA

	
	JAPONES
	PACHACUTEC
	CNT 6066
	TOTAL

	
	F
	%
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	SI
	172
	66.67
	157
	53
	250
	64
	579
	48

	NO
	86
	33.33
	137
	47
	139
	36
	612
	52

	TOTAL
	258
	100
	294
	100
	389
	100
	1191
	100


Con relación a los problemas de aprendizaje los resultados son los siguientes: de la sumatoria se obtiene el 48 por ciento presenta Discalculia y consideramos en equilibrio por poco margen de diferencia con respecto a los niños y niñas que no presentan dicho problema de aprendizaje.

[image: image9.png]612

57

48%

PROBLEMAS DE APRENDIZAJE - DISCALCULIA





	INDICADORES
	CENTROS EDUCATIVOS

	
	DISLEXIA

	
	JAPONES
	PACHACUTEC
	CNT 6066
	

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	SI
	211
	51.72
	78
	40
	177
	68
	466
	54

	NO
	197
	48.28
	118
	60
	83
	32
	398
	46

	TOTAL
	408
	100
	196
	100
	260
	100
	864
	100


Otro de los problemas de aprendizaje observado es la Dislexia se puede afirmar que están equilibrio y la puntuación porcentual y la diferencia mínima  se presenta con el 54% dentro de este valor porcentual se encuentran los menores de 6 años,   quienes presentan Dislexia. Y el 46 por ciento para quienes no se determina que presenten dicho problema.
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RESULTADOS DE LA INFLUENCIA  DE LA EDAD CRONOLOGICA Y LA EDAD MENTAL EN EL PROCESO DE APRENDIZAJE

	EDAD
	CANTIDAD NIÑOS
	CENTRO EDUCATIVO PERUANO JAPONES

	
	
	SI
	%
	NO
	%

	5
	7
	39
	37
	66
	63

	6
	49
	468
	64
	267
	36

	7
	14
	104
	49
	106
	51


	EDAD
	CANTIDAD NIÑOS
	CENTRO EDUCATIVO PACHACUTEC

	
	
	SI
	%
	NO
	%

	5
	1
	5
	33
	10
	67

	6
	40
	357
	60
	243
	40

	7
	8
	85
	71
	35
	29


	EDAD
	CANTIDAD NIÑOS
	CENTRO EDUCATIVO CNT 6066

	
	
	SI
	%
	NO
	%

	5
	3
	21
	47
	26
	53

	6
	65
	686
	54
	289
	46

	7
	4
	50
	84
	8
	16

	8
	1
	10
	66
	5
	34


CONSOLIDADO DE LA INFLUENCIA  DE LA EDAD CRONOLOGICA Y LA EDAD MENTAL EN EL PROCESO DE APRENDIZAJE

	EDAD
	CANTIDAD NIÑOS
	CENTRO EDUCATIVO

	
	
	SI
	%
	NO
	%

	5
	11
	65
	39
	100
	61

	6
	154
	1511
	65
	799
	35

	7
	56
	239
	61
	149
	39

	8
	1
	10
	66
	5
	34

	
	222
	1825
	
	1055
	


De los resultados observados notamos que los niños menores de 6 años nos muestran un 61% de respuestas negativas, de esta manera  las capacidades cognoscitivas no se encuentran en el mismo nivel que los niños de 6 años quienes   evidencian  un 35%;  existiendo una diferencia de  26% de valor porcentual. En el caso de los niños mayores de 6 años los resultados obtenidos  son relativamente diferenciados, cuyo valor porcentual es mínimo.
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Al verificar los datos comparativamente se precisa que los niños menores de 6 años  muestran una diferencia de 22% para  las respuestas afirmativas al comprobar su proceso de aprendizaje, demostramos así su madurez insuficiente para el primer grado;  en cambio los niños de 6 años que proporcionalmente son mayoría se presenta el fenómeno inverso  con un 30% de diferencia a favor de respuestas afirmativas, existiendo una gran similitud en los niños de 7 y 8 años de edad que presentan las mismas características de logro de aprendizaje según el instrumento de verificación del mismo.
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UBICACIÓN DE LOS NIÑOS Y NIÑAS MAYORES DE 6 AÑOS

	CENTRO EDUCATIVO
	TURNO

	
	MAÑANA
	TARDE
	SUB TOTAL
	TOTAL

	PERUANO JAPONES
	15
	-
	15
	27

	PACHACUTEC
	1
	7
	8
	

	C.N.T. 6066
	0
	3
	3
	


Existe la realidad que de manera empírica entra en contradicción con la hipótesis planteada; sin embargo es bueno precisar que el Centro Educativo Peruano Japonés por razones estrictamente justificadas ubica a los niños de primer grado en su totalidad en el turno de la mañana (Seguridad de los niños, facilidad de acceso al desarrollo de las actividades significativas, acompañamiento de las madres de familia, etc.); dicha característica no se da en los Centros Educativos Pachacutec y C.N.T. 6066, Instituciones que distribuyen a sus alumnos de manera equilibrada al total de secciones y alumnos en ambos turnos. En estos últimos la ubicación del los niños mayores son  en el turno de la Tarde donde deben estar “los más viejos” aduciendo el nivel de resistencia física, autonomía en su personalidad. etc.

OBSERVACION DE LOS RESULTADOS DE LA EVALUACION DEL APRENDIZAJE DE LOS NIÑOS Y NIÑAS

	CENTROS EDUCATIVOS
	CALIFICACIONES
	TOTAL Alumnos
	%

	
	A
	B
	C
	
	

	
	Alumnos
	%
	Alumnos
	%
	Alumnos
	%
	
	

	PERUANO JAPONES
	13
	19
	30
	44
	25
	37
	68
	37

	PACHACUTEC
	12
	24
	15
	31
	22
	45
	49
	27

	CNT. 6066
	21
	32
	31
	48
	13
	20
	65
	36

	TOTAL
	46
	25
	76
	42
	60
	33
	182
	100


Los valores porcentuales  que corresponden al calificativo A es de 25%, el calificativo B con el 42% y el Calificativo C con 33%, en forma analítica  se da  a conocer por cada uno de los Centros que son parte de la muestra. 

CAPITULO V

5.1.-ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS OBTENIDOS

HIPÓTESIS GENERAL:


La edad cronológica y la edad mental influyen en el proceso de aprendizaje de los niños:


Al aplicar el Test DFH ya es un indicador  no solamente de la capacidad mental sino más bien  un anticipo de su aprendizaje y los consiguientes resultados que en todo caso no serán del todo favorables. Con la observación del Registro de Evaluación de los diferentes profesores  que dirigen el aprendizaje nos demuestra que son los niños que no guarda relación su edad mental con su edad cronológica tienen deficiencia en el desarrollo de habilidades, memorización y destrezas.


Para corroborar esta hipótesis  contrastamos los resultados del test DFH y el registro de evaluación de los profesores de aula al término del segundo trimestre y los resultados son congruentes con las características de su capacidad mental de los niños con alguna relativa variación pero que podemos considerarlo como parte del margen de error que puede establecerse estadísticamente. 
HIPÓTESIS ESPECÍFICAS:

HE1. La edad  mental tiene mayor influencia que la edad cronológica  en   el proceso de aprendizaje de los  niños y niñas.


Esta hipótesis queda demostrada  que los pocos niños que tienen 6 años de edad y estamos ubicados en  el nivel alto los Resultados de sus Calificativos son satisfactorios siendo el factor de A como aprendizaje logrado. Dicha comparación la hemos realizado con el registro de Evaluación del profesor al término del Tercer Trimestre lectivo comparándola con los niveles en los cuales se ubican cada uno de los niños según sus capacidades mentales.
HE2. La participación de niños y niñas  menores de 6 años en el Primer Grado de  Educación Primaria, trae como consecuencias problemas de  aprendizaje como: Dislexia y Discalculia.

Con respecto a esta hipótesis  los resultados son alarmantes pues no solamente los niños menores de 6 años presentan problemas de Dislexia y Discalculia , observándose muchos niños que existe un correlato entre su edad cronológica y su edad mental es decir a la mayoría de los niños que tienen seis años. El 54% de niños con Discalculia y 48% con dislexia según los resultados de la prueba de detección de problemas de aprendizaje, sin embargo esto se debería a otro tipo de razones que podrían ser de orden metodológico, la poca experiencia de los maestros, puesto que todos ellos son profesoras que recientemente ingresan a la carrera pública del magisterio, de otro lado puede estar en relación directa con la influencia familiar y el entorno social.
HE3.  La participación de niños y niñas  mayores  de 6 años de Primer Grado de Educación Primaria, trae como consecuencia la hiperactividad, la agresividad y la falta de motivación para aprender.


El 19% de los niños presentan rasgos de hiperactividad y agresividad que son problemas conductuales  relativamente graves y que dicho valor es relativamente alto sin embargo dentro de ello están incluidos los 26 niños con edad relativamente mayor a los 6 años esta hipótesis queda demostrada por los resultados obtenidos a través de la lista de cotejo de problemas conductuales, estos niños también presentan algunas dificultades de aprendizaje observados en los resultados de su Rendimiento Académico.

HE4. En el turno de la tarde existen más niños y niñas  mayores de 6 años en primer grado que el turno de la mañana porque son algunos repitentes y son normas del Centro Educativo.


Esta hipótesis ha sido de fácil comprobación ha sido necesario revisar cuidadosamente las partidas de nacimiento de los niños y niñas, en algunos casos no contaban con dicho documento el instrumento de referencia ha sido la Ficha única de matrícula; existe una política en los Centros Educativos  que los niños de mayor edad deben ser ubicados en las secciones de literal C y D que por lo general se ubican en el Turno de la Tarde, ratificado por la nómina de cada aula.

5.2.-CONCLUSIONES 

· Los niños y niñas del Primer grado adquieren las habilidades básicas para la lecto escritura cuyo desempeño psicomotriz psicosocial y fundamentalmente cognitivo alcanzan  la madurez necesaria para iniciar el proceso de aprendizaje.

· Los niños y niñas que desarrollan el Primer Grado de Educación Primaria cuya edad es menor a seis años presentan problemas serios de Discalculia y dislexia en su mayoría, retrasando o distorsionando su aprendizaje.  Exceptuando a los niños que tienen alto nivel de sociabilidad.

· Los niños y niñas que desarrollan el Primer Grado de Educación Primaria cuya edad son mayores de seis años por lo general presentan fuertes características de conducta y dificultades en el desarrollo de  habilidades sociales

· Los niños cuyo rango de capacidad mental es normal  según la prueba DFH se ubican en la edad de seis años presentando características similares tanto en su madurez como en el proceso de asimilación.

5.3.-RECOMENDACIONES

· Por la naturaleza del trabajo  se requiere de un proyecto más amplio  para conocer con detenimiento  la relación edad cronológica y la edad mental. En cualquiera de las muestras de investigación.

· Para realizar las diferentes mediciones de las variables en el mercado existe paquetes y/o módulos cuyo costo es relativamente alto que en todo caso debe ser adquirido por el Instituto Superior Pedagógico “Antonio Raymondi”.

· La recolección  de la información debe contar con el asesoramiento de especialistas que permitan establecer un control preciso de los diferentes indicadores.

· Existe la necesidad de formalizar a través de convenios para realizar un trabajo de investigación con responsabilidades compartidas  con los Centros Educativos en donde se ubica la muestra de investigación.

· Adquirir bibliografía especializada para implementar la biblioteca de nuestra institución para garantizar un nivel de profanidad analítica  acerca del tema en cuestión.

· La matricula de los niños y niñas del primer grado preferentemente debe realizar con la edad de 6 años cumplidos, esto garantiza cierto grado de uniformidad en el desarrollo curricular.
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ANEXOS
TEST DEL DIBUJO DE LA FIGURA HUMANA PARA NIÑOS

DFH

INSTRUMENTALIZACIÓN Y OPERATIVIDAD DEL DFH

Materiales del Test.

1. Principales: 

a. Una hoja de papel bond tamaño carta.

b. Un lápiz Nro.02, con borrador.

c. Hoja de evaluación.

2. Auxiliares:

a. Escritorio o mesa completamente vacío

b. Reloj.

Administración: El test puede administrarse individual o colectivamente. 

GUIA DE TABULACION PARA LOS 30 ITEM EVOLUTIVOS

1. cabeza

2. ojos.

3. pupilas

4. Cejas o pestañas

5. Nariz:

6. Fosas Nasales:

7. Boca:

8. Dos Labios:

9. Orejas:

10. Cabello:

11. Cuello:

12. Cuerpo:

13. Brazos:

14. Brazos:

15. Brazos apuntando hacia abajo:

16. Brazos correctamente unidos al hombro:

17. Codo:

18. Manos:

19. Dedos:

20. Número correcto de dedos:

21. Piernas:

22. Piernas bidimensionales:

23. Rodilla:

24. Pies:

25. Pies bidimensionales:

26. Perfil:

27. Ropa; dos o tres prendas:

28. Ropa; una prenda o ninguna:

29. Ropa; cuatro ítem o más:

30. Buenas proporciones:

TEST DFH INFANTIL

HOJA DE EVALUACION

NOMBRE:……………………………………………..EDAD………….SEXO:…………

GRADO:…………………...C.E.:…………………………………..AULA:………………

DIRECCION:……………………………………………………………………………….

EXAMINADOR:………………………………………………..FECHA:......./……/………

I.-OBSERVACIÓN DURANTE LA PRUEBA:


Duración de la prueba:…………………………


Actitudes y Comentarios:……………………………………………....................

………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………..

II.- ANALISIS DEL DIBUJO:


A). Signos Cualitativos:…………………………………………………………….

………………………………………………………………………………………………..………………………………………………………………………………………………..


B). Detalles Especiales:

……………………………………………………………………………………………….……………………………………………………………………………………………….


C). Omisiones:………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………..

III.- INDICADORES EMOCIONALES:

……………………………………………………………………………………………….

……………………………………………………………………………………………….

……………………………………………………………………………………………….

……………………………………………………………………………………………….

……………………………………………………………………………………………….

IV.- INTERPRETACION DEL TEST:


C.I. : …………………………………………………………………………………


Nivel Maduracional. ……………………………………………………………….

………………………………………………………………………………………………..

V.- INTERPRETACION DIAGNOSTICA.

 ………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………..

PUNTAJE





NIVEL DE CAPACIDAD MENTAL


6





Alto. (CI. 90 a más)


5





Normal  (CI 80 a 100)


4





Bajo (CI. 60 A 80)

Examinador

INSTITUTO SUPERIOR PEDAGOGICO PRIVADO

“ANTONIO RAYMONDI”

Villa El Salvador

GUIA DE IDENTIFICACION DE EDAD MENTAL Y EDAD CRONOLOGICA POR CAPACIDADES BASICAS DE APRENDIZAJE – PRIMER GRADO

NOMBRES:……………………………………………………………………………………………SECCION:……………………..


ITEMS












1. Puede contar de memoria hasta 10?

2. Puede decir el alfabeto de memoria

3. En comparación con sus compañeros, ¿puede escuchar con atención las directivas orales y seguirlas sin repeticiones frecuentes o fallas al ponerlas en práctica?

4. Conoce dos de los tres datos siguientes: nombre y apellido, dirección y número de teléfono?

5. Cuando se le presentan los ocho colores básicos (rojo, amarillo, azul, verde, naranja, dorado, negro, castaño o marrón), ¿puede identificar por lo menos siete de ellos?

6. Sabe de memoria rimas, cantos o historias aprendidas en clase, de la misma forma que la mayoría de sus compañeros?

7. Puede escribir su nombre de memoria?

8. Cuando utilizan objetos concretos (bloques, discos, cuerdas)¿demuestra entender los conceptos de “uno menos” y”uno más”?

9. Puede manipular objetos concretos para sumar y restar de uno a cinco?

10. Se lava las manos y la cara en forma correcta, sin ayuda (utiliza el jabón, usa la toalla y después la arroja en el canasto de papeles)?

11. Muestra habilidad para operar independientemente fuera del aula (va directamente a beber y vuelve enseguida, lleva un mensaje)?

12. En comparación con sus compañeros ¿podría llamarse conducta típica en lo que respecta a la hiperactividad (incapacidad para estarse quieto), la distractibilidad (incapacidad de atender a la tarea que tiene entre manos)?

13. Comparándolo con sus compañeros, ¿presenta un relativo rendimiento coherente día a día y/o de tema en tema?

14. Demuestra capacidad de cooperación con los compañeros y de seguir las reglas?

INSTITUTO SUPERIOR PEDAGÓGICO PRIVADO
“ANTONIO RAYMONDI”

     VILLA EL SALVADOR

 “La Edad Cronológica y Mental en el Proceso de Aprendizaje en Niños y Niñas del Primer Grado 

de Educación Primaria en Centros Educativos de Villa El Salvador”

MATRIZ LOGICA DE INVETIGACION

	FORMULACION DEL 
PROBLEMA
	OBJETIVOS
	HIPOTESIS
	VARIABLES

	PROBLEMA PRINCIPAL
	OBJETIVO GENERAL
	HIPÓTESIS PRINCIPAL
	INDEPENDIENTE
	DEPENDIENTE

	¿Que influencia tiene la Edad Cronológica y Mental en el Proceso de Aprendizaje de los niños y niñas del Primer Grado de Educación Primaria en Villa el Salvador?
	* Determinar si la Edad Cronológica y Mental influye en el proceso de Aprendizaje de los niños y niñas.
	* La Edad Cronológica y la Edad Mental influyen significativamente en el proceso de Aprendizaje de los niños.
	La Edad Cronológica y Mental
	Proceso de Aprendizaje Significativo

	PROBLEMAS ESPECIFICOS


	OBJETIVOS ESPECIFICOS
	HIPÓTESIS  ESPECIFICAS
	La Edad Mental y Cronológica.

Importancia de niños y niñas menores de 6 años.

Participación niños mayores de 6 años.

Niños mayores de 6 años 
	Proceso de Aprendizaje.

Dislexia y Discalculia

Hiperactividad agresividad, falta de motivación  para aprender.

 Normas del Centro Educativo.

	PS2. ¿Qué consecuencias Significativas en su aprendizaje trae consigo el hecho que niños y niñas menores de 6 años participen en el Primer Grado de Educación Primaria?

PS3. ¿Qué consecuencias significativas en su aprendizaje trae consigo el hecho que niños mayores de 6 años participen en el  1er grado de Educación Primaria?.

PS4. ¿Por qué en el turno de la tarde hay más niños mayores de 6 años en el 1er Grado de Educación Primaria que en el turno de la mañana?
	.Demostrar quien tiene mayor influencia en el proceso de Aprendizaje del niño la Edad Cronológica o la Edad Mental.

Investigar que consecuencias Significativas en su aprendizaje trae el hecho que niños y niñas menores de 6 años participen en el Primer Grado de Educación Primaria.

Determinar las consecuencias significativas en su aprendizaje trae consigo el hecho que niños mayores de 6 años participen en el 1er Grado de Educación Primaria.

.Explicar el  porqué en el turno de la tarde hay más niños mayores de 6 años en el 1er Grado de Educación Primaria.
	H1  La Edad Mental  tiene mayor influencia que la Edad Cronológica en el proceso de Aprendizaje del niño.

H2  La participación de los niños y niñas menores de 6 años en el Primer Grado trae como consecuencias Problemas de Aprendizaje como: Dislexia y Discalculia.

H3 La participación de niños menores de 6 años de 1er Grado de Educación Primaria, trae como consecuencia la hiperactividad, la agresividad y la falta de motivación para aprender.

H4 En el turno de la tarde existen más niños mayores de 6 años en Primer Grado que el turno de la mañana porque son algunos remitentes y son normas del Centro Educativo que estudian en ese turno.
	
	


INSTITUTO SUPERIOR PEDAGOGICO PRIVADO

“ANTONIO RAYMONDI”

Villa El Salvador

“IDENTIFICACION DE PROBLEMAS DE CONDUCTA”

                                                L   I   S   T   A       D   E       C   O   T   E   J   O            Alumnos

	Nro.
	APELLIDOS Y NOMBRES      
	Cambia de sitio  seguido
	Molesta a sus compañeros sin razón
	Insulta a sus compañeros siempre
	Incumple órdenes del profesor
	No presta atención
	Se moviliza durante la clase
	Pierde el control con rapidez
	Tiene poca productividad
	
	Golpea por satisfacción a sus compañeros.
	Somete a sus compañeros por la fuerza
	Reniega permanentemente 
	Es rechazado por sus compañeros.
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 IDENTIFICACION  DE PROBLEMAS DE APRENDIZAJE – DISCALCULIA - DISLEXIA
                                                L   I   S   T   A       D   E       C   O   T   E   J   O            alumnos

	Nro.
	APELLIDOS Y NOMBRES      
	Los trazos son distintos a los del ejemplo
	Cuenta en forma desordenada
	Confunde el valor de números del 0-9
	Asocia elementos del mismo orden
	 Reconoce su lateralidad.
	Se orienta en función de su casa.
	
	Confunde la izquierda y derecha.
	Lee y comprende textos
	Reproduce símbolos gráficos
	Interpreta el mensaje del texto.
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A  mis dos madres, Norma y Gertrudis

Daniel 

A mis padres por legarme la herencia

Más grande del mundo.

Hernán Eloy

A quienes sembraron esperanzas

Y hoy devuelvo con realidades..

Julissa Juana

A mis padres porque dieron el rumbo del éxito a mi vida
Verónica Doris

A mis padres que dieron significado profundo

De mi vida.

Luz Aurora.

A nuestra alma mater
Nuestros amigos  de hoy, maestros

que dieron rumbo a nuestras vidas. .

                                        Daniel, Hernán Eloy, Julissa Juana, Verónica Doris y Luz Aurora.

Tesis  presentada por.

FLORES PUCUMUCHA, Daniel

daflocaprino007@hotmail.com
PADILLA ANAYA, Hernán Eloy

PANTA FERNANDEZ, Julissa Juana

PUMA ALCAHUA, Verónica Doris

VILLAVERDE FERNANDEZ, Luz Aurora.
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