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Introducción
La investigación en el aula es una herramienta de gran utilidad, para un maestro, independientemente del área, población y lugar en la que desempeñe su labor.

Los problemas de aprendizaje, son parte esencial,  normal, y a veces imperceptible, en el proceso enseñanza aprendizaje de un individuo. 

Muchas personas  han sido profesionales  y han tenido éxito en su vida académica, a pesar de poseerlos, pero no han sido pocos  los que han sido víctimas  de la deserción y no han podido culminar el ciclo educativo formal, en los años de expectativa promedio.

Muchos maestros, por años, han realizado esfuerzos en pro de sus estudiantes con problemas, un pequeño paso o quizás un paso empírico hacia un proceso de Investigación en el aula, tema muy de boga en la actualidad, pero de alta complejidad para todas las maestras.

La investigación tiene alcances explicativos, con valor de mayor estructuración, con el propósito de entender fenómenos correlaciónales de explicaciones parciales.

Tiene el propósito de relacionar variables y valores descriptivos que las ubican, con el propósito de tener medición precisa o descripción profunda y exploratoria para familiriarizarse con un fenómeno y lograr una inmersión inicial en el campo a investigar.

El proceso investigativo independientemente de sus proporciones y objetos de estudio es genuino y concluyente, además de permitir la creación, la innovación y el planteamiento de soluciones  a los diferentes problemas que se plantean o hipótesis a desarrollar.

Es por ello que un proceso investigativo y más dentro del aula, es un hilo conductor de todas las estrategias que un maestro y una institución Educativa,  implementan, en el desarrollo de verdaderos procesos de aprendizaje.

La expresión problema de Aprendizaje (PA) hace referencia a la dificultad, de un estudiante para aprender los contenidos curriculares propios  del grado que cursa, evidenciándose esto  en su bajo rendimiento académico, visto este como el análisis de las “notas” escolares que una institución reporta del proceso de un estudiante, (alcance de logros, respecto de los contenidos escolares).

Estos problemas de aprendizaje no son iguales en todas las personas, ni se pueden catalogar en una sola forma, algunos de ellos, son intrínsecos al individuo que los padece y en otros son causados por factores externos que rodean la vida del estudiante.

La función del maestro investigador cobra aquí un verdadero sentido, ya que debe apoyar al estudiante para que los supere y esta superación, se da en un proceso parecido al proceso de aprendizaje.

Conocer las causas y  consecuencias, (etiología), de un (PA) no es garantía de que ya se saben los patrones para tratarlo, es por ello que la investigación, la experimentación y las conclusiones  adquieren un carácter vital, para resolverlos. 

La escuela finalmente es una parte de la sociedad, un individuo, inmerso en el sistema educativo es simplemente  un receptor y emisor de señales, primero de sus señales personales, físicas, sicológicas y de conocimientos previos, que al mezclarse con los factores ambientales de la escuela, su hogar y la comunidad en la que se desempeña, producen,  una múltiple e interactiva etiología tanto de su proceso de aprendizaje, como de los (PA) que pueda presentar.

 Es por ello que la investigación en el aula, se debe definir como una propuesta, de investigación específica.     En este caso esta investigación, se plantea dentro de una comunidad educativa, que desea mejorar sus niveles académicos,  pero que necesita de una mano, para lograrlo, una comunidad que necesita aprender nuevas técnicas de pesca, para mejorar la calidad de sus pescados, una comunidad que en todo su proceso sea consiente de que esta inmersa en un mundo cambiante y que es parte de él, una parte muy importante que debe cambiar y renovarse, constantemente, para ser un excelente elemento creador y     consolidador de ciudad y de ciudadanos.    

La investigación, entonces no puede ser únicamente un requisito, exigido por la universidad, más que un requisito, debe ser una pasión, un querer mejorar personal y profesionalmente  los procesos realizados  durante la trayectoria académica  o profesional. De esta manera, es posible comprenderse a sí mismo  y comprender lo que sucede en el entorno, llevando  a una transformación  de la realidad en la cual se interactúa a diario

Generalidades
1.1 TÍTULO DEL TRABAJO

Investigación en el aula,  opción para niños repitentes y desertores.

Se optó por este título para el trabajo, ya que él describe de una manera clara y concisa  el objetivo y objeto general de la investigación.

1.2 TEMA DE INVESTIGACIÓN

Diagnóstico, Tratamiento y Seguimiento 
de Dificultades de Aprendizaje de la Lengua Materna, Opción para Niños Repitentes y Desertores.

Se plantea este como tema de Investigación por que globaliza los objetivos de la Investigación y presenta de una forma amplia, pero particularizada la población y las características que ella presenta para ser objeto de estudio.

Este título además es el que reposa como titular del proyecto “Mejoramiento de la Lectoescritura” transversal al desarrollo e implementación de las estrategias del PEI *de la Institución, donde se realiza la investigación,  por resolución Rectoral del 27 de Marzo de 2004.
1.2.1 Problema 

En una población de 1.000 estudiantes  en 2 jornadas y 2 sedes, existía un rango de más  o menos 120 niños con deficiencias de aprendizaje de la lengua materna, que no habían sido tratadas por circunstancias diferentes.

La Institución Educativa Distrital “Los Tejares”, dentro de su proceso de empalme de proyectos, jornadas y mejoramiento institucional, debe iniciar un proceso activo, permanente y asertivo de mejoramiento de la situación y nivel académico de 120 niños que no han mejorado su nivel después de 1 o 2 años de repitencia escolar  y de fracasos en tratamientos, no asertivos a sus necesidades particulares.

Esta población de estudiantes, se hizo mucho más evidente  al analizar de forma institucional, los resultados  de las pruebas censales  de competencias aplicadas  desde el año 1998, hasta el 2002, la promulgación del decreto 230 de 2002, agudizó la situación de estos niños, dentro del sistema escolar, haciendo que la institución volviera su mirada, hacia ellos, ya que la solución, adoptada por años, de “dejarlos” reiniciando, se volvía ilegal.
Lo anterior se esboza en el plan operativo anual que  hace la institución de sus debilidades y fortalezas.

Además de la observación realizada a través del diario de campo de la maestra investigadora.*
De manera complementaria, se elaboró una encuesta que esta enfocada  hacia la recolección de información que poseen las maestras sobre el problema definido**. 

Otro instrumento importante de recolección de información previa (estudio del estado del arte), fueron los cuadernos de los niños remitidos  a la Comisión de Evaluación y Promoción de la IED “Los Tejares”; ellos arrojaron datos sorprendentes acerca del poco  o nulo apoyo  y de las pocas diferencias en cuanto a actividades focalizadas, que se estuvieran haciendo o se hubiesen hecho, para este tipo de población.

Estos cuadernos se recogieron uno por grado y nivel y se analizaron en compañía de la orientadora del plantel, donde se realizó la presente investigación.

Analizando estos hechos, e identificando esta situación, en el contexto de la población objeto de estudio, se plantea, la siguiente afirmación:

¿Qué debe hacer la Institución Educativa Distrital “Los Tejares” Sedes A y B,  para que los estudiantes que tienen deficiencias en su Proceso Lector – escritor, puedan superar las Deficiencias y Mejorar su nivel académico?

1.3. ANTECEDENTES

1.3.1 ANTECEDENTES EMPÍRICOS DE LA INSTITUCIÓN.

Antecedentes de trabajo en el tema sobre la población objeto de estudio

Dentro de la Institución Educativa Distrital,  en la que se aplica este estudio, no se había realizado a nivel Institucional, ningún trabajo, con la población objeto de estudio, cada maestra miraba como podía realizar un trabajo de “refuerzo” con cada uno de sus estudiantes “caso especial”, dentro de las 6 horas de clase.

Lo único que se había hecho en la Institución era remitir los casos a la comisión de Evaluación y Promoción, que es un órgano interno de la institución.

En el año 2002,  a partir del decreto 230*, las reglas de juego acerca de la promoción y la aparente “tranquilidad” con la que las maestras, promovían o dejaban reiniciando a un número indeterminado de estudiantes cambiaron.

Artículo 9°, promoción de los educandos. Los establecimientos educativos tienen que garantizar un  mínimo de promoción  del 95% de los educandos que finalicen el año escolar en cada uno de sus grados.

Al finalizar cada año, la comisión de evaluación y promoción de cada grado será la encargada de determinar cuáles educandos deberán repetir  un grado determinado.

Se considerarán  para la repetición de un grado cualquiera de los siguientes educandos:

Educandos con valoración final  Insuficiente o Deficiente en tres o más áreas.

Educandos que hayan obtenido valoración final  Insuficiente o Deficiente en matemáticas y en lenguaje  durante dos o más grados consecutivos de la educación Básica.

Educandos que hayan dejado de asistir injustificadamente a más del 25 % de las actividades académicas  durante el año escolar.

Es responsabilidad de la comisión de evaluación y promoción estudiar el caso de cada uno de los educandos considerados para la repetición de un grado y decidir acerca de esta, pero en ningún caso excediendo el límite del 5% del número de educandos que finalicen  el año escolar en cada grado, sus evaluaciones finales no se podrán modificar.

PARAGRAFO: Si al aplicar el porcentaje mínimo  de promoción  es decir el 95 % , al número de alumnos de un grado y la operación da como resultado un número fraccionario, se tendrá como mínimo de promoción el número entero  de educandos inferior a  la fracción.

ARTÍCULO 10 Recuperaciones: todo educando que haya obtenido Insuficiente  o Deficiente  en la evaluación final de una o más áreas presentará una nueva evaluación de esas áreas  a más tardar la semana anterior al comienzo del siguiente año escolar.

Esta evaluación se basará en un programa de refuerzo pertinente con las dificultades  que presentó el educando  y que el profesor del área le entregará al finalizar el año escolar. La evaluación se calificará de acuerdo  con los términos del artículo V de este decreto  y su resultado, ya sea este aprobatorio o no, deberá quedar consignado en el registro escolar del educando.

ARTÍCULO 11 Educandos no promovidos. El establecimiento educativo deberá diseñar programas específicos para educandos no promovidos al grado siguiente. En todos los casos, hará un seguimiento del educando y favorecerá su promoción durante el grado, en la medida en que este demuestre la superación  de las insuficiencias  académicas que no aconsejaron su aprobación.2 
A partir de allí, desde el consejo académico  y la comisión de evaluación  se hizo un mayor énfasis en este tipo de actividades, para poder justificar por que debían reiniciar el ciclo cada uno de estos niños, pero no desde el inicio del año, sino como un requisito para poder justificar la promoción pendiente y la no promoción.

Luego con la llegada en el año 2002, de la ley de integración de estudiantes con necesidades educativas especiales permanentes, las cosas tomaron otro rumbo, ya que la Institución debía justificar que tipo de actividades de refuerzo aplicaba y se recurrió a buscar respuestas en los proyectos transversales entre los que se incluye este trabajo.

Se entregó el proyecto y en la escuela, por los altos índices de niños desplazados la UNICEF, hizo una intervención.

El proyecto, se puso en marcha en toda la Institución, con un límite de casos y con las limitaciones de tiempos, espacios y recursos propios de la Institución en este momento.

Hasta el año 2000, la institución contaba en la Jornada de la Tarde con una orientadora a quién se le remitieron los casos especiales pero las maestras tenían un conocimiento muy pobre o nulo acerca de los aportes y avances que los niños remitidos presentaban.

Cuando la orientadora se trasladó, se perdió la vacante y fue reemplazada por 3 maestras más de secundaría.

Desde que se fue Gloria, empezamos a hacer lo que pudimos, pero con otras 30 estudiantes en el aula, es difícil ayudarle de manera adecuada a uno o dos  y hasta cinco niños con estos problemas.*
La mayoría de los niños que presentan estas deficiencias tienen pocos hábitos de estudio, nunca hay un adulto que soporte las actividades extraclase, son agresivos y cansones, indisciplinados, uno como maestro les pierde la voluntad.**
Dentro de este marco, se contaba con el apoyo de los Directivos docentes, que lideran institucionalmente, la planeación, ejecución y evaluación del presente proyecto, estos estamentos, dentro de la dinámica institucional, son gestores de los cambios importantes, a este nivel.

Para ello desde la puesta en marcha del presente proyecto, se contó con todas las divisiones académicas de la institución, para que ellas apoyaran y liderarán el establecimiento del mismo, como proyecto transversal del PEI y como uno de los pilares más importantes, dentro de la metodología institucional propuesta a nivel   local.

La meta general es posicionarse como una institución generadora de alternativas de solución  y con un proceso pedagógico coherente y concreto tendiente al apoyo del proceso de los niños integrados.

Reseña Histórica de la Institución Educativa Distrital Los Tejares.*
En 1984 fue fundada la Escuela Distrital Los Tejares, hoy Institución Educativa Distrital los Tejares, ubicada en el kilómetro 5 vía a Usme localidad quinta.

En esa época contaba con cinco salones grandes y sus respectivos lockers; también una batería de baños para los niños, no existía servicio de baño para los profesores, por lo tanto se recurría a las casas vecinas quienes amablemente lo prestaban todos los días.

La población estudiantil era aproximadamente de 175 niños, 35 por curso.

En la parte Norte la atravesaba un riachuelo, hacia el sur un bosque donde salían a descanso y se realizaban las actividades de recreación y deporte. La formación se hacía al respaldo de los salones, al frente estaba una cuadra del barrio Tejares. 

La directora se llamaba Tony, quién al poco tiempo se traslado, solo quedaron cinco maestras y se eligió como directora encargada a Miriam Manrique una maestra nombrada en propiedad.

A finales de 1987 llegó Carlos Julio Cifuentes quién empezó a hacer gestiones para ampliar la Institución y con la colaboración de la Asociación de Padres de Familia, logró la construcción de cinco aulas hacia la parte norte, una batería de baños y la dirección.

Lógicamente creció el número de estudiantes, se dió oportunidad para muchos niños que iniciaban su primer año, fue así como se tomaron en arriendo dos salones y una cocina de una casa vecina, donde se les hacía coladas de  bienestarina  para todos los niños; ya que en ese tiempo se lograba obtener esta clase de alimento que sirvió como ayuda de nutrición para la mayoría de estudiantes que presentaban este problema.

En 1988 nombraron a Benjamín Polanco, como director, quién demostró más interés por el plantel en cuanto a la planta física, como también el beneficio para los profesores puesto que debido a la distancia, peligro que se presentaba por las constantes pandillas, escaso transporte y otros, consideró que la Institución podía ser rural y se empezó con el encerramiento de la misma.

En 1990 llegó como directora María Fernanda Paipa  en la Jornada tarde, quién continúo con el encerramiento y la pavimentación del patio principal y sus alrededores, realizó gestiones para el nombramiento de los vigilantes y las aseadoras e hizo también diligencias para que la Institución fuera  considerada como Rural.

A fines de 1991 estuvo Antonio Fonseca, en la Jornada Tarde, quien permaneció muy poco tiempo, por lo tanto no se vieron logros realizados por dicho director.

A comienzos de 1992 y hasta el día de hoy ha venido desempeñando el cargo de director Víctor Zenón Caro Cuervo quién continuó con la gestión de la Ruralidad y esta se logró en el año de 1993, lo cual motivó más a los docentes. Se creó el primer grado de preescolar.

Como en el plantel se observaban muchos problemas en el ámbito familiar y escolar, el director optó por solicitar el nombramiento de una Orientadora. 

En 1994 llegó como director para la jornada de la mañana Héctor Alfonso Ávila Forero, quien desde entonces ha participado activamente junto con el director de la jornada de la tarde en las diferentes actividades mencionadas en esta reseña.

En 1995 todos los compañeros de la institución de ambas jornadas empezaron a construir con entusiasmo el Proyecto Educativo Institucional P.E.I. sobre valores, dándole como título  “La formación en valores una propuesta para la convivencia pacífica”. Este proyecto fue aprobado y se ha venido desarrollando junto con la comunidad educativa.

En 1998 se creó el Fondo de Servicios Docentes, siendo nombrada representante la maestra Liliana López en el cargo de pagadora ad-hoc y el director de la jornada de la mañana Héctor Alfonso Ávila Forero como ordenador del gasto.

Con este fondo se logró la sistematización de los boletines, se dotó a la Institución con material didáctico para preescolar, se dio funcionamiento a la sala de Audiovisuales, fotocopiadora, arreglos y mantenimiento de la Institución.

Se creó el Consejo Directivo Unificado*; se logró la línea telefónica con servicio de fax.

En el momento el plantel ofrece el grado de preescolar, la básica primaria y media vocacional hasta grado décimo.

La ampliación de la cobertura se logro gracias a un ambicioso proyecto por parte de toda la comunidad educativa desde el año 2000, en un plan de mejoramiento muy ambicioso, que ha hecho que la Institución se postule al premio Galardón 4 veces y que haya mejorado su nivel académico en la actualidad.

Desde el año 1995 tiene 2 sedes, la sede  Curubo, que  se fundó en una casa, con 2 salones, por iniciativa de la comunidad de este barrio, desde esa época, hace parte de la Institución y ha ampliado su cobertura desde ese entonces a 4 salones, en 2 Jornadas atendiendo a una población de aproximadamente 150 estudiantes por Jornada.

Para un mejor desarrollo en la parte académica, se han logrado conseguir recursos para la Institución: Computadoras, televisor, grabadora, equipo de sonido, micrófono, fotocopiadora, archivadores, casilleros para cada docente, mesas y sillas para la sala de profesores, escritorios para la dirección y otros.

También ha venido funcionando la sala de Audiovisuales, oficina para Orientación, cuarto para material didáctico; todo esto, ha ayudado a mejorar la calidad de la educación y facilitar el desarrollo de las actividades culturales y académicas.

A comienzos del 2000 y hasta el día de hoy ha venido desempeñando el cargo de Director de la Institución Víctor Zenón Caro Cuervo.

El Fondo de Servicios Docentes adquirió Lockers para los profesores de la sede A y para guardar material en los salones, también se compraron libros en las diferentes áreas, láminas, juegos didácticos, implementos deportivos y una multicopiadora.

Se organizó la biblioteca, la oficina de Fondo de Servicio Docente, el cuarto para guardar los implementos deportivos, contiguo a éste se encuentra ubicada la oficina de la Asociación de Padres de Familia.

Los profesores de Educación Física de las dos jornadas realizaron el concurso para el diseño y colores del uniforme deportivo, escudo y bandera realizado por la profesora Doris Barajas, quedando seleccionado el dibujo de la alumna Yaneth Calderón del grado 6 A de la jornada Tarde. Igualmente se realizó para escoger el escudo por el alumno Jorge Eliécer Araque del grado 7 J.T. 

La Secretaría de Educación del Distrito por medio del programa REDP dio la oportunidad para presentar proyectos para dotar la sala de informática en los colegios.

El colegio presentó un proyecto por jornada saliendo favorecido en la jornada de la mañana realizado por el profesor Nelson Eduardo Velandia en el mes de octubre de 1999 se dió la dotación completa de 10 computadoras, 4 impresoras, 2 impresoras de inyección de tinta láser y un servidor conectado en red con servicio de Internet y Escáner.

Esta sala fue entregada en el mes de abril del 2000, también algunos profesores presentaron las pruebas que luego hacían parte del proyecto de REDP se empezó a recibir capacitación, presencial y por Internet.

Por la misma fecha un grupo de profesores recibió capacitación en el manejo de Software, específicamente en  Cabrí* en la Universidad de los Andes con la cual se iniciaron proyectos a nivel  Institucional.

El proyecto de informática se realizó a nivel de Institución así se presentó al foro local , del cual salió seleccionado para el lanzamiento de REDP a nivel del Distrito en el mes de Julio para luego participar en foro Distrital en Octubre, el cual fue de gran éxito para ser reconocidos como Institución Pionera a nivel Local.

A finales del 2000 la SED donó 8 computadores más.

También se está desarrollando el proyecto ecológico donde se ha visto la colaboración del Jardín Botánico y las maestras que integran dicho comité. 

En la actualidad laboramos 50 docentes, 2 Orientadoras y un Director, con el personal administrativo en un ambiente de armonía y calidad.

En los últimos años con el empeño que ha puesto nuestro director se ha visto el progreso tan físico como tecnológico sin desmeritar la colaboración de la maestra Liliana López en el tiempo que fue pagadora ad-hoc. A mediados del año pasado con su nuevo cargo de coordinadora se dieron  cambios notorios y necesarios en la parte académica y disciplinaria.

En cuanto al mejoramiento de la planta física y la calidad del aprendizaje se adaptó el aula para el laboratorio de química, física y biología con sus respectivos implementos gracias a la gestión del rector y las coordinadoras Liliana López, Lyda Piñeros, Esperanza Pedraza y Doris Barajas.

Cada año la Secretaria de Educación, por medio de su proyecto Vitrina Pedagógica dota la biblioteca de textos actualizados sugeridos por los docentes en las diferentes áreas.

Se continúa trabajando intensamente en los proyectos transversales destacando la colaboración de entidades como Aseo Capital, Jardín Botánico, Fundación  Suasie Yewae, Secretaría de Gobierno, Universidad Nacional en el desarrollo del proyecto Ecológico.

En el mes de Enero de 2003 y según resolución Rectoral 001 se establece el calendario académico para la Institución. El proceso educativo en nuestra Institución está dirigido y orientado por el rector y tres coordinadoras.

Según resolución 1136 del 28 de febrero de 2003 informa sobre novedades causadas en SED de encargar a las docentes Flor Esperanza Pedraza Alfonso, Lyda Xihomar Piñeros Castañeda como directivas docentes coordinadoras y envía los respectivos reemplazos.

Marzo 31 mediante elecciones democráticas se elige a la docente Doris Barajas como coordinadora de convivencia de la jornada Tarde según resolución 1297 del 31 de marzo de 2003.

En el año 2004, 2005 se inicia con 16 maestras trasladados de la Institución hacia otras localidades.

Sin embargo la orientadora  y su equipo logran un verdadero clima Institucional.

Por resolución 2164 del 8 de Junio, se traslada al Director de la Institución.

Nuevo rector, nuevos maestros y dos cursos más en básica secundaría, son las novedades, más notorias en el año 2004, 2005

Antecedentes de refuerzo de las maestras que reportaron casos especiales en el área de Lectoescritura  

En este punto de la Investigación se hizo un estudio particular de cada una de las maestras que reportaron casos al nuevo comité que apoyaba los procesos de orientación.

Para entender un poco más el trabajo realizado en años anteriores dentro del área de investigación de este proyecto, se aplicaron dos encuestas dentro de la población de maestras de primaria y de secundaria que remitieron al proyecto sus casos especiales de Lectoescritura.*
Los resultados de las encuestas fueron sistematizados en las siguientes gráficas:
Encuesta Nº 1

	Número de maestros encuestados
	14

	Fecha de aplicación de la encuesta
	Noviembre 20  de 2003

	Grados y o cursos objeto de estudio
	0.1.2.3.4.5.6.7.8 9

	Institución donde se aplicó la encuesta
	INSTITUCIÓN EDUCATIVA  DISTRITAL LOS TEJARES


Encuesta Nº 2

	Número de maestros encuestados
	14

	Fecha de aplicación de la encuesta
	Octubre de 2004

	Grados y o cursos objeto de estudio
	0.1.2.3.4.5.6.7.8 9

	Institución donde se aplicó la encuesta
	INSTITUCIÓN EDUCATIVA  DISTRITAL LOS TEJARES**


Para la realización de esta encuesta, se tomaron en cuenta los siguientes aspectos:

1. Cambios Conceptuales que ha venido experimentando la educación en los últimos años.

2. Características personales del niño

3. Problemas de aprendizaje originados en el ambiente presente (PAA).

4. Problemas de aprendizaje por discapacidades en el aprendizaje (DA).

5. Enfoques y Módelos pedagógicos

5.1 Modelo de Constructo o Atributos

5.2 Modelo Funcional

5.3 Modelo Ecológico

5.4 Modelos cognoscitivos

5.5 Teoría sociocultural del desarrollo cognoscitivo (Vigotsky)

5.6 Modelo Cognoscitivo: Procesamiento de Información

5.7 Metacognición*
AÑO 2004 – 2005

Dada la amplitud en el rango de tiempo se anexan las además las gráficas del año 2004 – 2005.

La información de este año de transición se recolectó  a través de las entrevistas y encuestas  y la consulta de los avances del proyecto  que se encuentran en el plan operativo  anual del colegio y en el informe que se hizo al comité del PEI del CADEL 5, sobre la posibilidad de hacer viable, el proyecto a nivel local. 

GRÁFICAS Y ANÁLISIS  DE LA ENCUESTA Nº 1

[image: image21.png]Analisis de
Poblacion

249

[ oustrode casnipo )

[ oustrote cazotpo2

O vt de s tpos




Gráfico 1 Enfoque o Modelo Pedagógico

El Modelo ecléctico es el más reconocido  por los docentes encuestados, se aprecia además  que el número de docentes que no sabe, o que no responde esta pregunta, es bastante amplio, se analiza además que esta desigualdad de criterios, y la falta de políticas claras, en la secuencialización de conceptos de un grado a otro, afecta el tratamiento adecuado de las deficiencias, ya que las respuestas de los docentes de Primaria Vs los Docentes de secundaria en una comparación, bastante empírica, sostiene cierta distancia.

AÑO 2004 – 2005
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Gráfico 2 Modelos Aplicados
Para este año, ya el proyecto lleva 2 años de implementación y la población de maestros cambia radicalmente por 24 traslados, realizados de manera intempestiva y mayoritaria por parte de los docentes.

Se realiza una nueva encuesta, en la que se evidencia la acción del proyecto, el consejo académico y la comisión de evaluación y promoción, sobre el modelo pedagógico de la Institución, es de aclarar que los resultados varían por la falencia del modelo unificado en la Jornada de la mañana, donde se presentó el mayor número de cambios de docentes, durante estos dos años.  

Gráfico 3 Modelos Aplicados
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Podemos apreciar por medio de la siguiente gráfica que el modelo de la jornada de la tarde, es mucho más coherente con los planteamientos que hace el proyecto.

Gráfico 4 Antigüedad de los Maestros en la Institución 
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El promedio de años de permanencia en la institución, es muy heterogéneo, por lo tanto, la unificación de criterios, es un poco ambigua, algunos de los maestros aquí encuestados, tiene muy poco interés por el desarrollo de la institución, entre las razones que más  se argumentan, para permanecer en la institución esta la cercanía a la pensión, problemas familiares que se evidencian en el difícil acceso por parte de muchos maestros al sitio de trabajo.
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Gráfico 5 Años laborados por los maestros en la institución

Año 2003

Sobre la población total de estudiantes 500, (tenidos en cuenta como población vulnerable), en total, un 24%,  de estos, exactamente 120  estudiantes, presentan algún tipo de tropiezo o problema de aprendizaje, en su desarrollo escolar, de este 24%, el proyecto sólo atiende a los 78 niños que por su situación geográfica o familiar, pudieran ser tenidos en cuenta, como beneficiarios del proyecto, ellos representan el 65% de la población detectada con dificultades, el otro 35%  que presenta también dificultades, es una población en extremo flotante, muchos de ellos están desescolarizados o son desertores del sistema, muchos otros viven en casos extremos de abandono, son desplazados  o no son constantes  en la asistencia escolar, son población, para la cual el proyecto, no aplica y que se tuvo en cuenta al principio de la investigación, por un factor numérico, en resumen  es imposible trabajar con el 35%  restante, por diferentes causas, ajenas a la organización de la institución, etc.

Analizando las poblaciones de los años 2003 – 2004 – 2005, se realizó un esquema de clasificación de casos así:

Una población que como podemos apreciar en la gráfica 6 pertenece al cuadro de caso tipo 1, en este marco de población tenemos a un 41.42 %* que presenta problemas que han sido constantes en un período  de tiempo mayor a un año, DA 

detectadas**, historial de deserción ligado a deficiencias de aprendizaje, apoyo interinstitucional e interdisciplinario, vigente  o abandonado. 

Gráfica 6 Análisis de la población beneficiaria del proyecto
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Una población que como podemos apreciar en la gráfica 6 pertenece al cuadro de caso tipo 2, en este marco de población tenemos a un 41.42%***, que presenta problemas familiares severos, bajos hábitos de estudio, pandillismo o desertores no integrados a la fecha al sistema educativo distrital ni privado.

Una población que como podemos apreciar en la gráfica  6 pertenece al cuadro del caso tipo 3, en este marco de población tenemos a un 16.4%, integrados hace más de  1 año con seguimiento de una institución médica o psicológico diferente a las remitidas por medio de la escuela, además de algunos estudiantes egresados.

En cuanto a esta población de estudiantes con las que arrancó el proyecto, se puede hacer  un análisis general de algunas cifras, que son de trascendencia para este proyecto.

Año 2004 – 2005

Para el año 2004 – 2005, como ya lo habíamos reseñado anteriormente, los maestros, han cambiado mucho, es por ello que esta gráfica varía.

Sobre la población total de estudiantes 800,* utilizando los formatos y estrategias anteriormente expuestas, se detecta un 24% de la población** como vulnerable; es decir que presentaba un bajo rendimiento académico y / o un problema de comportamiento y adaptación al esquema escolar, que les impide tener un desarrollo normal dentro del sistema educativo.

Estos 192 niños se discriminaron dentro del proyecto basado en el seguimiento anterior y posterior a la aplicación del mismo así: 

En cuanto a la población general del colegio:

Gráfica 7 Discriminación poblacional de los beneficiarios
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AÑO 2004 - 2005

Gracias al trabajo realizado por el presente proyecto en los grados de Transición, Primero, Segundo y Tercero la población con dificultades, bajo rendimiento académico, problemas de  convivencia entre otras descendió,  aunque el número de estudiantes aumentó.

Dada además la fortaleza del equipo y su capacidad para atender los casos, de manera individualizada, el comité ha pasado de recibir 192 a tan sólo 60 casos entre 800 estudiantes. 

Estas cifras nos dan un declive, ya que un 7.5 % esta siendo atendido en este  momento por el comité, eso quiere decir que el impacto del proyecto en la vida académica es muy alto, ya que en solo 2 años, se bajo el promedio en un 16.5%.

Esto le da una mayor credibilidad al proyecto, secuencia y vigencia, además lo hace merecedor de un reconocimiento institucional por ser un ítem recalcado en las correcciones del premio galardón.

A estos porcentajes de estudiantes, se les hizo, una valoración primero en el departamento de orientación, dicha valoración se hizo por medio de entrevistas y lecturas  de los expedientes de años anteriores con la ayuda  de las maestras que los habían reportado, algunas madres y maestras, tuvieron que sacar copias de los seguimientos hechos en otras instituciones (ICBF, Departamento de Psicología del Hospital de Usme, IPS Betania, Liga Colombiana de la epilepsia, CENDA, CRAC, Universidad Manuela ,Beltrán, Universidad Católica de Colombia, Universidad de La salle, Escuela de Vida entre otras), para enriquecer las remisiones.

Gráfica 8 Discriminación poblacional de beneficiarios 2004 – 2005.
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Gráfica 9  Discriminación general de población con problemas 2003
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Los niños con (DA), son los niños beneficiarios del programa de Escuela integradora, ya que son niños, con necesidades educativas especiales, permanentes, de ellos se anexa el reporte neurológico financiado por algunas EPS, entre ellas Colsubsidio, Solsalud ARS, Cafam ARS, Secretaría de Salud ARS , Asfamilias ARS*  o en otros casos gracias a la ayuda de docentes afiliados a la liga Colombiana contra la Epilepsia y a la colaboración de la Señorita Deisy Forero Psicopedagoga, especialista en Neurología de la universidad Javeriana y de la Universidad Pedagógica Nacional, quien dono 10 reportes y transcribió al formato del proyecto las valoraciones de los otros niños.

Año 2004 - 2005.

Para este año, las instituciones que apoyan los estudios se mantuvieron ligadas al proyecto gracias a una carta de navidad, de agradecimiento, excepto SOLSALUD, que desapareció por malos manejos.

El número de niños con problemas de aprendizaje bajo con respecto a los años inmediatamente anteriores y el DA subió, gracias al fortalecimiento del programa escuela integradora, apoyado por la SED y por UNICEF, así como por instituciones dentro del premio galardón.
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Gráfica 10 Discriminación de población con dificultades año 2004 – 2005.

La presencia de diferentes instituciones dentro de la escuela antes de 2003, estaba muy fraccionada y el porcentaje que tiene el ítem ninguna, es bastante alto, en relación con la presencia de entidades importantes como el DABS o el ICBF.

Gráfica 11 Entidades presentes como apoyo antes del año 2003
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Para 2004 – 2005 cambia un poco las instituciones de apoyo, como se puede observar en la gráfica 12.

Para el año 2004 – 2005 cambia un 25% lo constituye el apoyo de la SED un 20% de la secretaría de salud y sus ARS, un 25% de las universidades y sus practicantes y un 10% de contactos personales de docentes de la institución.

Gráfica 12 Entidades de apoyo presentes en el año 2004 – 2005.
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Gráfica 13 Porcentaje de niños atendidos por año

Para este año el número de niños es muy superior solo restan 4 o 5 que por problemas familiares de tipo social o económico no han podido tener un seguimiento permanente con estas instituciones de apoyo extraescolar.

Conforme ha pasado el tiempo la institución ha ido aumentando el número de niños que remite a otras instituciones para ser apoyados o que han recibido apoyo, por parte de alguna entidad, sin embargo se puede ver que el número de niños remitidos no es suficiente para el número real de niños que están en la institución y que presentan  (PA) y (DA).*
Gráfica 14 Discriminación según la asertividad del tratamiento antes de 2003.
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En esta gráfica se hizo un análisis del estado final de cada uno de los casos que fueron atendidos por la entidades que se relacionaron en la gráfica anterior, el porcentaje, de casos que obtuvo una ayuda eficiente, concreta y o permanente es muy bajo, ya que son pocos los casos remitidos y muchos de ellos no lograron superar sus problemas.

Para el 2005, se hizo una encuesta*, en una población de 20 personas, divididas así:

· 5 Maestras 

· 5 niños beneficiarios

· 5 madres beneficiarias

· 2 directivos de la institución

· 1 Representante de las universidades

· 1 Representante de las ARS

· 1 Representante de los administrativos

Gráfica 15

 Análisis de respuestas cerradas de la encuesta aplicada.
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Gráfica 16  Análisis de pregunta sobre el liderazgo del proyecto
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En está gráfica podemos analizar en general la evidencia del trabajo en grupo, ya que no se aprecia que se identifique a una sola persona asumiendo el liderazgo, en la opinión general de la población encuestada.*
Gráfica 17 Análisis de las preguntas abiertas con sugerencia de respuesta para sistematización.
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Gráfica 18 Título de Ingreso de los docentes antes de 2003.
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En este aspecto  se puede apreciar que un alto número de  docentes, son licenciados en algún área, esta es la razón por la que muchos maestros expresan abiertamente un profundo desconocimiento del tema.

La vocación del maestro le permite crear estrategias pero no de manera constante y además no las sistematizan por falta de tiempo y exceso de estudiantes, esto nos da como resultado, la imposibilidad de atender  los casos de una manera acorde a los problemas que cada uno de estos niños presentan.

Esta  apreciación se puede evidenciar, con los resultados de los niños remitidos, al proyecto en varios aspectos como son:

· Resultado del entrenamiento semestral de las pruebas de competencia.

· Resultado de los cortes parciales y totales de notas.

· Evaluación de las actividades de recuperación

Año 2004 – 2005

La planta docente cambio por o que tuvimos que aplicar una nueva encuesta en la jornada de la mañana, muchos de los aciertos que habíamos logrado como proyecto, se perdieron con los traslados de muchos de los maestros.

Algo para agregar es que la totalidad de los docentes agregados a la planta son profesionales.

Gráfico 19 Título de Ingreso de  los maestros después antes de 2003.
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Gráfico 20 Análisis de Experiencia docente año 2004 – 2005.

Esta experiencia que se reseña, en la mayoría de los casos es en Colegios privados*
Para  analizar estas preguntas, se analiza además el número de años de capacitación Vs las actualizaciones de estos docentes, por lo que el porcentaje actualizado no es  un porcentaje  mucho mayor, en comparación con los que no se han actualizado, o con los que no se han capacitado en un área afín a la que podría  cooperar con la resolución de las deficiencias.
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Gráfica 21 Dificultades más consultadas dentro de la población beneficiaria

Estos diagnósticos, los hicieron las maestras de los niños, para enviarlos a las comisiones, y para buscarles ayuda.

AÑO 2004 - 2005

Con los cambios de docentes, la experiencia docente en el sector oficial, se vuelve reducida. Sin embargo esta es una ventaja para la investigación, ya que muchos de ellos, toman en serio su profesión.

La mayoría cree que no puede hacerse cargo de una manera pertinente de estos niños, por que esperan un “apoyo”, que se haga cargo completa permanentemente  de la “situación especial”, de estos niños.

Acerca del conocimiento en general de las principales deficiencias de cada una de las maestras encuestadas podemos resaltar las que se relacionan a continuación:

Gráfica 22 Estudio de terminología usada por los maestros para reseñar las deficiencias
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Esta información la utilizan los maestros, para llenar los reportes, pero no lo hacen de una manera seria.

AÑO 2004 – 2005

Ya para este año, los docentes, en su mayoría ya manejaban estos términos y manifestaciones gracias a los talleres del proyecto, esto se puede evidenciar en el número de niños que atienden el proyecto para este año y en la profundidad con la que  los maestros argumentan los (D.A).

Gráfico 23 Estudio de la pertinencia de los términos  usados por las maestras
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A nivel institucional, no hay un enfoque unificado, no hay una secuencialización verdadera de contenidos de un grado a otro, a nivel institucional, un  niño debe volverse un “camaleón”, debe adaptarse  a lo que cada maestra desea y exige.

El modelo ecléctico que es él modelo predominante  en esta I.E.D, se analiza como un hecho muy importante y de influencia muy marcada en las didácticas aplicadas con los niños, ya  que no es un modelo uniforme.“En muchos casos el modelo ecléctico, es simplemente  una afirmación que índica una claridad nula, acerca del modelo pedagógico que se está siguiendo”3
Este modelo ecléctico bien fundamentado, permite un intercambio  de metodologías, pero sin un análisis concienzudo, simplemente se convierte en activismo, que en cierta medida, no le permite un campo de acción, verdadero a las maestras, para mejorar los problemas de los niños.

En realidad a la hora de ayudar  a un niño a superar sus problemas, con el lenguaje, no es posible, encontrar teorías completas, que fundamenten con precisión, las intervenciones de apoyo, que se programen, por lo anterior, no es raro encontrar, a muchos teóricos del lenguaje y también, de la parte remedial del mismo, defender dentro del ámbito de los PA) relacionados con el lenguaje, un proceder ecléctico.4
Gráfica 24 Estudio de modelos aplicados antes de 2004.
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Como se puede observar la posición del enfoque unificado no ha cambiado mucho, podemos concluir  que a pesar de los grandes avances que a través del proyecto se han hecho, a nivel institucional no hay aún un enfoque unificado, no hay  secuencialización verdadera de contenidos de un grado a otro, sin embargo  ya existe un trabajo en la aplicación del modelo ecléctico  que si bien no esta liderando el proyecto, si le da nuevas luces al trabajo institucional.

Gráfica 25 Razones para aplicar el modelo dentro de la institución.
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Gráfica 26 Razones para aplicar el modelo, después de la implementación del proyecto.
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¿Qué dificultades puede ver en los niños que ha remitido al proyecto?

Se extrajeron estas dificultades a manera de conclusión.
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Gráfico 27 Aplicación de guías especiales para niños antes del 2004.

[image: image46.wmf] 

0

 

2

 

4

 

6

 

8

 

Tradicional

 

Constructivista

 

Pedagogías

 

Modernas

 

Ecléctico

 

Teorìas del

 

Aprendizaje

 

No Sabe, no

 

responde

 

ENFOQUE O MODELO PEDAGÓGICO

 


La mayoría de las maestras, no había desarrollado una estrategia verdaderamente sistematizada, para averiguar esto, primero hablamos de las guías existentes, que son algo así, como el primer paso, para reseñar, un trabajo pedagógico.

AÑO 2004 - 2005

Para el Año 2004 - 2005, como lo hemos acotado anteriormente, las pautas de evaluación de estos casos han mejorado mucho a pesar de que las maestras de jornada de la mañana, no han estado muy unidas, como equipo de trabajo, por los traslados masivos que se han sufrido, sin embargo, como podemos apreciar en la gráfica, las razones han cambiado, usando las generalidades que usa el proyecto para clasificar los casos.

AÑO 2004 – 2005 

Gráfico 28  Lecturas hechas por las maestras sobre la pertinencia del proyecto.
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Cuándo se indagó, acerca de una lectura que cada una hubiese hecho, para documentarse acerca de las deficiencias de los niños, se denotó que cada maestra, tenía ideas, pero no había consultado un autor específico, ni había hecho un trabajo partiendo de un sustento teórico con esos niños.

AÑO 2004 - 2005

Para este año, este aspecto sufrió una dramática transformación, ya que solo un niño no tenía guías especiales para apoyarlo.

Al preguntarles sobre el trabajo de orientación con los niños integrados con necesidades educativas especiales, lecturas de apoyo y pertinencia del docente, lo hicimos con preguntas abiertas, dentro de la reunión semanal que se hace con las maestras y maestros.

Las conclusiones más importantes fueron:

1. La mayoría de las maestras tienen guías especiales para el trabajo con los niños, acordes con sus necesidades.

2. Existen lecturas de apoyo específicas que les dan a las maestras, las pautas metodológicas y teóricas para el trabajo con los niños

3. El apoyo de las maestras es muy pertinente gracias a la capacitación que recibieron.

Gráfica 29 Análisis de la pertinencia del trabajo docente
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Una de las razones por las cuáles los docentes no implementan un trabajo especial con los niños, es la superpoblación de las aulas, y el poco tiempo* que permanecen con los niños, en función de ayudarlos con sus deficiencias, además de la amplitud y diversidad de problemas, tanto en el aprendizaje, como en el comportamiento, además del poco conocimiento que poseen de cómo ayudar, a cada uno de los niños verdaderamente.

Para el año 2004 2005, uno de los grandes avances ha sido la optimización del tiempo por parte de las maestras, ya que aunque trabajan muy poco tiempo con los niños han inventado y adoptado variedad de estrategias extraescolares entre las que podemos contar:

· Apoyo con remisión de niños a la fundación Atahualpa.

· Apoyo en horas de la tarde y de la mañana con los jardines de bienestar cercanos a la zona.

· Trabajo Institucional
Quizás uno de los puntos más fuertes y que fundamentan  el trabajo en esta área de investigación, es el trabajo que ha hecho el proyecto de Dificultades de aprendizaje, desde su fundación concreta desde el segundo semestre de 2003,  sin embargo, este proyecto se trabajo con una población más pequeña, 5 estudiantes en la sede B, de esta institución desde el año 2002.

Para el año 2003 - 2004, el proyecto cambia de población, para trabajarse desde orientación y además como parte del P.E.I. de la institución de la mano de las dos orientadoras y el grupo de apoyo que se planteó para el proyecto en convocatoria abierta de docentes y padres de familia.

El primer paso fue entregar a la comunidad un primer formato de remisión que funciono hasta el 2003.

Para el mes de mayo de 2003, llega de parte de la secretaría de educación, un equipo de dos orientadoras y un Fonoaudiólogo, al haberse aprobado para la Institución, el ciclo complementario de educación media.

A partir de allí, el trabajo del proyecto se replantea, para retroalimentarse con la propuesta ya existente y las expectativas y nuevas propuestas de las profesionales que se vinculan de manera inmediata al proyecto, para articularlo de una mejor manera.

En las sesiones de capacitación de receso escolar de mitad de año, el proyecto, su promoción, ejecución y evaluación, se delegan al departamento de Humanidades.

Este departamento en conjunto con la jornada de la Mañana y de la Tarde, plantea:

· Que la implementación del Proyecto sea coordinada por la orientadora de la Jornada de la Mañana y que en las horas de la tarde, la maestra encargada de la Investigación, le sirva de apoyo.

· Que el diagnóstico - Pronostico que el comité haga de un estudiante que fuese remitido, desde el inicio del año escolar, sea parte fundamental de la decisión de promoverlo o no al grado siguiente o de diagnosticarlo como caso de Integración.

· Que la maestra investigadora haga parte de la comisión de evaluación y promoción y que se haga presente en todas las reuniones y actividades del consejo Académico

· Las actividades del proyecto para el año 2004, deben realizarse de una manera asertiva y coordinada por todo el comité en pleno, ya que la sistematización de este trabajo es muy importante al nivel de Secretaría de Educación, para demostrar la eficacia y asertividad de la institución, como Integradora de niños con deficiencias especiales.

· El comité de evaluación y promoción de la institución de la mano del comité de deficiencias de aprendizaje, - como se llamará de ahora en adelante, este proyecto - diseñará  y aplicará a partir de Marzo de 2004, pruebas bimestrales de competencias en todas las áreas, con la metodología y estructura de evaluación de competencias, que permitan mejorar significativamente los resultados de la aplicación anterior realizada por la SED.

· El comité de deficiencias de aprendizaje, debe realizar un taller de padres de familia, con una periodicidad bimestral, con el fin de explicar a los padres  las posibles estrategias de solución que la institución implementa con los niños, dentro y fuera del horario de clases, además de ser parte fundamental del seguimiento en casos en donde el adulto, no se hace responsable del niño, no hay quien responda por ellos y deban ser desescolarizados por diferentes razones, así como para admitir a niños que se beneficien del proceso de INTEGRACIÓN ESCOLAR  de aquí en adelante.

Después de este análisis, el área de Humanidades, decidió articular un poco mejor el trabajo de las maestras de primaria, con el de las de bachillerato, sobre todo en el área de Español y Literatura y lengua Extranjera, a partir de allí, el Departamento de humanidades en una sesión plenaria, con las jornadas mañana y tarde, creo el plan de estudios de la institución, que organiza el trabajo y que de la mano de los estándares curriculares, hace que todos sepamos en que estamos y para donde vamos además de facilitar el trabajo del proyecto de dificultades de aprendizaje y el movimiento de personal dentro de la Institución y fuera de ella.

Año 2004

Con las sugerencias realizadas desde la presentación del proyecto a la universidad de la salle, se lleva al comité de este proyecto la propuesta de hacer  un diagnóstico de los 20 niños integrados  y un plan de trabajo  con los 30 niños que son beneficiarios del proyecto, este diagnóstico neurológico, es donado por la psicopedagogía especialista en Neurología, Deisy Forero, quien amablemente, realiza estos formatos.

El análisis  de las pruebas, le da a orientación, las pautas de trabajo necesarias para el trabajo con los niños especiales.* 

Este trabajo no se había sistematizado en un documento concreto, sólo se encontraba en las carpetas de los niños, que reposaban como seguimiento del trabajo de orientación.

Sin embargo se anexa el documento resumen** que generosamente realiza la orientadora  del colegio más el formato*** utilizado con los 20 niños integrados.

En pleno el comité de dificultades de aprendizaje crea un plan de trabajo por niveles**** que sea de fácil aplicación para las maestras y para orientación, que está susceptible de verificación y que es socializado en la reunión del consejo académico de Febrero 24 de 2005, recibiendo algunas sugerencias de aplicación, se anexan además las guías de trabajo para docentes, que a partir de las capacitaciones y tutorías quincenales con orientación socializaran las guías y seguimientos semanales para los niños NO integrados.  

Los niños integrados reciben un material mensual que aportan los practicantes de la Universidad nacional que semestralmente apoyan este proceso de los 20 niños con necesidades educativas especiales permanentes-

Para ello también se contó con la generosa colaboración de Milena Téllez, que en el documento anexo, comento a grandes rasgos  qué y cómo se ha implementado este proceso, este se hizo con una trascripción de una entrevista hecha por la maestra investigadora a la practicante.
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INSTITUCIÓN EDUCATIVA DISTRITAL “LOS TEJARES”

DEPARTAMENTO DE ORIENTACIÓN

PROYECTO DE DIFICULTADES DE APRENDIZAJE

DOCUMENTO DE APOYO, CREACIÓN DEL PLAN OPERATIVO
Basado en el texto de Juan de Dios Arias, Problemas de Aprendizaje.

 Se hace necesaria la presentación de ideas que ilustren a los maestros, en la “integración” de niños con necesidades especiales al aula regular.  La tradición de educar, en aulas segregadas a los niños con impedimentos, ha llegado a su fin en Colombia, gracias a lo dispuesto en la ley general de educación.  Esta pone de manera oportuna las bases, para que los avances logrados por la educación especial a nivel mundial entren a beneficiar a nuestros niños “especiales”. Dichos avances y experiencias en el área de la Educación integrada serán garantía para el éxito de la misión.  Se presenta a consideración de os docentes, una serie de elementos básicos, que les facilitarán la elaboración del currículos individualizado para un año, que orienta las actividades de cada niño “excepcional*”, que ingresa a sus aulas.

Los programas de educación personalizada (PEP) constituyen el plan de estudios y descripción de todas las actividades que la escuela regular ofrece a los niños con limitaciones o necesidades educativas especiales que asisten a sus aulas. Se elaboran para cada niño en particular y su cobertura equivale a la de un año escolar.

No todo los contenidos curriculares del grado, en el cual el niño este matriculado, serán cursados por él, es posible que vea algunas cosas y no todas, la idea general es que el niño, este en el aula, con compañeritos que vivan cerca de su casa, para que le colaboren con la integración comunicativa  y social, y el resto sea  parte del apoyo, que se le brinda por parte de orientación.

Así un niño con retardo puede estar integrado a un tercer grado y no saber leer aún ni hacer las sumas más simples.   Algunas de las asignaturas del grado, las cursará de modos muy elementales, en otras no participará, mientras que en el aula especializada recibirá apoyo y contenidos adecuados a sus déficits.  En este proceso y con estos niños, se estará siempre procurando que su edad cronológica sea en promedio igual a la de sus compañeros de aula.  En casos por ejemplo, de limitación visual el niño asistirá al aula especializada para recibir para recibir allí los conocimientos propios del braille,  lo referente a orientación y movilidad y apoyo sobre los contenidos académicos que hayan sido cubiertos en el aula regular. 

Los PEP, en otras palabras, el tiempo del estudiante debe emplearse primordialmente en aquellos contenidos y experiencias encaminados a un desempeño exitoso en la vida cotidiana y en el ámbito laboral.

En otros casos, por lo general, menos graves, la problemática del niño solo aparece cuando es enfrentado a las actividades escolares. Corresponde entonces, al equipo psicopedagógico de la escuela, avisar a los padres y remitir a los profesionales competentes el caso en mención, en lo anterior juega un papel importante el conocimiento de la etiología.

¿Qué debe hacer el maestro para asegurar que la integración funcione? La respuesta a esta pregunta va más allá de la interacción constructiva maestro - estudiante y de la provisión de materiales apropiados de instrucción. La respuesta se encuentra en como las relaciones entre los estudiantes se estructuran. 

Cuando los estudiantes con limitación son queridos, aceptados y escogi​dos como amigos, se habla de la integración como una influencia posi​tiva sobre las vidas de ambos individuos, aquellos que tienen limitación y quienes no cuentan con ella.

Al ubicar los estudiantes con excepcionalidad en el aula de clases, se les está influyendo profundamente, pues nace la oportunidad de promover relaciones constructivas entre ellos y quienes no tienen limitación, algu​na. Sin embargo, la integración, porta el riesgo de hacer más difíciles y peores las situaciones en las que se desenvuelve el niño con excepcio​nalidad o, por el contrario puede mejorar y garantizarle un mejor papel social y un papel más activo.  Si la integración resulta mal, los estudian​tes con excepcionalidad experimentaran estigmatización y rechazo.  Podrán ser ignorados o tratados de forma paternalista.  Si la integración anda bien, relaciones verdaderas de amistad se desarrollaran entre los estudiantes con y sin excepcionalidad. La pregunta esencial es, ¿qué debe hacer el maestro para asegurar que la integración funcione? La respuesta a esta pregunta va más allá de la interacción constructiva maestro - estudiante y de la provisión de materiales apropiados de instrucción. La respuesta se encuentra en como las relaciones entre los estudiantes se estructuran. 

La integración se basa en la asunción de que ubicar estudiantes heterogéneos (en términos de las condiciones de excepcionalidad) en la mis​ma aula, facilitara relaciones y actitudes positivas entre ellos. Sin em​bargo, hay desacuerdo considerable en si existen condiciones bajo las cuales la proximidad física entre estudiantes con excepcionalidad y sin ella conduzca a relaciones positivas. La carencia de modelos teóricos y los logros, aparentemente inconsistentes de las investigaciones, han dejado la impresión de que la integración no funciona y no es construc​tiva.  Algunos de los factores claves identificados en la investigación, como determinantes de sí la integración provee relaciones positivas o negativas entre estudiantes heterogéneos, es si ellos cooperan, compi​ten o trabajan independientemente en sus tareas académicas.  Depen​diendo de como el maestro organice la interdependencia dentro de las situaciones de aprendizaje cooperativo, será el patrón de interacción entre los estudiantes y la atracción interpersonal que resulte. 

Cuando los estudiantes con limitación son queridos, aceptados y escogi​dos como amigos, se habla de la integración como una influencia posi​tiva sobre las vidas de ambos individuos, aquellos que tienen limitación y quienes no cuentan con ella. 

Cualquier definición de integración que no reconozca la importancia de las relaciones entre los estudiantes con limitación y sin ella, es incom​pleta. Son los estudiantes sin limitación los que proveen a quienes las tienen, de las experiencias normales de sus vidas y de su grupo de edad, tales como ir a bailes, tomar el bus, ir a cine, hacer compras, etc. Las relaciones constructivas entre compañeros no son solamente necesarias para el rendimiento máximo y el desarrollo social y cognoscitivo, ellas pueden ser el primer vinculo dentro del cual el desarrollo y la socialización ocurren. Los estudiantes con excepcionalidad necesitan acercarse a compañeros altamente motivados y de conducta apropiada. 

Ubicar un estudiante con limitación en la esquina del aula y proveerle experiencias individualistas de aprendizaje, no es una integración efectiva.  Lo será solamente si se incluyen interacciones amistosas de los estudiantes con excepcionalidad y sus compañeros sin ella. De este modo, una aproximación para definir integración es la siguiente: 

La integración es proveer de oportunidades educativas apropiadas a todo estudiante con excepcionalidad, en la alternativa menos restringi​da, basadas en programas educativos individualizados (PEP)5 con protección procedimental y compromiso de los padres, y dirigida a proveer acceso a los estudiantes con limitación a una interacción constructiva con sus compañeros sin limitación. Sin embargo, la meta final de la integración es la de incorporar finalmente al niño a su comunidad y al mundo del trabajo. 

¿Qué hace la diferencia? 

Cuando un maestro desea integrar estudiantes en situaciones de instrucción, el aprendizaje puede ser organizado de tres formas: 

a. Cooperativamente (con interdependencia positiva de metas), 

b. competitivamente (con interdependencia negativa de metas) y, 

c. De manera individualista (sin interdependencia de metas). 

Cualquiera que sea la forma de instrucción seleccionada, el maestro debe preparar de antemano al niño que va a ser integrado, a quienes serán sus compañeros de aula, a sus colegas en la docencia, los padres del niño y, en algunos casos, los padres de los niños que serán sus condiscípulos, los administrativos escolares, el ambiente físico del aula... Para cada uno de estos actores y situaciones, existen ya elementos teóricos que les permitirán comprender mejor su papel dentro de las cir​cunstancias propias de la integración. 

Cada forma de estructurar las metas de aprendizaje promueve un patrón de interacción diferente entre los estudiantes. Al comparar las situaciones de aprendizaje competitiva e individualista con el aprendiza​je cooperativo, se puede observar que en esta ultima se presentan las siguientes situaciones: 

a. Crea un patrón de interacción positiva en el cual hay: 

1. Una interacción entre estudiantes cara a cara más directa. 

2. La expectativa de que los compañeros del niño con limitación le facilitaran el  aprendizaje. 

3. Una mayor presión de los compañeros hacia el rendimiento y hacia conductas apropiadas en el aula. 

4. Más comunicación reciproca y menos dificultades para comuni​carse con  los demás. 

5. Más tutores, asistencia real y ayuda al aprendizaje de los demás.

6. Mayor apertura social y cognoscitiva con los compañeros y mayor voluntad para ser influido por las ideas de otros estudiantes, contando con la información que estos le puedan brindar. 

7. Retroalimentación más positiva y refuerzo entre unos y  otros. 

8. Menor hostilidad, tanto física como verbal, es expresada hacia los compañeros. 

b. Se crean percepciones y sentimientos de: 

1. Alta confianza en los demás estudiantes. 

2. Mayor interés mutuo y amistad con los compañeros, más atención hacia ellos, mayores sentimientos de pertenencia y respon​sabilidad hacia los demás y deseo de ganar su respeto. 

3. Fuertes creencias de que se es querido, apoyado y aceptado por los demás estudiantes y que ellos están pendientes de su apren​dizaje y desean ayudarle para que aprenda. 

4. Menor temor al fracaso y alta seguridad psicológica. 

5. Alta valoración de los compañeros de clase. 

c. Mayores sentimientos de éxito.

 AHORA PASEMOS A LO OPERATIVO

 Para hacer nuestro PEP, podemos tomar en cuenta algunos de los aspectos que a continuación vamos a mencionar.

· Datos Administrativos

Comprenden: nombre, niño, edad, sexo, grado, nombres de los padres, dirección, teléfono, otros que la escuela crea necesarios.

· Descripciones Informales: 

Del maestro regular, del educador especial, de los padres, del niño.

· Descripciones profesionales: 
Diagnóstico, pronóstico, recomendaciones terapéuticas, énfasis en las acciones de prevención secundaria y prevención terciaria según corresponda. La evaluación de la persona con limitación  deba abarcar todas sus características,  con el fin de  precisar sus fortalezas y debilidades.

 En este aspecto podemos tener en cuenta:

· Comunicación

· Auto cuidado
· Vida en el hogar

· Social

· Empleo de recursos

· Auto dirección: (Destrezas relacionadas con la toma de decisiones, incluyen aprender y seguir un horario.)

· Salud y seguridad

· Conocimientos Académicos Funcionales. (Destrezas aprendidas en la escuela, que tienen aplicación directa en la propia vida, (escribir, leer, usar la matemática, conocimientos científicos cuando corresponde al ambiente físico o a la propia saludo sexualidad, geografía, y estudios sociales).
· Trabajo

· Nivel Académico: Describe el punto máximo de conocimientos que el niño, ha alcanzado en cada una de las áreas del currículos.
· Metas anuales: Con todo lo anterior, en este punto se fijan 5 o 6 metas anuales que el niño debe cumplir en el transcurso de un año de trabajo.
· Objetivos a corto plazo: Es el desglose en períodos más cortos de tiempo del aspecto anterior, teniendo en cuenta: 

a) Descripción de la ejecución esperada

b) Planteamiento de las condiciones o circunstancias bajo las que el estudiante actuará, con cuales materiales, apoyos, indicadores.

c) Un criterio o nivel mínimo de rendimiento, esto es, una manera de decir cuándo logro con éxito lo prescrito en el objetivo.

d) Un planteamiento referido al tiempo, para que fecha o dentro de qué período de tiempo la ejecución del estudiante debe haberse logrado satisfactoriamente.

· Servicios que proveerán. Otros apoyos: Son todos los servicios que un niño necesita mientras esta inserto en el proceso de integración, no son necesariamente de carácter educativo.

· Calendario: Horarios y actividades del niño, teniendo en cuenta todos los aspectos anteriormente nombrados.

· Plan de Evaluación: Evaluación permanente de los procesos de los niños y de las metas propuestas.

· Al final del formato que se utilice para el PEP, se recomienda anotar los nombres de las personas que participaron en la elaboración del programa. Se puede utilizar esta última sección para obtener la firma de los padres o acudientes  del alumno en el respaldo  o compromiso con el programa.
Esperamos compañeras que con estas ideas, podamos crear un verdadero PEP, que le permita a nuestros niños, una verdadera superación de sus deficiencias y una integración efectiva y productiva dentro del sistema escolar

Gracias

Proyecto de Dificultades del aprendizaje.

*****************
Está lectura se realizó con las maestras en cada una de las reuniones de grado, entregándoles este material previamente a la reunión y después realizando una nueva lectura del mismo, dentro de la reunión, a partir de allí surgieron comentarios, como la falta de tiempo, la imposibilidad de hacer algo tan complejo y la posición de una maestra que  afirmaba que este papeleo, era el que impedía que estos niños, realmente mejoraran, después de las discusiones de rigor típicas en una reunión de este estilo, se procedió a recoger una lluvia de ideas, a manera de  conclusiones generales,  se perfilaron las siguientes estrategias:

· La realización y evaluación de  este PEP, era algo muy complejo, pero necesario.

· Se planteó un  plan operativo, para el proyecto en general*
· Una base de datos con el formato que se derivó de la reunión; para realizar el PEP, se realizaría una base de datos, una base abierta, para todos y todas los interesados, este tendría los aspectos generales de cada uno de los estudiantes beneficiarios del proyecto, con los aspectos más relevantes adaptados a los casos que suscribía el proyecto.
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1.3.2 ANTECEDENTES  BIBLIOGRÁFICOS

En este punto, se hizo un recuento sistemático de las tesis existentes en la universidad, de las diferentes facultades que hayan tenido que ver con los siguientes temas:

· Disglosia

· Dislexia

· Disartria

· Dislalia

· Discalculia

· Problemas de Aprendizaje

· Lectoescritura

· Mejoramiento en la Gestión Educativa

· Competencia Comunicativa

· Dificultades de Aprendizaje

Además de ello, se realizo una búsqueda virtual de las tesis y libros existentes en las universidades “Javeriana” y “Santo Tomas”, así como en  la biblioteca Luis Ángel Arango y Fundalectura con su inventario de Biblored, que abarca las principales bibliotecas públicas del Distrito Capital, además de bibliografias.com, con los siguientes criterios de Búsqueda: 

· Psicología del proceso Lectoescritor 

· Propuestas de Lectoescritura para estudiantes con necesidades especiales

· Procesos de Lectoescritura

· Procesos de Enseñanza - Aprendizaje

· Clasificación y tratamiento de las deficiencias de aprendizaje en lengua materna

· Actitudes de padres, niños y maestros ante las problemáticas de aprendizaje en lengua materna.

· Estrategias que pueden ayudar a padres, estudiantes y maestros a mejorar las deficiencias

· Sistema y legislación educativa en Bogotá.

· Pedagogía Lasallista

· Educación para poblaciones de alto riesgo de abandono y desnutrición

 Pre y Post natal.

· Trabajo con maestros estatales de Lenguaje y de otras áreas

· Modelos Pedagógicos

· Teorías del aprendizaje

Tesis ubicadas en la Universidad de La Salle (BD Tegra)

APONTE, Luz Marcela., La utilización del juego como estrategia de aprendizaje, para facilitar el desarrollo de la lectura, Tesis de pregrado, Universidad de la Salle, Facultad de Lenguas Modernas, Bogotá, 2000.

AYALA, Dolly., El juego y la lectoescritura, Tesis de pregrado, Universidad de la Salle, Facultad de Lenguas Modernas 1998.
BARBOSA, Olga., Descubrimiento de habilidades - talleres para el desarrollo de la Lecto - escritura, en el grado 6° de Básica Primaria, Facultad de Lenguas Modernas, Bogotá, 1995.

BAQUERO, Pedro., Estrategias  didácticas y metodológicas para el desarrollo de los procesos de lectura y escritura, Tesis de maestría en Educación, Facultad de Educación, Universidad de La Salle, Bogotá, 1996.
CASTELLANOS, Alvaro., La influencia de la violencia en el aprendizaje de la lecto escritura en los niños de 4° y 5° en  Jardines de los Andes, Tesis de pregrado, Universidad de la Salle, Facultad de Lenguas Modernas, Bogotá, 2001.
DELGADO, Munevar Gloria.,  Incidencia de la desatención de los padres de familia en el desarrollo  de la Lecto - escritura, Tesis de pregrado, Universidad de la Salle, Facultad de Lenguas Modernas, Bogotá, 1996.
ERAZO,  Alfredo., La lecto escritura base del conocimiento, Tesis de Maestría, Facultad de Educación, Universidad de la Salle, Bogotá, 1997.
ESCOBAR, Judith, Desarrollo de la competencia comunicativa mediante la producción escrita en alumnos de 2° grado del CED  Moralba, Tesis de pregrado Universidad de la Salle, Facultad de Lenguas Modernas, Bogotá, 2001.
ESPINOSA, Brignith., La formación inicial del maestro y los procesos de enseñanza de la lecto escritura en los niveles iniciales, Tesis de pregrado, Universidad de la Salle, Facultad de Lenguas Modernas, Bogotá, 2001.
HERRERA, Maryery.,  Servicio Social escolar, una aplicación pedagógica, para construir la formación docente, Tesis de pregrado, Universidad de la Salle, Facultad de Lenguas Modernas, Bogotá, 1999.
JARAMILLO, Carolina.,  Hallazgos en pacientes con trastornos de aprendizaje, Tesis de pregrado, Universidad de la Salle, Facultad de Lenguas Modernas, Bogotá, 1995.
MALAGÓN, Dimás Javier, La lúdica como herramienta para mejora los hábitos de lecto escritura de los niños portadores de VIH, del hogar  Verónica, de la Fundación  Eudes, Tesis de pregrado, Universidad de la Salle, Facultad de Lenguas Modernas, Bogotá, 2000.
MALDONADO,  Gonzalo,  Los procesos comunicativos orales y escritos, Tesis de pregrado, Universidad de la Salle, Facultad de Lenguas Modernas, Bogotá, 1996.
NOVOA, Lina Rosa, Las vivencias personales como elemento motivacional para la producción de textos escritos, Tesis de pregrado, Universidad de la Salle, Facultad de Lenguas Modernas, Bogotá,  2001.
 PÁRAMO, Marcela.,  La comunicación no verbal como herramienta para mejorar el proceso comunicativo en niños de 6 años del grado 1° en  Jardines de los Andes, Tesis de pregrado, Universidad de la Salle, Facultad de Lenguas Modernas, Bogotá, 2000.

PARDO,  Omar., Motivando al pequeño lector, Tesis de pregrado, Universidad de la Salle, Facultad de Lenguas Modernas, Bogotá, 2002.
PÉREZ, Andrea, Incidencia del estado visual en problemas de aprendizaje, Dislexia y Discalculia, Tesis de pregrado, Universidad de la Salle, Facultad de Optometría, Bogotá,  1997.
RIVERA, María Jimena., Trabajo de labor social e investigación con énfasis en el desarrollo de las competencias básicas del lenguaje aplicado a los grados 1° y 2° del CED  Moralba, Tesis de pregrado, Universidad de la Salle, Facultad de Lenguas Modernas, Bogotá, 2001.
TORRES, Doris.,  Desarrollo de la competencia comunicativa  para la producción de textos en grado 5°, Tesis de pregrado, Universidad de la Salle, Facultad de Lenguas Modernas, Bogotá, 2001.
TESIS UBICADAS EN LA PONTIFICIA UNIVERSIDAD JAVERIANA 

(BD SIBJA)

Dificultades de lecto escritura

1) T.ED 371.4 D35

CRUZ, Martha Lucia De La., Dificultades en el proceso de lectoescritura en el grado primero de los centros docentes Susana López y Sulumito, Tesis de pregrado, Pontificia Universidad Javeriana, Bogotá, 1990.

2) T.ED 372.414 C15


CALVACHE, Calvache, Libardo., Dificultades metodológicas en la enseñanza de la lectoescritura en el grado primero de la escuela integrada de San Miguel, Tesis de pregrado, Pontificia Universidad Javeriana, Bogotá, 1989.

3) T.ED 372.6 B64


BOHORQUEZ, Flor María.,
El por que de las dificultades en la lectoescritura de los alumnos del grado primero de primaria, Tesis de pregrado, Pontificia Universidad Javeriana, Bogotá,1989.

4) T.ED 372.6044 C15

CAMELO Latorre, Margarita., Factores que inciden en las dificultades del aprendizaje de la lectoescritura en los alumnos del grado 2o en la concentración Julián Olaya de El Colegio, Tesis de pregrado, Pontificia Universidad Javeriana, Bogotá, 1989.

5) T.ED 372.414 B35

BELLA, Rosa María., Principales dificultades en lectoescritura en los alumnos del primer grado de la escuela "Las Ferias" del municipio de Sabana de Torres, Tesis de pregrado, Pontificia Universidad Javeriana, Bogotá, 1992.



6) 370

HANRAHAM, Mary U., La Ciencia Al Alcance de Todos: Investigación - Acción De Las Dificultades Del Proceso De lectoescritura En Una Clase De Ciencias De Octavo Grado, Tesis de pregrado, Pontificia Universidad Javeriana, Bogotá, 1997

7)T.ED 372.41 G17

GARCÍA Nuasa, Elizabeth., Dificultades en la lectoescritura grado primero de la Concentración Santa Cruz del municipio de San Andrés, Tesis de pregrado, Pontificia Universidad Javeriana, Bogotá, 1992

8)T.ED 372.41 L14

LAGUNA, María Julia., Dificultades presentadas en la confusión de las letras De por Be, Pe por Q y Ye por Ll en el aprendizaje de la lectoescritura de los alumnos del grado cuarto de básica primaria, Tesis de pregrado, Pontificia Universidad Javeriana, Bogotá, 1991

9)T.ED 372.41 P61

POBREZA Pinzón, María., Dificultades del aprendizaje en la lectoescritura del grado cuarto de la Escuela Policarpa Salavarrieta de Cartago Valle, Tesis de pregrado, Pontificia Universidad Javeriana, Bogotá,1991.

10)T.ED 372.414 P17

PARADA Hernández, Claudia Lucia., Dificultades de lectoescritura en los alumnos de primer año de educación básica primaria: Escuela Urbana Mixta El Salado, Tesis de pregrado, Pontificia Universidad Javeriana, Bogotá,1992.

11)T.ED 372.41 G15

GALEANO Ramírez, Graciela., Causas de las dificultades de aprendizaje en lectoescritura y calculo en los alumnos del cuarto nivel del centro docente la Florida, Tesis de pregrado, Pontificia Universidad Javeriana, Bogotá,1992

12)T.ED 372.4 L69

LOZANO Ortiz, Verónica., Dificultades de la lectoescritura que influyen en el bajo rendimiento académico en la escuela urbana mixta "La Vega" del Municipio de Ortega Tolima, Tesis de pregrado, Pontificia Universidad Javeriana, Bogotá,1994.

13)T.ED 372.4 B67

BORDA de Smith, Matilde., Dificultades de lecto escritura en primero de primaria de las escuelas de los sectores de Patanoa Rincón y Casa de Teja, Tesis de pregrado, Pontificia Universidad Javeriana, Bogotá,1991.

14)T.ED 372.41 M17

MARTÍNEZ Merlano, Lener., Dificultades comunes en el proceso de Lectoescritura, Tesis de pregrado, Pontificia Universidad Javeriana, Bogotá,1995.

15) T.ED 372.42 C18

CHAPARRO R, María Paula., Relación entre ansiedad y desempeño en un examen oral de ingles como lengua extranjera, Tesis de pregrado, Pontificia Universidad Javeriana, Bogotá,1995.

16) T.ED 370.1524 G17

 GARAVITO  Garavito, Jaime Alberto., Algunas relaciones socio-afectivas que inciden en el rendimiento académico de los niños de la concentración rural Bojacá del municipio de Chía, Tesis de pregrado, Pontificia Universidad Javeriana, Bogotá,1989.

TESIS UBICADAS EN www.monografias.com 

(BD  © Lucas Morea Sinexi S.A.)

1.
VELÁZQUEZ, Adalid., Dificultades del aprendizaje en la  Educación Media Diversificada venezolana - Tesis de Postgrado, publicada en www.monografias.com, publicada el  viernes 27 de octubre de 2000 con: 7709 visitas. 

Resumen : Una de las causas que implica el bajo rendimiento de los estudiantes en las diferentes asignaturas del sistema educativo, en este caso, de Educación Media Diversificada, se puede señalar la falta de una adecuada formación inspirada en los valores humano - cristiano los cuales son cualidades que dan sentido a la vida. A pesar de los intentos de la Iglesia venezolana, y sus colaboradores aún se encuentran profundas discrepancias, ya que la realidad social muestra una pérdida de valores, falta de amor y deshumanización.

2.
CASTILLO, María del Rosario., Dificultades no específicas del aprendizaje. - Causas y características. Tesis de Pregrado, publicada en www.monografias.com, el 19 de Nov. 1999 con: 9965 visitas.

Resumen: Definición. Factores prenatales. Congénitos. Factores ambientales.

3.
RODRÍGUEZ, Pablo Cesar., El aprendizaje de una lengua extranjera, Tesis de Pregrado, publicada en www.monografias.com, el 21 de Abril de 2000 con: 5467 visitas.

Resumen: Características del estudiante de formación continua. Dificultades del aprendizaje en edad adulta. Una forma de aprender diferente. Aspectos específicos del proceso de adquisición de una lengua extranjera. Algunas estrategias de aprendizaje de una lengua extranjera.

4.
FLOREZ, Rosa Emilia de., Estudio descriptivo sobre la textualización por escrito de niños con síndrome de Down e hipo acústicos, Tesis de Pregrado, publicada en www.monografias.com, el 20 de Febrero de 2001 con: 4027 visitas.

Resumen: - En este trabajo se intentará demostrar que, del mismo modo que los niños sin dificultades, los niños con Síndrome de Down y con Hipoacusia deben interactuar con los textos y participar en actos de lectura y escritura, para llegar a textualizar por escrito. Comprender la naturaleza del sistema de escritura crea problemas fundamentales. Durante mucho tiempo se pensó que el aprendizaje de la escritura era un logro basado en ejercitación motriz y memoria, que la escritura era copia de un modelo externo y que el progreso de la misma se identificaba con avances en la exactitud de la copia gráfica a través de un conjunto de técnicas perceptivo- motrices. 

5.
CARDONA, Juan Francisco., Las etapas de la educación, Tesis de Pregrado, publicada en www.monografias.com, el 24 de Enero de 2000 con: 12440 visitas.

Resumen: Las etapas de la educación. Las diferencias psicológicas individuales. La Educación Individualizada. Estudio sociológico del educando. Conocimiento del educando. Psicopedagogía diferencial. Tipos de perturbaciones que inciden en el aprendizaje. El maestro frente a las dificultades escolares. El Estudio Psicológico del Educando. El Desarrollo Psíquico: sus grandes etapas. La evolución de los intereses.

6.
DIFAP., Dificultades de aprendizaje, Tesis de Pregrado, publicada en www.monografias.com, el 2 de Mayo de 2003 con: 408 visitas.
Resumen: Pagina sobre dificultades de aprendizaje, sus causas, cómo tratarlas, foro sobre da, artículos, experiencias de padres y profesionales.

7.
MORENO, María Fernanda, Problemas de aprendizaje, Tesis de Pregrado, publicada en www.monografias.com, el 20 de Febrero de 2003 con: 3482 visitas.

Resumen: Conductismo y los problemas del aprendizaje. Humanismo y los problemas de aprendizaje. Psicoanálisis y los problemas de aprendizaje. Por medio de la elaboración de este trabajo queremos llegar a conocer un poco más acerca de las diversas teorías de psicología que existen y han existido durante muchos años. En este trabajo plantearemos un problema común y frecuente en cualquier niño de edad escolar, independientemente de cual sea la edad exacta. Este problema es acerca de las dificultades de aprendizaje, que se pueden originar por diversos motivos.

8.
ORGANIZACIÓN DE ESTADOS IBEROAMERICANOS, Ciencia, Tecnología, Sociedad e innovación, sistematización del trabajo de grado en Buenos Aires, Madrid y Santafé de Bogotá de estudiantes por encima del promedio general de las facultades de Educación, publicada en www.monografias.com, el 3 de Marzo de 2000 con: 1.490 visitas.
Resumen:  Documentación e Información: CREDI. Consulta a la base de datos del fondo documental de los CREDI de. Biblioteca Virtual. Acceso en texto completo a las publicaciones de OEI y otros servicios del CREDI. Otros recursos de información sobre educación, ciencia y cultura. Contiene los índices completos de las revistas y monografías recibidas en los distintos CREDI.

LIBROS UBICADOS EN LA UNIVERSIDAD DE LA SALLE

(BD SIBILA)

AUSUBELL, NOVAK, HENNESIAN., Psicología Educativa, un punto de vista cognoscitivo, 2a edición, Madrid,  Editorial Trillas, 1983.
ECO  Humberto.,  Cómo se hace una tesis, Madrid,  Editorial  Gedisa, 1990
GUITÓN, Jean., El trabajo Intelectual, Consejos a los que estudian y consejos a los que escriben, Madrid, Editorial Espasa, 1992
NOVAK, Joseph, Gowin Bernardo., Aprendiendo a Aprender, Madrid, Martínez Roca Editores, 1999, 228 páginas.

ANDERSON, Dan., Teorías Fundamentales, Bogotá, Editorial Centro Republicano de ayuda técnica, 2000
CERTHER, Simón.,  Haga que sus alumnos escriban mejor, UTEHA, 2000
ARDILA,  Alfredo.,  Psicobiología del lenguaje, editorial Trillas, 1983, 520 páginas.
HOCKET., Charles.,  Curso de lingüística moderna , Editorial Universitas
DERRIDA, Jacques.,   De la gramatología , Siglo XXI Editores.
KLAGES, Ludwing.,  Escritura  y carácter Normal, Editorial Paidos, 1949
BAENA, Lebrero María Paz.,  La enseñanza de la Lectoescritura,  Problemas, metodología, Madrid, Editorial Escuela Española, S.A., 1990.
JURADO, Fabio., Procesos de la lectura - Escritura, Bogotá, Editorial Mesa redonda 1995.

POSADA, Rodolfo.,  Promoción automática y enseñanza de la lectoescritura, Bogotá, Editorial Mesa Redonda

GALLARDO, José Ramón.,  Manual de Logopedia Escolar, 1995, Editorial Maracena.

MONTEALEGRE, Armando., Juegos Comunicativos, Bogotá, Editorial Magisterio 1997.
BUSTAMANTE, Zamudio Guillermo., Entre la lectura y la Escritura, 1997
JIMÉNEZ, González Juan., Cómo prevenir  y corregir las dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura, Bogotá,  Editorial Síntesis, 1995
FERREIRO, Emilia., Nuevas Perspectivas sobre los procesos de Lectura y Escritura, Bogotá, Editorial siglo XXI, 1998.
FIJALKÓN, Jacques., Malos Lectores, ¿por qué?, Editorial Germán Ruipérez, 2001
NIEVES, Martín., Animación a la Lectura, Editorial Gijón, TREA.
COMES, Noila Gabriel., Lectura y libros para niños especiales, Ediciones CEAC, 1992
GIGABA, Regina., La cultura de la escuela, Aique Grupo Editorial.
POLANCHO, Mauro., Dificultades de Aprendizaje, Bogotá, Editorial USTA, 1994. 
VALLES, Antonio., Guía de Actividades  y apoyo  educativo, Editorial escuela Española.

LIBROS UBICADOS EN LA PONTIFICIA UNIVERSIDAD JAVERIANA 

(BD SIBJA)

ARDOINO, Jacques., Propos actuels sur l'education 6e ed., rev. et aug, 1978, 370.15 A73.

 GAGNÉ, Robert Mills., Las condiciones del aprendizaje, 1965.

 TREJOS Vera, Luz Elena., El autoconocimiento en el aprendizaje de una lengua extranjera [Recurso electrónico], 2003, CD T.LE 0023 T73.

PHYE, Gary D., Ed., Handbook of academic learning : construction of knowledge, 1997, 370.1523 H15.

BARAHONA, Abel., Memoria de personas, 1975, 153.152 B22ME.

BARAHONA, Abel., Memoria de números, 1975, 153.152 B22M.

RAMÍREZ Ortiz, Mario Elkin., Psicoanálisis con niños y dificultades en el aprendizaje. 1a edición, 2003, 370.15 R15
CLAXTON, Guy., Aprender: el reto del aprendizaje continúo, 2001,153.15 C51.
TARPY, Roger M., Aprendizaje: teoría e investigación contemporáneas, 2000 153. 15 T17

SANTROCK, John W., Psicología de la educación, Bogotá, 1995.

HIRSCHFELD, Lawrence A., Cartografía de la mente: la especificidad de dominio en la cognición y en la cultura , 1a ed, 2002, 370.15 C17A.
SASTRE, Vilarrasa Genoveva., Resolución de conflictos y aprendizaje emocional

 1a ed, 2002, 370.153 S17.

ARNOLD, Jane., La dimensión afectiva en el aprendizaje de idiomas, 2000, 18.007 D45.

ADLER, Alfred., Guiando al niño : según los principios de la psicología del individuo, 3a ed., 1957, 155.413 A23

ADLER, Alfred., La psicología individual y la escuela, 5a ed, 1959, 150.1953 A23P.

BARAHONA, Abel., Memoria de lecturas, 1975, 153.152 B22.

CAMILLONI, Alicia R. W. de, Los obstáculos epistemológicos en la enseñanza,

1a ed, 2001, 371.102 O17.

BARAHONA, Abel., Como estudiar, 1975, 371.302812 B22.

LIBROS UBICADOS EN LA UNIVERSIDAD SANTO TOMAS

(BD SANTOLIB)

371.926 M234a 

MAJOR, Suzanne.,  Actividades para niños con problemas de Aprendizaje 1983 

2. 370.155 F939p

FROSTIG, Marianne.,  Problemas de Aprendizaje en el Aula: Prevención y Tratamiento, 1984  

3. 617.75 G984e 1983

GUTIERREZ, Vaca, Nelson Gilberto.,  Estudio y tratamiento de Las condiciones visuales en niños especiales con problemas de Aprendizaje: lectoescritura, Habilidad - Perceptual                     
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SEARS, Evelyn, F., Cómo detectar problemas de lectura y aprendizaje usando la prueba WISC III, México, Editorial Trillas, 2002, 120 p.

ISER,  Wolfgang., El acto de leer, Madrid, Editorial Taurus, 1987,357 p

Aprendizaje y proceso de alfabetización,: el desarrollo del lenguaje hablado y escrito, Barcelona, Paidos, 1991, 226 p.

Caminos a la lectura, el qué y el cómo para que los niños lean, México, Paidos, 1995, 220 p.

HERNÁNDEZ Martín, Azucena., Comprensión y comunicación escrita: estrategias de aprendizaje, Madrid, Editorial Síntesis, 2001, 259p.
DOMÍNGUEZ, Dolly ., Construyendo  desde lo cotidiano: Pedagogía de la lectoescritura, Bogotá, Editorial Magisterio, 160 p.
CLEMENTE, Linesa María, la enseñanza de la lectoescritura, enfoque psicolingüístico y socio cultural, Madrid, Editorial pirámide, 1999, 182p.
ARBOLEDA,  Julio César., Didáctica de la lectoescritura desde el preescolar hasta el doctorado, estrategias de la comprensión, redacción, investigación, Cali, Editorial lectura e Investigación, 2000

CLEMENTE, Linesa María., Conocimiento y discurso, claves para inferir y comprender, Madrid, Editorial  Pirámide 2003, 253p.

GONZÁLEZ, Portal, María Dolores., Nuevas aportaciones a su diagnóstico y              tratamiento, Madrid, Editorial Morata, 1997.
GOLDER, Carolina., Leer y comprender, sicología de la lectura ,México, siglo XXI editores, 2002, 221 p.
 Leer y escribir en contextos sociales complejos: aproximaciones, Editorial Paidos, b aires, 149 p.
ARBOLEDA,  Julio César., Mapas cognitivos, lectoescritura y aprendizaje y desarrollo del pensamiento, Cali, Editorial lectura e Investigación, 2000
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CORREIG, Monserrat., Didáctica de la lengua, en la educación Infantil, Editorial Síntesis, Madrid, 2001, 252p.
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1.NUNES, Terezinha [et al...]., Dificultades na aprendizagem da leitura. Teoría e práctica, Sao Paulo, Cortez Editora Autores Asociados, 1992.  111 p.

Resumen: Dislexia; Trastornos de la Lectoescritura; Enseñanza - Lectura.
2.CARBONEL de Grompone., María Angélica., La lectura del Español Rioplatense: alegato, prejuicios, investigaciones,  Montevideo : Sociedad de Dislexia del Uruguay, 1992, 118 p.
Resumen: Teoría y Practica de la Lectura; Dislexia; Trastornos de la

Lectoescritura; Comprensión Lectora  Idiomas: Español
3.BRYANT, Peter., Lynette Bradley., Problemas infantiles de lectura, Madrid,  Editorial Alianza, 1998, 162 p
Resumen: ¿ Cuál es el problema que caracteriza a los lectores "retrasados"? ¿Qué

podemos hacer para ayudarlas? Tales son las principales preguntas a las que

contesta este texto fundamental, que establece uno de los marcos más

fructíferos para la investigación sobre el tema  de los últimos años. 

Trastornos De La Lectoescritura; Aprendizaje de la Lectura. Problemas de Aprendizaje; Dislexia  Idiomas: Español.

4. TONUCCI, Francesco., El nacimiento del lector, (En: CLIJ. Cuadernos de

Literatura Infantil y Juvenil 5). Barcelona, Abril. 1989, p. 8-13. Vol. 2 

Resumen: Hábitos de Lectura; Lectura Inicial; Teoría y Practica de la Lectura.

5. MILICIC Neva., Un programa de tutoría para la enseñanza de la lectura inicial 

M en LECTURA Y VIDA. Buenos Aires, Dic. 1983, no. 4; p.

15-19. Vol. 4

Resumen: Enseñanza de la Lectura; Test de Lectura; Dislexia.

6. BRAVO, Valdivieso Luis., El procesamiento cerebral en el aprendizaje de la lectura teorías neuropsicológicas de las dislexias, (Jornadas de Lectura: Teorías y Técnicas para la Comprensión del Lenguaje Escrito, Editorial  Universidad Católica de Chile. Santiago de Chile, 1982. 18 p.

Resumen: Lectura; Dislexia.

7. VELLUTINO,  Frank R., Teorías e investigaciones en el estudio de la dislexia en la niñez implicancias para el diagnóstico y la rehabilitación, (Jornadas de Lectura: teorías y Técnicas para la Comprensión del Lenguaje  Escrito), Santiago de Chile, Universidad  Católica de Chile, 1982. 14 p.

Resumen: Dislexia.

8. CUETOS, Vega Fernando., Psicología de la Lectura, Madrid, Escuela Española S.A, 1990, 125 p.

Resumen: El tema de los trastornos de la lectura no es nuevo. Por las innumerables repercusiones sociales que la lectura tiene, las alteraciones que en ella se producen han despertado el interés de los investigadores y profesionales desde hace mucho tiempo.

9. PIPKIN, Embón Mabel., ¿Cómo se construye el fracaso escolar? , Buenos Aires,  Homo Sapiens, 1994, 212 p.

Resumen: Teoría y practica de la Lectura; Enseñanza - Lectura; Problemas de Aprendizaje; Trastornos de la Lectoescritura.
Problemas de Aprendizaje; Rendimiento Escolar; Educación.  

10. LARRE Borges María José, María del Carmen Curti, Vínculo Escuela - hogar, una experiencia inédita. Dame una mano, Bogotá, 2000.

Resumen: Ponencia presentada en el 27 Congreso Mundial de IBBY. Sala de Experiencia, 1. Para el resumen de la ponencia ver Programa General del Congreso, Notas: Se anexa original de la ponencia y hoja de vida de las autoras

Educación; Problemas de Aprendizaje; Rendimiento Escolar. 

11. CELIA, Matteoda, Alicia María., La reflexión ortográfica en la producción textual, (Los CBC y la enseñanza de la lengua, p. 55-76), Buenos Aires, A-Z, 1997, 135 p.

Resumen: Ortografía; Enseñanza de la Escritura; Enseñanza del Problemas de Aprendizaje.

12. TORRES Mirta., « La ortografía : uno de los problemas de la escritura », Lectura y Vida : Revista Latinoamericana de Lectura, no. 4, Vol. 23, Dic. 2002, p. 44-48, Buenos Aires.

Resumen: Ortografía; Formación de Escritores; Enseñanza de la Escritura; Problemas de Aprendizaje.

13. PERELMAN, Flora., «Textos argumentativos : su producción en el aula»,  Lectura y Vida : Revista Latinoamericana de Lectura, no.2, Vol. 22, Jun. 2001, p. 32-45, Buenos Aires.

Resumen:  Descripción de las propiedades del texto argumentativo, seguida de una presentación de los problemas que enfrentan frecuentemente los alumnos al

elaborar estos textos y de los lineamientos de condiciones didácticas que

Podrían facilitar su producción. Se expone, finalmente un proyecto realizado

en 7 grado en el que se construyó una carta de lectores, incluyendo el

análisis de algunas producciones, que permite orientar futuras intervenciones

Didácticas.

Enseñanza de la Escritura; Problemas de Aprendizaje; Expresión Escrita.

14. CUPOLILLO, Mercedes, Souza Silva, Regiana, Shamia Socorro., «Lectura conjunta. Proyecto realizado con alumnos que repetían primer grado en

La escuela pública brasileña», Lectura y Vida : Revista Latinoamericana de Lectura, no. 4, Vol. 19, Dic. 1998, p. 21-29, Buenos Aires.

Resumen:  Presentación de un sistema de tutoría para la alfabetización familiar,

acompañado por el informe acerca de un proyecto desarrollado en el marco de

este sistema, con alumnos que, debido a sus dificultades en el aprendizaje de

la lectura, habían repetido el primer grado en escuelas del Estado de Maranhao

(Brasil).

Problemas de Aprendizaje; Alfabetización; Familia; Experimentos  Educativos; Promoción de la Lectura en los Hogares Enseñanza de la Escritura; Problemas de Aprendizaje; Expresión Escrita.

15. MORLES, Armando, Amat Manola, Donís Yolanda.,«Resolución de problemas de procesamiento de la información durante la lectura», Lectura y Vida : Revista   Latinoamericana de Lectura, no. 3, Vol. 18, Sep. 1997, Buenos Aires.

Resumen: Resultados de un estudio de casos orientado a determinar qué tipos de

problemas se les presentan a los lectores expertos y a los lectores novatos y

Cuáles son las estrategias que emplean para resolverlos.

Urquhart, Robin; Problemas de Aprendizaje; Proceso Cognoscitivo; Investigación Sobre Lectura; Medición de las Habilidades Lectoras.

16. CONDEMARÍN, Mabel, «Recuperación lectora: un programa de intervención temprana», Lectura y Vida: Revista Latinoamericana de Lectura, no. 3, Vol. 18,  

Sep. 1997,  p. 35-42, Buenos Aires.

Resumen: Aportes y limitaciones del programa de recuperación lectora, diseñado por Marie M. Clay, para los alumnos que presentan dificultades durante el primer

Año de aprendizaje de la lectura.

Problemas de Aprendizaje; Enseñanza de la Lectura; Desarrollo de la Lectura; Investigación Sobre Lectura.

17. PUJOL, Lidia Eleonora, «Prevalencia de desempeño en lectura en escolares venezolanos: dificultades según tipo de texto»,  Lectura y Vida: Revista

 Latinoamericana de Lectura, no. 1, Vol. 18, Mar. 1997, p. 17-26, Buenos Aires.

Resumen: Resultados de un estudio acerca de las dificultades en comprensión de

lectura de textos narrativos, expositivos y documentales que presentan alumnos

de 4 grado de la escuela básica, y discusión sobre la implementación de

Programas preventivos. Comprensión Lectora; Problemas de Aprendizaje; Investigación Educativa; Evaluación de las Habilidades Lectoras.

18. LLANES DE BUSCHIAZZO, Julia, García de Fiorucci Leda., « La problemática de la lectura en algunas escuelas de la provincia de La Pampa, Argentina», Lectura y Vida: Revista Latinoamericana de Lectura, no. 2, Vol. 16, Jun. 1995,  p. 37-41,   -- Buenos Aires.

Resumen:  Interpretación de los datos obtenidos en una encuesta diagnóstica, realizada a docentes pampeanos, para conocer qué dificultades encuentran en la enseñanza de la lectura, cuáles son las estrategias que utilizan y qué actitudes tienen frente a los posibles cambios.

Enseñanza de la Lectura; Problemas de Aprendizaje; Docentes;

Investigación Educativa.

19. DIMATÉ, Rodríguez, Cecilia, Arcila Cossio, Adriana., ¿ Repitencia escolar? : ¿la ruta del fracaso o del éxito académico?, Bogotá, Universidad Externado de Colombia, 2003, 109 p.

Resumen: Investigación Educativa; Rendimiento Escolar; Problemas de Aprendizaje; Deserción Escolar  Idiomas: Español.

20. ROJAS, Juan de la Cruz, «Algunos problemas de interferencia en la fase inicial de la lectura», Revista, Lenguaje, No. 14, 1983, p. 29-41, Calí.

Resumen:  El aprendizaje de la lectura, que representa para el niño la transición de la forma oral a la escrita, lo pone en contacto con una serie de situaciones y

problemas que en cierto modo van a determinar el grado de éxito que se alcance

o la rapidez con que éste se logre. El presente trabajo tiene por objetivo

Principal examinar. de manera rápida y somera, una serie de problemas que, de

acuerdo con nuestro modo de ver las cosas, tiene incidencia negativa en él

Aprendizaje de la lectura. Los problemas en referencia tienen que ver

principalmente con la naturaleza de las cartillas de enseñanza, las actitudes

De los maestros y algunos factores externos concomitantes del proceso. El

trabajo esboza también algunos planteamientos que podrían servir al menos como

Puntos de partida para el desarrollo de futuras investigaciones.

Aprendizaje de la Lectura; Materiales para la Enseñanza de la Lecto - Escritura; Problemas de Aprendizaje.

21. MORENO, María Camila, Jugar con cuentos: Estimulación de la percepción visual, el lenguaje y la

  lectoescritura, Buenos Aires, Bonum, 1994, 128 p.

Resumen: Jugar con cuentos lleva a los primer lectores al universo de las palabras, para convertirse en un instrumento privilegiado de motivación de la

Lectoescritura a través de excelentes ilustraciones, ejercicios divertidos,

Rompecabezas y entretenimientos apropiados a la etapa inicial.

Enseñanza de la Lectoescritura; Enseñanza del Lenguaje; Materiales para la Enseñanza de la Lectoescritura.

22. TOLCHINSKY, Landsmann, Liliana., «Los distintos componentes de la noción de "sujeto alfabetizado" y sus implicaciones en la tarea de la alfabetización», Seminario Nacional de Lectoescritura, Medellín: Centro de investigación y planteamiento administrativo, No. 5, 1991, 12 p., Medellín.  

Resumen: Alfabetización; Lectoescritura.

23. RUIZ E María Cristina., El cancionero infantil: aporte de la literatura oral al desarrollo de la  Lectoescritura en el niño, congreso nacional de  lectura I,  Santafé de Bogotá, 1993, 37 p.
Resumen: Literatura Oral; Canciones Infantiles; Juegos de Palabras;

Lectoescritura; género lírico,  idiomas: Español.

24. FELDMAN D.,  «Audición cortical, lectura y escritura», en Seminario Como

Formar Buenos Lectores, Cuenca, Madrid, 1991, 1992, p. 37-51

Resumen: Proceso Cognoscitivo; Niños Sordos; Lectoescritura; Trastornos de la Lectoescritura.

25. FANDIÑO, María del Rosario. , Lectoescritura,  Santafé de Bogotá, CINDE, 1995, 72 p.

Resumen: Bibliografía comentada sobre lectoescritura y alfabetización, agrupada, en categorías según la temática de los documentos: teoría básica, políticas,

Programas e investigaciones.

Lectoescritura; Alfabetización; Desarrollo Cognoscitivo; Desarrollo del Lenguaje; Enseñanza de la Lectura, Idiomas: Español.

GOODMAN, Kenneth S., «La lectura, la escritura y los textos escritos: Una perspectiva transaccional sociopsicolingüística», Textos en contexto: Asociación Internacional de Lectura, Vol. 2. , 1996, p. 9-68,138 p,  Buenos Aires.

Resumen: El modelo de Goodman se basa en una teoría Psicolingüística del

Conocimiento, de la sociedad y del desarrollo humano más generales. Considera

el modo de desarrollar las estrategias y los esquemas especiales del lector

para enfrentar con éxito distintos tipos de texto a partir de diferentes

Propósitos de lectura.

Sociolingüística; Psicolingüística; Lectoescritura; Comprensión Lectora.

27. GOODMAN, Kenneth. , Lenguaje integral,  Mérida, Editorial Venezolana C.A, 1989,  115 p.

Resumen:  Enseñanza de la Lectura; Enseñanza de la Escritura; Lectoescritura; Lenguaje; Educación; Métodos de Enseñanza de la Lectoescritura.

28. PARRA, Rojas Alcides. , La lectoescritura como goce literario: El poder de las palabras, Bogotá, Cooperativa Editorial Magisterio, 1995, 94 p.

Resumen: Talleres de Lectura; Lectoescritura; Talleres de Creación Literaria; Actividades Promotoras de la Lectura, Idiomas: Español.

29. ROUTMAN, Regie., «Aprender y enseñar a leer y escribir: contextos que promueven la lectoescritura en clase» en 15° Congreso Mundial de Alfabetización: alfabetización por todos y para todos, Buenos

Aires : Asociación Internacional de Lectura, Aique, 1996, p. 73-86, 173 p.

Resumen: Lectoescritura; Proceso de Aprendizaje; Enseñanza de la Lectoescritura; Aprendizaje de la Lectoescritura.

30. RUÍZ, María Cristina. , « El cancionero infantil, una alternativa, una propuesta de trabajo para el desarrollo de la lectoescritura en el niño», en Congreso Nacional de Lectura: Memorias,  Fundalectura, No. 1, Bogotá, Fundalectura, 1993, 219 p.

Resumen: Género Lírico; Lectoescritura; Juegos de Palabras; Canciones

Infantiles; Literatura Oral.

31. BAGHBAN, Marcia, Fernández Patricia. , La adquisición precoz de la lectura y la escritura, (de 0 a 3 años), Madrid, Visor, 1990, 157 p.    

Resumen: a lectura, escritura y el razonamiento de estos procesos hace que, a

menudo, se perciban como descubrimientos y actividades que se realizan en

Solitario. Giti nos enseña que, por el contrario, este trabajo se desarrolla

en contacto directo con otras personas y que la sola presencia de estos

acontecimientos, tanto en el contenido como en la forma, constituye una

Diferencia significativa. El verdadero mensaje de la historia de Giti y su

madre, es que no-solo debemos llenar el ambiente con material impreso, sino

Principalmente con nosotros mismos.

Justificación de la investigación
Esta investigación, pretende ser el soporte de un trabajo ideado por una persona, pero pensado para muchas otras, nace de las necesidades específicas de un sector de la comunidad de la Institución Educativa Distrital “Los Tejares”, una comunidad  que hasta la implementación de la misma, veía el problema de estudio, como un “gaje más del oficio”, cuando educar en si mismo es un proceso y no un arte. “La enseñanza es una de las pocas profesiones en que se espera que un individuo asuma todas las responsabilidades de un profesional con experiencia desde la primera semana de trabajo.6”

La cantidad de niños que desertan o fracasan dentro del aula, las limitaciones de personal, de espacios y de recursos en una Escuela Publica donde abundan las necesidades y escasean los recursos y las oportunidades.

Es una amenaza, pero también una oportunidad para investigar, para ser líderes de cambios, estas mismas carencias, se transforman de manera maravillosa en oportunidades de trabajo y de vida para las personas, que allí conviven, una forma más de construir país, sobre esta realidad nace este proyecto  de investigación que involucró a todos los actores de este problema de manera progresiva, pero certera. 

Para la institución, esta población significaba anualmente, más del 20% de  la deserción, y la repitencia.

 Esta propuesta,  pretende ser apoyo para los niños, que a veces ante el fracaso y las palizas de unos padres ignorantes, en un ambiente, en donde abundan las necesidades y escasea el amor y sobre todo la responsabilidad, encuentran cómo única solución  emigrar, salirse de la escuela,  para muchos de estos niños, el no hacer nada ni en la casa  ni en la escuela, es la manera de expresar su sentir hacia la vida, se sienten fracasados por que nada a su alrededor funciona, no hay amor y no pueden ser buenos en la escuela, lo que en la mayoría de los casos redunda en su comportamiento.

Con la adolescencia, el fracaso se vuelve algo más difícil de sentir y de controlar, se busca refugio en los amigos sin importar como y donde sean y lo que haya que hacer, para estar con ellos, incluido pertenecer a pandillas y robar, la droga y la prostitución se encuentran en cada esquina, se vuelve una válida opción para dejar de sobrevivir y tener lo que nunca se ha tenido, en esos excesos, cuidar del otro, no es importante, las hormonas no se controlan de manera madura y responsable, ya que la responsabilidad, no ha sido muy valorada y enseñada, embarazar o embarazarse, esta a la orden del día, y da más estatus, sobre todo entre las niñas.

Abrir un núcleo aparte para huir del desamor sin saber a ciencia cierta si esta opción sea la correcta para mejorar la vida y lo incierto de esta desde el momento del nacimiento, luchar nuevamente por un lugar importante, con un ser nuevo para querer y que se cree, se ama, círculos de maltrato y pobreza que se repiten con demasiada frecuencia, una pobreza e ignorancia que parece no tener fin.

El grupo de maestros del Distrito Capital, tiene en sus manos, una inmensa responsabilidad que no ha sido correspondida en muchos aspectos por los actores de la ciudad, es evidente que los educadores, aunque convencidos del impacto que tiene su trabajo sobre el tejido social de la urbe, usualmente se ven enfrentados a situaciones de profunda complejidad, que no siempre saben como asumir...               
La relación entre la escuela y la violencia, es la relación entre la escuela y la sociedad donde la escuela se nutre. Así, podría parecer una tautología intentar abordar el asunto de la violencia en la escuela, sin embargo en el  desempeño que nos acompaña el convencimiento de que asumir esta perspectiva nos va a permitir acercarnos al susurro estremecedor que hay debajo de cada piedra lanzada, de cada bala disparada, seguros de que al ser reconocidos socialmente, se podrán articular en palabras, frases, gestos, y discursos que den inicio a nuevas formas de diálogo, base de una nueva civilización.7
El presente proyecto busca involucrar  a las personas y estamentos  que de una u  otra forma son responsables, del desarrollo y permanencia  de los niños que presentan, estas dificultades dentro del sistema educativo, pero su fin principal, es el de “apoyar al niño para que  supere sus dificultades, cualquiera que sea su etiología”8 

Estos cambios son tenidos en cuenta de una manera muy notoria y arbitraria en la Educación formal, más en los años de enseñanza y los niños que son excluidos de estos parámetros por no alcanzar el nivel a la misma edad en la que el promedio de los niños lo alcanzan, a veces haciendo caso omiso a las señales de niños, con aptitudes y actitudes excepcionales que superan estos mismos estándares a edades mucho más tempranas.
En su sentido psicológico más general, el término desarrollo se refiere a ciertos cambios que ocurren en los seres humanos (o animales) desde la concepción hasta la muerte,  El término no sea aplica a todos los cambios sino más bien a los que se dan de forma ordenada y permanecen por un período de duración razonable.9
Partiendo de esta realidad, los seres humanos no son solo un indicador de si se sabe o no se sabe leer, de si se suma o se resta antes de ser promovido a segundo grado, pero muchos de los que hoy se encargan de educarlos lo vieron como una lectura más en la universidad y no se sentaron a analizar con detenimiento.

Se puede dividir el desarrollo humano en varios aspectos: Desarrollo Físico,  tiene que ver con los cambios corporales,  Desarrollo Personal,  es el término que se utiliza para referirse a los cambios de la personalidad, de un individuo,  Desarrollo Social,   se refiere a los cambios en la forma en la que un individuo se relaciona con los demás.  y desarrollo cognoscitivo  se refiere a los cambios en el pensamiento.10
Todo lo que la tecnología ha avanzado y aún, seguimos pensando que el desarrollo es plano y general para todas las personas, el desarrollo cognoscitivo es dado únicamente por indicadores y como no se evidencia de otra forma que la escrita, es muy mal evaluado, manejado y promocionado.

En un sector como en el que se encuentra la Institución objeto de estudio, la realidad no cambia y por las limitantes de recursos, espacio y tiempo se hace mucho más imperante, que exista un recurso extra que ayude a encontrar el norte y que evite que más y más niños salgan del sistema educativo sin tener la oportunidad al menos de cambiar en algo su vida y las realidades que los rodean.

La idea, nace. Se cristaliza y se hace.

Los estudios exploratorios se efectúan normalmente, cuándo el objeto es examinar n tema o problema de investigación poco estudiado, del cual se tienen muchas dudas, o no se ha abordado antes.  Es decir, que la revisión de la literatura, reveló que tan solo hay guía no investigadas e ideas vagamente relacionadas con el problema de estudio,  o bien si deseamos indagar sobre temas parecidos desde nuevas perspectivas, o para ampliar las existentes11
Una idea no muy clara y como una estrategia para trabajar de manera individual dentro de un salón de clases, en grado tercero, surge de las clases de Administración Educativa de la Profesora Laura Galindo y de las clases de Diseño Instruccional del profesor Guillermo Espinosa, espacios en los que se planteaba la investigación dentro del aula, como una de las herramientas más importantes y menos usadas dentro de la gama de posibilidades metodológicas con las que hoy por hoy cuentan los maestros.

Desde el  año 2002, se pensó a raíz de las reuniones del Consejo Académico de la Institución, y desde el comité de evaluación y promoción de los estudiantes, en la necesidad de hacer algo urgente por el cada vez más elevado número de niños, que no llenaba las expectativas de trabajo. (bajo rendimiento académico)*
En las reuniones del consejo, a partir del año 2002, los casos “especiales”,  se socializaban, cada dos meses, con unos criterios de trabajo desde el aula inadecuados, para que los niños, mejoraran, más bien un tanto excluyentes y poco fundamentados.

Un intento inicial de taxonomía de los problemas de aprendizaje, conduce al reconocimiento de dos categorías la primera hace referencia los problemas de aprendizaje determinados por los ambientes actuales en que vive el estudiante, y no son atribuibles a  daños en el sistema nervioso, limitación sensorial severa, problemas físicos o de salud, retardo mental, autismo o a perturbación emocional, (PA), del ambiente presente(PAA); la segunda es la de los (PA) causados por discapacidad para el aprendizaje(DA), debida aun daño en el sistema nervioso.

Sin embargo, estas dos categorías (PAA y DA), en algunas ocasiones se traslapan e impiden diferenciar con precisión la etiología de un problema de aprendizaje determinado.  Por ejemplo, un problema en el área de la Lectoescritura puede originar perturbación emocional o, esta última, originar un problema de Lectoescritura, o también un problema de aprendizaje, de la lectura de un niño, puede deberse a “instrucción” deficiente, (ambiente extrínseco), presente o a “Discapacidad para el aprendizaje” (Naturaleza intrínseca).12
Es de anotar que la institución no contaba, ni contaría  por mucho tiempo, con apoyo por parte de un profesional de psicología, Psicopedagogía, fonoaudilogía o trabajo social, que atendiera de manera exclusiva, personalizada y permanente  a la población susceptible, tanto en la jornada de la mañana como en la jornada de la tarde.

Para la institución era de vital importancia crear un plan estratégico, ya que en las pruebas de competencia, el desempeño de los estudiantes fue uno de los peores de la localidad y uno de los más bajos de Bogotá*, por ello se crearon los planes de mejoramiento y allí, desde el consejo académico se planteó por parte de la maestra investigadora la posibilidad de crear el proyecto.

La investigación, en su carácter evaluativo,  es el proceso que consiste en dar un juicio sobre una intervención empleando métodos científicos. Mediante ella se evalúan los recursos, los servicios, los objetivos, y los efectos de una intervención dirigidos a la solución de una situación problemática y las interrelaciones entre estos elementos; con el propósito de ayudar a la toma de decisiones, se entiende por intervención  el conjunto de actividades que presuponen la puesta en obra de medios físicos,  humanos y financieros, organizados de manera coherente en el tiempo con el fin de modificar una situación [problemática].13
Iniciando en la capacitación del mes de Enero de 2002,  se trabajó en  el planteamiento y ejecución de dicho  plan, con el apoyo, permanente e incondicional de la Coordinadora Lida Xihomar Piñeros Castañeda, coordinadora académica del proyecto.

Este proyecto, aunque un poco tarde y con muchas falencias, sobre todo por la cantidad de casos que se registraron y una sola persona a cargo del mismo, es de muchísima importancia para la Institución y para el desempeño y posterior escolarización de niños que durante mucho tiempo estuvieron desatendidos y que necesitan de ayuda profesional.

Hoy la educación reconoce cómo muchos de los PA no “están” en el niño, cómo los problemas de la lectura son tan diferentes de niño a niño, como lo son ellos entre  sí, términos genéricos como el de dislexia no corresponden  a la problemática particular de un niño determinado. Tan inadecuado proceder generó, entre otras consecuencias, el movimiento antietiquetas que en sus pocos años ha  logrado evitar que se continúe aplicando a los niños, denominaciones denigrantes, y dañinas como las de retardado, sordo, disléxico. de otra parte,  términos cómo “evaluación”, quedan cada vez más relegados a procesos que tengan que ver con mediciones y con pruebas sicológicas. Al hablar de valoración, estamos estudiando las características de un niño, que son necesarias para poder establecer un programa específico que aborde sus necesidades educativas.  Ello implica reunir información mediante técnicas formales e informales aplicadas en los diferentes contextos en los cuales transcurre la vida del niño que se valora.14 

Gracias a la ayuda de los directivos docentes y en especial de la coordinadora académica y la orientadora nombrada en Septiembre de 2003, el proyecto se planteo como parte fundamental del PEI de la Institución y como un aporte especial para el proceso de mejoramiento de la integración escolar, proyecto a nivel de la ciudad, en el que la institución es pionera desde el año 2000.

La viabilidad del proyecto se hizo mas notoria ante el interés permanente de la mayoría de los padres y maestros que escucharon la primera propuesta de trabajo y que escucharon en los comentarios de la propuesta cosas que aunque sencillas les daban  muchas herramientas para poder ayudar en el poco espacio que tenían a los niños que presentaban estas deficiencias.

Para otros maestros lo importante eran las evidencias de avance, cosa que fue muy fácil de plantear y de comprobar, ya que la maestra que se encargo de la investigación en sus inicios, recibió un Tercero  de Primaria con 10 niños que no leían ni escribían,  ni siquiera su nombre después de tres años de escolaridad, al final del año en el que, esta maestra aplicó un pequeño proyecto, los resultados se pudieron apreciar como positivos en un 70% y esto motivó aun más a las directivas de la Institución a tomar en serio la propuesta.

Durante el período de emergencia de la Lectoescritura, los problemas de la lectura pueden presentarse como de interés limitado en comprender  y en contar lo consignado en un texto.

En el transcurso de la educación básica primaria, os problemas  de lectura pueden presentarse como dificultades para adquirir estrategias de decodificación, incluyendo la predicción basada en el significado, y el empleo de estrategias  de manera flexible, en relación con la comprensión.

En los años superiores de la educación primaria y en la secundaría, los problemas de la lectura se presentan como dificultad persistente al leer en voz alta  o de manera silenciosa; dificultad para leer en voz alta o de manera silenciosa; dificultad para leer un texto con fluidez; comprensión limitada especialmente en textos de materias de contenido, instrucciones escritas, cuando se emplea el lenguaje figurativo o con el lenguaje  de otro tiempo o dialecto.”15
Esta investigación es importante para la comunidad por muchas razones, pero una de las más importantes y la que concluye todas las razones, es que ella por sí misma, se gestiona y hace que una comunidad que tiene un problema, sea quien por ella misma, le de soluciones a corto y largo plazo y de manera cíclica.

Una buena investigación es aquella que disipa dudas con el uso del método científico, es decir, clarifica las relaciones entre variables que afectan el fenómeno bajo estudio; de igual manera, planea con cuidado los aspectos metodológicos, con la finalidad de asegurar la validez y confiabilidad de sus resultados.

Respecto de la forma de abordar un fenómeno, ya sea cualitativa o cuantitativa, existe un debate muy antiguo que, no obstante, no llega a una solución satisfactoria. Algunos investigadores consideran tales enfoques como modelos separados, pues están basados en supuestos muy diferentes acerca de cómo funciona el mundo, como se crea el conocimiento y cual es el papel de los valores.

A pesar de que los procesos y los objetivos difieren en ambos enfoques, y de que emplean los resultados de manera divergente, algunos investigadores consideran  que existe la posibilidad de que los dos aporten medios complementarios para conocer un fenómeno.
 

Finalmente, el papel del educador, es delicado, es de una responsabilidad alta y permanente ante la sociedad, por ello, nunca será suficiente una o dos estrategias, para perfeccionar su trabajo, los problemas de aprendizaje, son una de las causas, más altas de la deserción, combinados con la poca funcionalidad por las limitantes de la escuela pública, excluyen a los niños y jóvenes del sistema, esta investigación, es un pequeño oasis para ellos y sus maestros, una esperanza para una institución que aunque “humilde” aspira a ser mejor cada día, más afable y organizada un apoyo y no un obstáculo, para los 989 estudiantes que la componen, y que junto con su familia, esperan que la educación que reciben sea una verdadera esperanza de mejorar sus expectativas y  calidad de vida.

El producto final de una mala instrucción, termina siendo un escolar que no estudia, procura no ir a clases, no aborda las tareas, no le interesa la asignatura. ¿Quién pudo, en muchos casos, ser el artífice de tales comportamientos?, Es claro, que gran parte de los fracasos de muchos de nuestros estudiantes tienen su origen en un posicionamiento inicial afectivo totalmente destructivo de sus propias potencialidades, que es provocado la más de las veces, por su inadecuada iniciación por parte de sus maestros. Toda esta descripción de eventos poco recomendables cobija en mucho a los llamados maestros tradicionales, centrados en el currículo, empeñados en la transmisión de información y la enseñanza de destrezas
.

1.5  OBJETIVOS DE LA INVESTIGACIÓN
1.5.1 Objetivo General

Gestionar y liderar la implementación del proyecto de dificultades de aprendizaje de la Lectoescritura, como un eje transversal del PEI en la IED “Los Tejares” sedes A y B.

1.5.2 Objetivos Específicos

· Implementar un programa que aporte de manera permanente a todos los estudiantes que presenten deficiencias en su proceso Lectoescritor,   alternativas, estrategias, y didácticas de solución  desde el aula a problemas de adquisición de la lengua escrita de carácter psicolingüístico así como a las dificultades de comprensión y de análisis lector.

· Brindar apoyo y estrategias de trabajo para padres y maestros de los niños, promovidos por decreto, dentro del marco legal del decreto 230 de 2002, que posibilite un avance verdadero dentro de su proceso de aprendizaje y perfeccionamiento de la Lectoescritura.

· Crear e implementar de manera permanente, un grupo de apoyo al plan estratégico, conformado por docentes, directivos docentes, padres de familia y estudiantes.
· Involucrar a los estudiantes de grados 10 y 11 que prestan el servicio social, como agentes de apoyo pedagógico (tutores) de los más pequeños y vulnerables.
· Mejorar el nivel académico de los estudiantes, que desde el inicio del ciclo escolar, se encuentren incluidos dentro de la población vulnerable beneficiaria del proyecto.

· Realizar el seguimiento de la situación familiar de los estudiantes que presentan deficiencias en su aprendizaje, con el fin de desarrollar las estrategias de mejoramiento y los correctivos del caso.

· Presentar de manera clara y concisa, los datos, evaluaciones e informes de gestión a las directivas, Docentes y comunidad educativa en general de la ejecución del proyecto, como parte de la Evaluación Institucional Semestral  de la Institución.

· Presentar y propiciar alternativas para evaluar y ayudar a los estudiantes que presentan necesidades educativas especiales permanentes, para que logren una integración lo más asertiva posible dentro de su proceso dentro de la escuela. 

· Involucrar a los padres de manera directa, dentro del trabajo de análisis del decreto 230  y de las consecuencias y ventajas que trae para los estudiantes.

· Realizar un trabajo pedagógico y social, dentro del marco de la pedagogía Lasallista, en una población con necesidades económicas, afectivas, educativas especiales y permanentes.

· Enmarcar los procesos de refuerzo y apoyo dentro de un modelo pedagógico ecléctico. 

Factibilidad  de la investigación
2.1 Recursos

	HUMANOS
	TÉCNICOS
	FINANCIEROS

	Maestros de la Institución Educativa Distrital “Los Tejares sedes A y B, pertenecientes al área de humanidades e involucrados en la remisión y tratamiento de Lecto escritura (20 aproximadamente). Psico orientadora y Fonoaudiólogo de la Institución.
	Salón de Informática de la Institución, con acceso ilimitado a Internet, además de herramientas de red.
	Cupo permanente de 1000 fotocopias costeadas por la Institución, para todas las actividades del proyecto.

	Jóvenes asignados como tutores dentro de la institución Educativa.
	Colección bibliográfica de las dos sedes, que cuenta con alrededor de 200 cuentos para niños, de la selección de la vitrina pedagógica versión 2000, 2001, 2002, 2003
	

	Padres de Apoyo.
	Vídeo bean, Proyector de acetatos y material Audiovisual de alrededor de 40 títulos, aptos para todas las edades.
	

	Rector como ordenador del gasto y responsable primero de la gestión académica del PEI.
	Material de educación física como colchonetas y materiales, para el desarrollo de habilidades físicas, (motricidad fina y gruesa, habilidades motoras y de discriminación de la lateralidad.
	

	Apoyo permanente del bibliobanco de lectura de la Caja de compensación familiar COLSUBSIDIO, en su sede móvil de Alfonso López y la sede permanente de la Marichuela, Henry Arguello Coordinador de préstamo externo Colsubsidio – Biblored
	
	

	Apoyo permanente de las oficinas de las siguientes instituciones oficiales y privadas 

Comisaria Quinta de Familia, Luz Miriam Rincón, 7660486 ext. 55. Col Usme, Enrique Cáceres, 7670245  

UCPI Usme, Ana Silva,7698080

	
	


2.2 Limitaciones

En un primer momento de la investigación, una de las mayores dificultades con las que se contó, fue con la poca disponibilidad de apoyo y de materiales con los que la Institución, contribuiría a la investigación.

En otro momento cuando la investigación fue un proyecto tomado en cuenta dentro del plan institucional anual de desarrollo  e inmerso dentro del PEI, se le atribuyeron muchos casos a tratar, casos que no eran específicamente de deficiencias en la Lectoescritura, sino más bien de comportamiento y de convivencia social.

Además de ello, la llegada de las Orientadoras y el Fonoaudiólogo de manera repentina  y con un desconocimiento y desinterés por tener en cuenta el trabajo que con las uñas, por decirlo de algún modo y de manera casi aislada había hecho el proyecto, con unos 50 niños, le restaron importancia al proyecto, ya que en un primer momento se planteó, como respuesta a la necesidad de la Comunidad Educativa  de trabajar de una manera diferente y eficaz con los problemas de los niños desde el aula de clase, las maestras de cada niño, serían las encargadas de trabajar con ellos, solas y con muy poco apoyo, cuando ellos llegan, el camino más fácil para las maestras era el remitir los casos  y esperar veredictos para saber si había o no había promoción, obviamente, involucrar a las 20 maestras era titánico, pues por ser maestras del Distrito, con horarios de medio tiempo, jamás tenían tiempo para quedarse después de las 1200 y ninguna podía licenciar los niños, esto era realmente casi el final del proyecto, además de que para muchos niños, las orientadoras ya habían ayudado en sus deficiencias.

Sin embargo la orientadora de la jornada de la mañana, decidió un día revisar lo que había hecho el proyecto, en sus dos años de existencia, algo así como un proceso de rutina,   para justificar ante la una veedora de UNICEF, una información que había dentro de su resumen anual de labores dentro de la localidad, a partir de esta revisión, después de una decena de reuniones y de  muchas preguntas, (ya que no había mucha información correctamente  sistematizada  acerca del proyecto), analizó que a partir del trabajo que ya se había planteado podía despejar muchos casos, evacuar otros a instituciones que pudiesen atenderlos mejor y además de ello, articular mejor y con muy poca carga para las maestras, el proceso de integración  de los niños con necesidades educativas especiales permanentes,  en ese momento, el proyecto vuelve a tener sentido y su importancia mejora en un alto porcentaje, sin embargo aún faltaba más compromiso de parte de las maestras y es una variable, contra la que hay muy poco que hacer, ya que con la llegada de la nueva administración, la puntualidad y la constancia en la asistencia de las maestras, así como el espacio con el que se contaba de 12:30 a 1:00 p.m.,  se va al piso, y se hace más complicado que fuera de la jornada escolar las maestras que no manejan niños integrados se comprometan, además de ello, el rector obliga a que la maestra encargada de la investigación, se incluya en un subproyecto obligatorio y le carga más el trabajo.

Finalmente, esas limitantes, siguen pesando, pero no en igual porcentaje a las ventajas del proyecto y por eso este continua y sigue institucionalizado en el PEI, ya que sin duda alguna, es el apoyo más importante que tiene el departamento de orientación, con el proceso de inmersión al sistema educativo de  los niños integrados.
Marco teórico
3.1
BASES TEÓRICAS

A pesar de los múltiples esfuerzos desde la proclamación de la ley 115, y la nueva legislación educativa, muchas de las practicas habituales en la enseñanza de la lectura y la escritura en los niveles iniciales, limitan la capacidad creadora de los niños, les dificultan el mejoramiento de las 4 habilidades básicas del lenguaje, no apoyan de manera constante y asertiva la nivelación de los niños con problemas de aprendizaje y extra edad, y en algunos casos, hacen que deserten del sistema educativo, grave componente y factor de desequilibrio social y de atraso en el desarrollo de la sociedad.

Tristemente, la educación tradicional es la única a la cual tienen acceso millones y millones de niños y jóvenes latinoamericanos, el noventa a noventa y cinco por ciento.

El cinco por ciento restantes son educados en colegios innovadores  para las elites, cuyos miembros completan su educación con Postgrado en otros países.

Casi la mitad de los estudiantes  requiere de dos años de escolaridad para llegar a asociar sonido y letras...

Once millones de Repitentes en la educación primaria en América del sur y 17 millones en América Latina (un 30% de la matrícula) permiten estimar que el costo de la baja calidad, solamente en términos de la repetición, se acerca a los 3.000 millones de dólares por año.18
Esto sin duda en la educación pública es mucho más grave, si se analizan varios factores, tales como la implementación de leyes, sin conciencia y precisión, que afectan a los estudiantes en términos de calidad, ya que el número de estudiantes por curso y por maestro, sobre todo en las escuelas ubicadas en los sectores populares, es demasiado alta, el nivel socio cultural no sólo de los padres sino de los maestros y el entorno, la heterogeneidad de las edades de los estudiantes, el historial vocacional de los maestros, la poca formación o las escasas oportunidades de trabajar en equipos significativos de trabajo y el poco tiempo de permanencia tanto de los niños como de los maestros en las instituciones, dadas las condiciones de infraestructura y de demanda de cupos, así como los Salarios de los docentes, que por recortes presupuéstales, se ven congelados o recortados en un amplio porcentaje, lo que hace que la mayoría de  los docentes de nuevas contrataciones, sean de bajo escalafón y que en ocasiones, deban recurrir a tener dos y tres trabajos, para poder acceder a la calidad de vida profesional que se merecen. “La problemática educativa va más allá de los presupuestos y del número de salones”19
Las  estrategias  pedagógicas particulares de cada maestro, deben ir más allá de simples metodología y didácticas, muchos de los maestros no lo saben, pero tal como va el proceso que se desarrolla a diario en las escuelas públicas, los resultados anuales, que arrojan pruebas y estadísticas no hacen nada alentador el panorama educativo Colombiano...

Aún así en las tesis, los ensayos las innovaciones y los programas de investigación se abordan problemas  estructurales. Es posible que de alguno o de varios de ellos surjan propuestas que:

Impidan que cada año 18 millones de niños repitan el año escolar, con el imborrable sufrimiento  que ello conlleva. Que por consiguiente disminuya la heterogeneidad de edades características para América  Latina y el caribe.


Formulen más potentes métodos  de Lecto escritura, para que los alumnos de cuarto y quinto  grado superen el nivel de deletreo y entiendan lo que leen; para que los alumnos de séptimo y octavo grados  puedan calcular, al menos, la superficie de la sala de clases, en metros cuadrados 20
Una de las preocupaciones más notorias de las madres de familia de los estratos bajos, es simplemente por el acceso; la calidad y o que se aprenda es lo de menos, muchas veces olvidan que la responsabilidad de que un proceso educativo, se consagre no es solo de la escuela en gran parte es lo que se haga en el hogar.

3.2 Definición de  Términos  Básicos.

El proceso de formación Lecto escritora  es uno de los más complejos e interesantes procesos en la pedagogía de niveles iniciales, no en vano, una de las metas principales del plan decenal de educación, y una de  las prioridades en la constitución de 1991 y en la ley 115 de 1994, se enfocaron hacia esta rama de la educación Infantil.

La educación es un derecho de la persona y  un servicio público  que tiene una función  social; con ella se busca  el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demás  bienes y valores de la cultura. La educación formará al Colombiano  en el respeto a los derechos humanos y a la paz y a la democracia, y en la practica del trabajo y la recreación, para el mejoramiento  cultural, científico, tecnológico y para la protección del ambiente.

El Estado, la sociedad y la familia son responsables  de la educación, que será obligatoria entre los cinco y los quince años de edad  y que comprenderá como mínimo, un año de preescolar y nueve de educación básica. La educación será gratuita  en las instituciones   del Estado, sin perjuicio  del cobro de derechos académicos a quienes puedan sufragarlos. Corresponde al Estado regular  y por su calidad,  por el cumplimiento de sus fines y por la mejor formación moral, intelectual y física de los educandos; garantizar el adecuado  cubrimiento del servicio y asegurar a los menores las condiciones necesarias para  su acceso y permanencia  en el sistema educativo.

 La Nación y las entidades territoriales participarán en la dirección, financiación, y administración, de los servicios educativos estatales, en los términos que señalen  la constitución y la ley21.

En la educación Básica, los objetivos  principales  están estrechamente relacionados con la formación inicial en lectoescritura, como forma de relación con el mundo y sus lenguajes.

Artículo  20. Objetivos  generales de la educación básica, son Objetivos Generales de la educación básica:

· Propiciar una formación general mediante el acceso de manera crítica y creativa, al conocimiento científico 

· Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse  correctamente.

· Ampliar y profundizar el razonamiento lógico y analítico para la interpretación y solución de los problemas de la ciencia, la tecnología y de la vida cotidiana;

· Propiciar el conocimiento y comprensión de la realidad nacional para consolidar los valores propios de la nacionalidad Colombiana tales como la solidaridad22
 Uno de los parámetros más importantes en los que se basa la presente investigación, consiste en las teorías de la alfabetización, expuestas por Ferrreiro y Teberosky, Fabio Jurado Valencia y algunos autores Españoles, que han descrito el proceso de adquisición y perfeccionamiento de la Lengua escrita, desde el inicio y hasta el final del ciclo educativo y que han desarrollado teorías y metodologías para poblaciones educativas especiales, así como las publicaciones de la fundación FES en torno a la enseñanza de la lengua escrita, y la perspectiva latinoamericana y Nacional de la enseñanza primaria de la lingüística y la literatura.

Enfocando el desarrollo del pensamiento Cognitivo, Piaget describe el desarrollo cognitivo del ser humano, como un espacio de temporadas que no están estrechamente ligadas a la edad que un individuo posea sino al real nivel en el que los desempeños, se organicen o se adapten.

Como resultado de sus primeras Investigaciones en Biología, Piaget concluyó que todas las especies heredan dos tendencias básicas o “funciones Invariables”. La primera de estas tendencias es hacia la organización; combinar, ordenar, volver a combinar y volver a ordenar conductas y pensamientos en sistemas coherentes.

La segunda tendencia es hacia la adaptación o el ajuste al entorno.23
Esta es una de las primeras etapas del desarrollo cognoscitivo de una persona y muy pocas veces se tiene en cuenta cuando se planea una clase, para un aula regular de niños, es conveniente según esto revisar en que parte del proceso los niños, tienen sus falencias más pronunciadas.

La asimilación,  tiene lugar cuando las personas utilizan sus esquemas existentes, para dar sentido a los eventos de su mundo.   La asimilación implica tratar de comprender algo nuevo, arreglándolo a lo que ya sabemos.   A veces, es preciso que distorsionemos la nueva información para hacer que se arregle.

Por ejemplo, la primera vez que muchos niños ven un zorrillo, lo llaman “gatito”,intentan adaptar la nueva experiencia aun esquema existente para identificar los animales.

La acomodación  sucede cuando una persona debe cambiar esquema existentes para responder a una situación nueva.   Si no se puede hacer que los datos se ajusten a ningún esquema existente, entonces se deben desarrollar estructuras más apropiadas.   Ajustamos nuestro pensamiento para adaptarlo  a la información nueva en lugar de ajustar la Información, para que se adapte a nuestro pensamiento.

Los niños demuestran la acomodación cuando integran el esquema  para reconocer zorrillos a otros sistemas para identificar los animales.24
Existen varias concepciones que han hecho errada la enseñanza en los niveles iniciales e insuficiente el tratamiento a las dificultades de aprendizaje que con el paso de los años, hacen de la escolaridad un hecho imposible de afrontar para niños y niñas que llegan a tercero a los 14 años, con otro tipo de expectativas y siendo además señalados y discriminados, algunos tienen la suerte de ser remitidos a aulas de aceleración, pero con frecuencia lejos de sus casas, los padres se aburren y los niños, empiezan a formar parte de la población analfabeta y desertora del sistema escolar, engrosando así los cinturones de miseria, pobreza y desempleo de las grandes ciudades, con embarazos y parejas adolescentes.

¿Todos alcanzamos la cuarta etapa?, como acabamos de ver, la mayoría de los psicólogos, concuerdan en que hay un nivel de pensamiento avanzado que las operaciones concretas. Pero la pregunta sobre que tan universal es en realidad el pensamiento operacional formal, aun entre los adultos, es un tema de controversia. De acuerdo con Neimark (1975), la primeras tres etapas de la teoría de Piaget son forzadas en la mayoría de las personas por las realidades físicas. Los objetos en verdad son permanentes. La cantidad de agua no cambia cuando e vierte en otro vaso.

NO obstante, las operaciones formales no se asocian de manera tan estrecha con el entorno físico, pueden ser el producto de la experiencia y la práctica en la solución de problemas hipotéticos y la utilización del racionamiento científico formal. En culturas educadas se tiende a valorar y enseñar estas habilidades, en partícular en preparatorias, vocacionales y universidades.

El mismo Piaget, (1974) surgió que la mayoría de los adultos puede ser capaz de utilizar el pensamiento operacional formal sólo en pocas áreas, aquellas en las que tiene mayor experiencia e interés.  De modo que no espere que todos los alumnos de su clase de nivel medio y medio superior considere de manera hipotética los problemas que les presente.  Es importante recordar esto, ya que muchas de las tareas que por lo regular se presentan a estudiantes de bachillerato e inclusive de secundaria, requieren gran cantidad de pensamiento formal, en especial en Ciencias y matemáticas. Es probable que los estudiante que aun no aprenden a ir más allá de la Información que se les presenta, se retrasen en estos cursos.  En ocasiones, los estudiantes encuentran caminos más cortos para manejar problemas que sobrepasan su comprensión, pueden aprender de memoria fórmulas o listas de pasos.   Estos sistemas pueden ser útiles para aprobar exámenes, pero la comprensión real sólo se dará si los estudiantes son capaces de superar este empleo artificial del aprendizaje de memoria,  - en otras palabras, sólo si aprenden a utilizar el pensamiento operacional formal”25
Es de concluir para terminar de hablar de Piaget que es difícil crear estrategias personalizadas de trabajo para 40 estudiantes tan heterogéneos como conflictivos.

Sin embargo según el propio Piaget, lo más importante del la enseñanza es el poder entenderla como un proceso de Autoconstrucción, 

El discernimiento  fundamental de Piaget  fue que los individuos crean su propio conocimiento, el aprendizaje  es un proceso constructivo. Usted  también querrá ver  que en todos los niveles de desarrollo cognoscitivo los estudiantes participen de forma activa en el proceso de aprendizaje, deben ser capaces de incorporar la información que usted  les presente en sus propios esquemas ...

Otra parte importante del desarrollo cognoscitivo es la habilidad de aplicar en nuevas situaciones los principios que se aprendieron en otra situación...

Todos los estudiantes necesitan interactuar  con los profesores  y compañeros para probar su pensamiento, ser desafiados, recibir retroalimentación y observar  la manera en que otros solucionan los problemas.26
 Es por ello que los niños deben ser sujetos de su aprendizaje, deben entender cuales son sus deficiencias,  que deben hacer en la casa para mejorarlas y que los diferencia de sus compañeritos. 

El proceso del Lenguaje y su adquisición es un proceso complejo como importante, ya que a partir de él, se enseña la interpretación del mundo, no es lo mismo interpretar el mundo de una manera personal, discreta y autómata, que apoyarse de lo que digan otros, de las interpretaciones propias de la cultura escrita, de las huellas que deja la historia y de los hechos de relevancia analizados más allá del conocimiento superficial de los hechos que rodean el mundo.

Alrededor de los 5 o 6 años, la mayoría de los niños domina los aspectos básicos de su idioma materno. Como dijimos antes el lenguaje de estos niños todavía puede ser bastante egocéntrico. Los niños de preescolar quizá tengan significados especiales para las palabras. Tal vez hablan consigo mismos mientras trabajan, primero en forma clara, después con un murmullo y, por último en silencio, ¿Qué se debe lograr en le edad escolar?27
Esta pregunta tan abierta como las respuestas que se pueden deducir de su planteamiento, nos habla del lenguaje como un hecho totalmente personal, que la escuela induce a ser un proceso comunitario, como muchos de los procesos de lso que el hombre actual se sostiene.

El problema se traduce casi que sin intención en que no todos los niños, llegan en igualad de condiciones al salón de clases y que esas condiciones, no siempre son de carácter externo o familiar muchas veces son necesidades educativas permanentes, es allí, sonde los maestros deben empezar a discernir entre lo más conveniente a realizar con sus estudiantes, por medio de etapas, en las que se puede diagnosticar y tratar estas dificultades.

Gráfica 30 taxonomía de los problemas de aprendizaje28
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En si mismo el trabajo en las deficiencias de la Lecto - escritura, visto como un proceso conjunto, tiene uno de sus más objetivos específicos en el mejoramiento de la comprensión lectora, sin embargo en la población objeto de estudio, esta es una característica casi general de los estudiantes, 
La comprensión lectora es una de las competencias lingüísticas que mayores dificultades entraña en el alumnado de básica primaria, el tratamiento convencional  de estas dificultades, suele limitarse por lo general, a ofrecer al alumno una relación de preguntas que aparecen al final de un texto  de mayor o menor extensión y que, más la comprensión verbal, ponen a prueba la capacidad de memoria inmediata (aunque este proceso psicológico básico  forma parte de la comprensión lectora, no es el único)29 

En este sentido el contar con una evaluación de las deficiencia de manera holística es muy importante, debemos tener en cuenta que:

Lo anterior lleva a concebir los PA, como eventos en los cuales. El “funcionamiento académico deficiente” de un estudiante corresponde a la interacción de sus capacidades (físicas, psicológicas, conocimientos previos...), con los factores ambientales (de la escuela, el hogar, la comunidad...) en los que se desempeña30
Para definir si un niño necesita o no necesita un apoyo extra dentro del salón de clases se puede echar mano de los siguientes aspectos, que son un alto en el camino y una oportunidad para reconocer las verdaderas falencias en el proceso de aprendizaje de un niño o joven en edad escolar y la naturaleza de este tipo de deficiencias, para su posterior tratamiento.

1. su rendimiento no esta acorde con lo esperado para su edad  y sus niveles de habilidad en una o más de las áreas nombradas a continuación, en el parágrafo a) del numeral 2.

Se supone que al niño se le proveen experiencia de aprendizaje  apropiadas para su edad y niveles de habilidad.

1. Existe una severa discrepancia entre el rendimiento y la habilidad intelectual, en una o más de las siguientes áreas:

2. i) expresión oral

ii) Comprensión Oral

iii) Expresión Escrita

iv) Destreza básica de la lectura

v) Comprensión de la lectura

vi) Calculo Matemático

3. a un niño no se le identificará como con discapacidad párale aprendizaje si la discrepancia severa entre su habilidad y el rendimiento en las áreas mencionadas resulta de:

I – limitación visual, auditiva y motora

II – Retardo mental

III- Perturbación Emocional

IV – Factores ambientales, culturales o económicos.31
Con estos factores es mucho más fácil definir el tipo de ayuda o de remisión que se ha de hacer a un caso especial, de los que se encuentran dentro de la población objeto de estudio, y dependiendo del nivel en el que se encuentren ya que el tratamiento de una deficiencia de un niño en edad preescolar se trata diferente a como se trata la deficiencia de un niño pre - puber o adolescente.

3.3 Miradas desde las políticas Educativas  de la SED* Bogotá y  el PEI  

Sin embargo en un salón con 40 estudiantes, en donde la mitad de ellos tienen graves problemas de orden de comportamiento social, con una administración, para que las prioridades están en mantenerlos dentro del sistema a como de lugar con tal de mantener las cifras de inversión social necesarias para que los elijan en las próximas elecciones, la labor se vuelve un tanto titánica.

A partir del año 2004, las circunstancias tienden a cambiar, por ejemplo a nivel Distrital el alcalde nombra un secretario de Educación maestro, que con un equipo interdisciplinario, crea un plan un poco más ambicioso en el ámbito social para Bogotá32
   Para ello se extraen los aspectos más importantes y concluyentes para la investigación a manera de ítem.

•  Lograr la universalización del grado obligatorio de preescolar en todas las instituciones educativas oficiales y en torno al desarrollo de competencias básicas, articular pedagógicamente este grado con las actividades que se realizan en los jardines infantiles y en la educación primaria.

· En el periodo 2001-2004 se garantizará el acceso para todos los niños, niñas y jóvenes, ofreciendo 12 años de educación que incluyen uno de preescolar, la básica y la media. • Se generarán 82.000 cupos nuevos en el sistema, orientado a la población de bajos recursos, que permitirán alcanzar una cobertura bruta del 99%.

· Permanencia en el Sistema Educativo

· Fomento a la aprobación.

•   Atención especializada a alumnos en extraedad. 

· Fomento a la retención escolar.

· Atención cualificada a la población con necesidades educativas especiales.

· Se aumentará retención escolar al 96% y se organizará la oferta integrada en 70 instituciones

· La ciudad logrará como mínimo un promedio de 180 puntos (en una escala de 0 a 306), que todas las instituciones superen los 100 puntos en las pruebas de logro.

· Evaluación sistemática y difusión de resultados.

· Mayor acercamiento con las instituciones privadas, con el fin de promover procesos de mejoramiento continuo a partir de las pruebas.

· Fortalecimiento en las instituciones escolares oficiales para mejorar los resultados de las acciones educativas

· Promoción de la lectura como instrumento para fortalecer las competencias básicas, en lenguaje y mejorar la capacidad comunicativa en la ciudad.

· Aseguramiento de la sostenibilidad y eficiencia de la Red de Bibliotecas. 
· Promoción del uso de medios educativos como instrumento del aprendizaje y   complemento de la labor del docente
· Ampliar en 100 cupos anuales los créditos para jóvenes egresados de estratos 1 y 2 con resultados excelentes en pruebas de ICFES.
· Educación Superior Contribuir mediante estudios y evaluaciones a la orientación de la educación superior en Bogotá, buscando elevar su calidad y pertinencia. Así mismo se desarrollarán instrumentos para aumentar el acceso de la población de estratos 1 y 2.

· Promoción de la calidad de los programas y de las instituciones de educación superior. 
· Fortalecimiento de mecanismos de crédito y del Fondo de Financiamiento de la Educación Superior para los mejores bachilleres de estratos 1 y 2
Y el PEI qué...

Dentro de los puntos que el PEI  “Desarrollo del Potencial Humano desde los Valores, la Informática Y la Tecnología”, intenta fortalecer contamos con: 

1. Postulación anual al premio galardón, la IED, “Los “Tejares”, dentro de sus procesos de mejoramiento se integrará a todas las instituciones “nominables por su excelencia”, como parte de un proceso de auto enriquecimiento y fortalecimiento de la gestión administrativa, estas postulaciones le brindan a la institución la posibilidad, de evaluar sus procesos de gestión desde otras miradas, ello, le permite crecer y ser mejor en cada uno de los proyectos que emprende en beneficio de la comunidad educativa, el estar en contacto y en un plan serio de trabajo, bajo la normatividad del concurso, le permite crear un verdadero plan operativo de mejoramiento para que en cada uno de los procesos que adelante, se vean reflejados los más altos estándares de calidad, tanto a nivel nacional, como Internacional.

Con ello se pretende además, apuntar a mejorar la calidad del servicio educativo que se presta y crear entre todos los estamentos de la comunidad educativa  un verdadero sentido de pertenencia y de permanencia en la institución, esto se verá reflejado en el actuar diario de cada uno de los miembros de la comunidad educativa, ya que esto, les permite continuidad, orden y pertinencia en las labores propias del proceso de enseñanza – aprendizaje.

2. Mejoramiento de resultadas en las pruebas de competencia,  A través de la aplicación de una prueba trimestral de competencias, se le brindará la oportunidad a los estudiantes de entrenarse, chequearse y hacer de las pruebas censales una meta por medio de estímulos en matrículas, observadores del alumno, diplomas e izadas de bandera, con estas estrategias pedagógicas se pretende dar a estas pruebas mayor importancia dentro de la comunidad estudiantil, por un medio diferente a lo meramente represivo en cada una de las áreas.

3. Plan de mejoramiento Anual Institucional, La IED realizará prioritariamente en los períodos de receso escolar un plan operativo de mejoramiento dónde todos y cada uno de los miembros de la comunidad educativa, tendrán una cuota de participación en la evaluación y proposición de metas y propuestas de mejoramiento de cada uno de los estamentos de la institución.





      ***************
3.4 Miradas desde la perspectiva del Educador y profesional Lasallista

Dentro de la Pedagogía Lasallista y su concepción de hombre, proyectos como este, simplemente son  oportunidades, para enfrentar de manera asertiva retos que como maestro, en su función netamente social, la sociedad le impone y que hacen mucho más interesante y pertinente la función de un profesional latinoamericano,  Lasallista y cristiano,  dentro del desarrollo acelerado y descontrolado e “inhumanizante”, por decirlo de algún modo de la sociedad actual.

 MISIÓN DE LA UNIVERSIDAD DE LA SALLE

Su misión es la búsqueda conservación y desarrollo  del saber humano, particularmente científico  y tecnológico, en beneficio del crecimiento integral del hombre  dentro de nuestra cultura Nacional; orientada por los principios del Evangelio y de las enseñanzas de la Iglesia católica inspirada en las tradiciones pedagógicas y el pensamiento del instituto de los hermanos de las escuelas cristianas, se trata de una universidad Católica y Lasallista 33
Dentro del marco de la educación Lasallista, la responsabilidad social del estudiante profesional  y Lasallista empieza desde su formación a través de las cátedras de cultura religiosa I, II, III y Humanidades I y II, (módulos de Educación Lasallista que brinda la universidad en todas sus carreras como parte de la fundamentación Lasallista en su papel dentro de la sociedad).

Esta responsabilidad primera, la tiene la universidad como claustro, ya que a partir de las visiones aterrizadas, del legado de San Juan Bautista al contexto actual en el que un profesional debe desarrollar su labor, crea el interés, por el trabajo social.

Pero esta visión Lasallista, va más allá de la simple transmisión de la enseñanza, esta regida por unos principios doctrinales, que de manera muy global, nos permitimos resumir, teniendo en cuenta además la pertinencia de los mismos dentro  de la justificación de esta investigación:

· Compromiso nacional: La educación formal, es quizás uno de los brazos más importantes de la educación del país; la comunidad de Hermanos Cristianos de la Salle, fundada por San Juan Bautista de la Salle, quien a través de su obra  de amor, educa a muchos jóvenes pobres y excluidos en una labor titánica, pionera y complicada en su época; ya que para entonces, la educación era vista, como una cualidad  de los más ricos, clérigos y burgueses.

Nombrado patrono de los educadores, por su fuerte ejemplo de vida cristiana, lega sin duda un ministerio,  sin duda alguna con mucha más prioridad a los estudiantes y egresados de la facultad de Educación, quienes en un mundo tan excluyente, estamos llamados a servir a través  de nuestras profesiones.

Este proyecto cumple a cabalidad con este precepto, ya que él surge como respuesta a una necesidad latente de una comunidad marginada del entorno que rodea una maestra Lasallista.

Ejemplo de vida cristiana, a través de las enseñanzas de Cristo, San Juan Bautista de la Salle, aplicó el más grande mandamiento EL AMOR A LOS DEMÁS,  cómo Jesús nos amó.

A partir de allí, el amor de los creadores, gestores e impulsores hacia su trabajo social, es la prueba más grande de que se sigue el ejemplo de vida cristiana, en la cristalización y gestión de este proyecto.

Implementación de valores Lasallistas “Educar para pensar, decidir y servir”  

Este proyecto, resalta estos valores, de una manera muy clara, educando y educándose, una estudiante Lasallista, piensa que debe haber una solución verdadera y responsable a un problema delicado y poco tratado, así que a pesar de sugerencias, como “haga una traducción y sale de una vez de eso”, “para que se preocupa tanto, sí igual no tienen futuro”, decide  que primero están sus convicciones personales y el criterio propio, además de que lo que “aprendió y estudio” en la universidad debe servir y trascender en algo más cooperativo que dictar clase, gestiona, promueve y  proyecta el proyecto a nivel de su sede en primera instancia y luego a nivel institucional, beneficiando este a un alto número de estudiantes y docentes, cambiando paradigmas y sirviendo activamente a su comunidad.

En definitiva, la prioridad y pertinencia de este proyecto, tiene una fundamentación teórica muy positiva, para esta comunidad.

Lo importante de este y cualquier proyecto que pretenda trabajar en la deficiencias del aprendizaje es, definir un modelo pedagógico, crear una estrategia individualizada y personalizada para cada niño, además de un apoyo interdisciplinario,  para diagnosticar tratar y apoyar de manera adecuada a los niños que poseen estas deficiencias.

El presente proyecto asesora los dos tipos de problemas tanto de los de discapacidad, como los producidos por el ambiente.
Diseño metodológico
4.1 Naturaleza de la Investigación

Los estudios exploratorios se efectúan normalmente, cuando el objetivo es examinar un tema o problema de investigación, poco estudiado, del cual se tienen muchas dudas y no se ha abordado antes, es decir, es decir cuando el estudio de la literatura reveló que tan solo hay guías no investigadas e ideas vagamente relacionadas con  el problema de estudio, o bien, si deseamos indagar sobre  temas y áreas desde nuevas perspectivas o ampliar las existentes34
A través de estas observaciones derivadas de los estudios exploratorios, se plantea esta como una investigación cualitativa,  ya que estudia personas y ofrece resultados tangibles, más no contables.

A partir de observaciones planteadas como propuesta, el interés principal es el desarrollo de una población de estudiantes, de una Institución y de las estrategias que permitan lograr de manera efectiva el propósito central de la presente investigación.

  y socializaciones de la situación de  sus maestros y de la comunidad educativa en general, se plantea, una propuesta.

Las observaciones realizadas son de carácter estructurado y no estructurado, donde e registran las percepciones  o apreciaciones de la realidad entre la interacción del medio – el maestro – el Estudiante y como este último sobrevive o fracasa al presentar deficiencias en el logro de os objetivos propuestos para cada grado.

Investigación cualitativa,  se refiere a los estudios sobre el quehacer cotidiano  de las personas o grupos pequeños, en este tipo de investigación, importa lo que la gente dice, piensa, hace y siente,  sus patrones culturales; el proceso y el significado de sus relaciones Interpesonales y con el medio.

 Su función puede ser la describir o la de generar una teoría a partir de los datos obtenidos.

Los investigadores, desarrollan conceptos, intelecciones y comprensiones, partiendo de los datos y no recogiendo datos para evaluar modelos, hipótesis o teorías preconcebidas. (De la Cuesta, 1995). 

Este tipo de investigación es de índole interpretativa y las personas participan activamente durante todo el proceso  con el propósito de transformar la realidad.

Entre los tipos de investigación cualitativa más comunes se mencionan los siguientes: 

Teoría Fundada, Etnografía, investigación Acción Participación35
A partir de este hecho y de la variedad que la investigación cualitativa ofrece, con la ayuda de Vigotsky y las teorías Colombianas de Arias, en el apoyo permanente a la solución de los problemas de aprendizaje,  apreciamos:

Según Vigotsky, el lenguaje es crítico para el desarrollo cognitivo. El lenguaje proporciona un medio para expresar ideas y hacer preguntas y da las categorías y los conceptos para el pensamiento.

Cuando consideramos un problema, por lo regular, pensamos en palabras y enunciados parciales.

Vigotsky puso más énfasis que Piaget, en el papel  del lenguaje en el desarrollo cognoscitivo, de hecho, Vigotsky creía que el lenguaje en forma de discurso privado (hablar consigo mismo), guía el desarrollo cognoscitivo36. 

1) Se produce conocimiento en la población de maestros como de estudiantes.

2) Se sistematiza a través de este proyecto, la experiencia de 23 años, de una comunidad educativa (población del proyecto), haciendo énfasis en los hechos que preceden, actúan y fluctúan, desde la realidad de la escuela.

3) Intervención, que es la base de la propuesta en si y que es hecha para cambiar una situación social sentida como necesidad.

4) Mediante un proceso investigativo, donde la docente investigadora lidera y trabaja de mano de muchos representantes de la comunidad.

5) Toda la comunidad se involucra, aportando sus características positivas y negativas, ideas y contraposiciones, direccionando de una manera activa el rumbo de la investigación.

Quizás lo más interesante es que no termina, no depende universalmente de la maestra investigadora, si ella se va, o decide apartarse del desarrollo del proyecto, este no finalizaría, ya que es una intervención bien lograda y muy oportuna para la gestión del trabajo de la comunidad.

Es una “misión cristiana” Lasallista,  una propuesta impulsada por u miembro de la comunidad y creada, gestionada y  evaluada, por la comunidad misma.

A partir de lo consultado se propone un proyecto transversal al PEI de la Institución, que permita que la comunidad haga su gestión de deficiencias y organice un poco sus actividades cotidianas.

Paralelamente a ello se define la IAP (Investigación Acción participativa), como parangón para el trabajo

Investigación acción Participación, IAP su objetivo es producir conocimiento y sistematizar las experiencias con el propósito de cambiar una situación social sentida como necesidad, mediante un proceso investigativo, donde se involucra tanto el investigador como la comunidad, siendo esta quien direcciona el rumbo de la investigación.

Ejemplo de un tema de investigación con IAP: estudio para mejorar las relaciones Interpersonales, de los trabajadores de una empresa, donde se presentan frecuentemente conflictos laborales37.

4.2 Técnicas de Análisis

Los estudios cualitativos

 La mayor parte de las veces estos se inician como exploratorios y descriptivos pero se plantean con alcances correlaciónales (sin consideración estadística), o de asociación y explicativa.  Más que la revisión de la literatura y o que se encuentre en ella, lo que influye en el alcance de la investigación, es el trabajo de campo

Inicial y posterior.  Por ejemplo, un investigador que pretende investigar a terroristas para describir sus modos de operar (bajo esquemas no estructurados); sin embrago durante sus entrevistas iniciales, comienza a interesarse por sus motivaciones, pensamientos, formas de percibir el mundo, razones por las que actúan de determinada forma. Inicia su investigación como descriptiva y concluye siendo casual.38
En una primera etapa se desarrolla un diagnóstico de cada uno de los casos de deficiencias del aprendizaje, de  lo que se ha hecho con respecto al problema, lo que se debe hacer y una socialización de una experiencia exitosa.

A partir de la validación de la experiencia por parte de la comunidad educativa como parte del PEI, se hace mucho más importante la vida del proyecto dentro de la comunidad educativa.

El acta que se anexa hace parte de un trabajo Institucional y la primera reunión formal, en la que se socializa  la existencia del proyecto, para uso y proposición a nivel Institucional.

Dentro de las dificultades, presentes en los niños beneficiarios, definiremos las siguientes, desde lo pedagógico, con la ayuda de Juan de Dios Arias, quien en su libro “Problemas de Aprendizaje”,  las define claramente para docentes y padres, para elaborarlo se hace un parangón extrayendo lo más importante a manera de resumen.

Niños con problemas de Atención e hiperactividad.

 La “vigilancia” puede ser definida como un tipo de control cognoscitivo, por medio del cual la conciencia de un estímulo, evento o pensamiento, se mantiene en foco durante un período de tiempo.

La atención hace también referencia a como un estímulo capta la conciencia y como las decisiones internas también lo controlan.

Dentro de un contexto eminentemente psico - fisiológico, los estudios actuales sobre la atención asocian a la hiperactividad, como determinante de su déficit. Se habla entonces de déficit de atención debido a hiperactividad (DATH).  También se distingue un déficit de atención, sin hiperactividad (DAT).   Se anotan a continuación las principales características comportamentales propias de cada uno de los anteriores déficit.   La efectividad de los tratamientos médicos empleados, conjuntamente con los pedagógicos, en las dos anteriores situaciones  (DATH y el DAT), corroboran la implicación orgánica de la misma.  Más aún, no sorprendente como los métodos de tratamiento pedagógico señalados para el DATH y el DAT, son los mismos que se sugieren para los déficits de atención, que no presentan sintomatología de tipo estrictamente orgánico.  Con esto última sé esta reconociendo, la existencia de problemas de atención que involucran los factores cognoscitivos y los orgánicos simultáneamente.

Debe anotar que las características comportamentales descritas, tanto para los niños con DAT, como para los niños con DATH, no se aplican en su totalidad a algún niño determinado.  Cada uno es único y presenta una combinación diferente de ellas.  También es importante reconocer que algunas de esas conductas son normales, en cierto grado, dependiendo de la etapa de desarrollo en la cual se encuentra el niño.  Por ejemplo, es normal, para un niñito tener dificultades para esperar su turno, mantener su atención por periodos más  o menos largos, mantenerse por mucho tiempo sentado o en otras posiciones.   Sin embrago, cuando presenta los anteriores comportamientos, con una duración o frecuencia excesiva (al ser comparado con sus compañeros de grupo), el maestro debe alertarse, pues ellos son indicadores que requieren intervención. 

Actualmente, se señalan como posibles causas de la DATH, y la DAT: 

· causas genéticas: la DATH se observa con frecuencia en miembros cercanos de una misma familia.

· De la misma manera, se encuentra que un niño con DAT tiene parientes que  presentaron historia y comportamientos escolares similares durante su infancia.

· Causas biológicas/ fisiológicas: Los médicos describen la DATH, como una ineficiencia neurológica en el área del cerebro, que controla los impulsos y que ayuda a filtrar los insumos sensoriales y a enfocar la atención.   Atribuyen lo anterior a un desequilibrio o carencia de la sustancia llamada Dopamina, encargada de transmitir los mensajes neurosensoriales.  La explicación es que cuando la persona se concentra, libera neurotransmisores adicionales,  los cuales la capacitan para enfocar una cosa y excluir otra.

Las personas con DAT, presentan escasez de dichos neurotransmisores.

· Complicaciones por traumas durante el embarazo y el parto.

· Envenenamiento por plomo

· Dieta: Los síntomas del DATH ligados  a la dieta, y a las alergias debidas a alimentos, continúan siendo controvertidos por la comunidad médica. La investigación actual no apoya en mucho, lo relacionado con la dieta alimenticia, aunque hay proponentes muy fuertes de esta teoría.

· Exposición prenatal del feto y a otras drogas: en el caso de la DATH, esta harto demostrado el daño neurológico, causado a los niños, por la exposición a drogas, respecto de los niños con DAT, no se ha demostrado la relación causal con la exposición prenatal a drogas.   Sin embrago, los niños expuestos a drogas exhiben clínicamente muchos déficits neurológicos y conductas presentes en los niños DAT.

 La participación del maestro es esencial para el tratamiento médico.  Su proximidad al niño le permite observar su conducta y comunicar  a los padres y al médico, los efectos de las medicinas prescritas.  Con tal información, el médico puede regular las dosis prescritas o determinadas y si la medicina empleada es efectiva o no, muchos médicos, proveen a los maestros, de guías de observación sobre los comportamientos relevantes al tratamiento, que prescribe.  También es importante que lo maestros comprendan que las medicinas sus dosis y su frecuencia de aplicación pueden cambiar hasta que se logre la receta correcta.  Debido a que los niños metabolizan las medicinas a diferentes ratas, muchos experimentan efectos laterales mientras algunos se  hacen tolerantes a las medicinas. 

Intervenciones pedagógicas

Debe reconocerse el fracaso de las intervenciones pedagógicas, encaminadas a remediar, reconstruir, desarrollar, enseñar, etc.; los procesos psicológicos básicos, (memoria, percepción, atención), en la forma que lo hacían los primeros teóricos cognoscitivos que abordaron dichos constructos.  Brevemente, el niño debía someterse a numerosos ejercicios encaminados a mejorar la atención o, en el caso de la memoria, debía aprender por repetición larguísimas poesías u otros materiales.   Hoy,  se actúa sobre las características y las formas de presentación de los materiales hacia los cuales debe el niño enfocar su atención.

El número de intervenciones pedagógicas que los maestros pueden utilizar ante los problemas de atención de los estudiantes es muy grande.  Siguiendo  a Rief, se anotan los siguientes comportamientos que  los maestros deben evitar cuando encuentran en su aula niños con DATH y DAT.

a) No asuma que el estudiante es perezoso en el aula.  Hay otras razones que le impiden trabajar en el aula.

b) No se deje engañar por las inconsistencias del alumno, ni asuma que este deliberadamente resuelve no trabajar debido a que usted lo ha visto trabajar en tareas similares anteriormente.

c) No abandone al estudiante con problemas de atención, es un reto que con frecuencia agota la paciencia, ellos necesitan que usted persista y crea en su habilidad para salir adelante.

d) No olvide involucrar a oso colegas y compañeros del niño, para que lo apoyen en sus intervenciones.

e) No descuide en invitar  a los padres para que visiten la escuela, observen al niño en el aula y se reúnan con usted a planear estrategias que lo ayuden, para ellos es muy doloroso tener un niño con problemas o necesidades especiales.

f) Permita que cada estudiante se inicie con una imagen positiva ente usted.

g) No tema modificar las tareas o hacer excepciones para el estudiante que lo requiera.

h) Su meta es la de lograr, que obtenga éxito a la vez que construye y mantiene su autoestima.

En las guías elaboradas para las maestras se describen brevemente algunas formas de intervención pedagógica relacionadas con los niños que tiene déficit de atención.

4 Elementos del aprendizaje cooperativo:

· Interdependencia positiva. Establece e incluye metas mutuas, recompensas conjuntas y materiales compartidos.

· Interacción cara a cara. 3 ó 4 niños máximo son agrupados para trabajar muy cerca uno del otro.

· Responsabilidad individual. En el grupo sus miembros deben responsabilizarse por su propio aprendizaje y el de los demás miembros.

En ocasiones se pide a un miembro del grupo, que responda por todo el grupo.

· Destrezas Interpersonales y de pequeño grupo. Los estudiantes no vienen al colegio con todas las destrezas sociales que necesitan para colaborar efectivamente. Los maestros deben enseñar las destrezas apropiadas.

· Procesamientos de grupo. Da tiempo y procedimientos a los estudiantes para evaluar que tan bien está funcionado su grupo.39
Niños con dificultades en el lenguaje.

Problemas lingüísticos 

Las dificultades del lenguaje hacen referencia, a os desordenes relacionados con la comprensión o con la producción del mismo.  La ASHA los define como:

· Un desorden del lenguaje en la adquisición, comprensión o expresión anormal del lenguaje, hablado o escrito.  El desorden puede involucrar todos o alguno de los componentes del sistema lingüístico, a saber: “El fonológico, el morfológico, el semántico, el sintáctico, o el pragmático”.  

· Los individuos con desorden en el lenguaje tienen frecuentemente problemas relacionados con el procesamiento de frases o con la abstracción de información significativa para su almacenamiento o recuperación de la memorias de corto o largo plazo.

· Las dificultades del lenguaje tienen múltiples razones.  A veces, la causa orgánica precipitante puede ser una pérdida auditiva, que afecta la comprensión del lenguaje o un defecto en el control neuromotor del tracto vocal, que afecta la producción del lenguaje.  Otras voces experiencias tempranas inadecuadas con el lenguaje impiden que los niños sigan el proceso normal de adquisición del lenguaje.  También se encuentran dificultades del lenguaje que son resultantes de una deficiencia generalizada del aprendizaje y del funcionamiento cognoscitivo. Más aún un nutrido grupo de niños, no presenta ninguna de las anteriores causas y, sin embargo, tienen dificultades con el lenguaje, la identificación de las dificultades del lenguaje es problemática dada la considerable diversidad que presentan  los niños en cuanto a las pautas de desarrollo del mismo, existen normas del desarrollo del lenguaje a partir de las cuales no es posible predecir éxitos o fracasos futuros.  Se emplean en realidad como indicadores a - posteriori en conjunción con otros datos.  Conviene distinguir el lenguaje demorado de los desordenes del leguaje.  Por lo general, se consideran las demoras en el desarrollo del lenguaje como un indicador primario de dificultades en el mismo.  Así, para unos autores la no presencia de habla, a los 18 meses es indicio de demora, mientras que para otros el habla enredada no inteligible, a la edad escolar, es criterio de demora.  Los desordenes del lenguaje corresponden a patrones de adquisición que no se ajustan a la norma.  Tal es el caso del niño que experimenta dificultades  con una estructura sintáctica particular o con la producción poco fluida del habla.
Sin embargo el desarrollo atípico no es fácil de precisar, sus patrones son definidos de manera distinta por investigadores diferentes.  Los signos sugeridos incluyen el empleo de procesos y estructuras anormales y las discrepancias entre las habilidades propias de los diferentes componentes del lenguaje.

Componentes del lenguaje

La comunicación propósito máximo del lenguaje, se fundamenta en la estructura del mismo; por lo tanto; se deben mirar los componentes que constituyen el lenguaje y el empleo global o conjunto de los mismos en la comunicación.

El lenguaje esta construido en torno a las palabras.   Estas en cuanto almacenadas por un individuo, constituyen su léxico. Las palabras tienen una estructura interna de sonido que constituye el nivel fonológico del análisis.  Se pueden combinar entre sí para formar frases, lo cual corresponde al nivel sintáctico de análisis, las formas como las frases y las palabras tiene significado es considerado bajo los tópicos de l semántica y de la pragmática  mientras que el significado de una palabra corresponde a un concepto particular asociado con la misma, el significado de una frase es algo más complejo, no es la simple unión de los significados de las palabras individuales que conforman una frase.  Es el resultado de la relación entre dichos significados individuales en cuanto gobernados por la estructura sintáctica de la frase.

La pragmática hace relación a la forma como un oyente interpreta las intenciones de quien habla. Este proceso requiere del oyente elaboraciones que, por lo general no se establecen explícitamente.  Así, el oyente debe recurrir a su propio conocimiento  de los motivos humanos y a la forma como funciona la mente de los demás, con el fin de interpretar el lenguaje en este nivel.

El léxico, la fonología, la sintaxis, la semántica y la pragmática, constituyen diferentes representaciones que se hacen presentes al hablar y comprender. Se pueden estudiar independientemente unas de otras, sin que ello signifique que operan de manera independiente, siempre están interactuando en su totalidad durante los procesos de la comprensión y la producción del habla.

Los problemas con el lenguaje se presentan en formas diferentes.  Las distinciones entre el léxico, fonología, semántica, sintaxis y pragmática ayudan inicialmente a enfocar las valoraciones  y a las intervenciones subsiguientes.  El primer paso, al considerar las dificultades del lenguaje, es la identificación del componente particular del sistema del lenguaje que causa dificultades al niño.   En otras palabras, se requiere valorar las competencias del estudiante en cada uno de dichos componentes.     

Problemas no lingüísticos 

En realidad a la hora de ayudar a un niño a superar sus problemas del lenguaje, no es posible encontrar teorías completas que fundamenten con precisión las intervenciones de apoyo que se programen. Por lo anterior, no es raro encontrar a muchos teóricos del lenguaje y también de la parte remedial del mismo, defender dentro del ámbito de los PA relacionados con el lenguaje un proceder ecléctico. 

Procesamiento Auditivo

Un hecho demostrado es que los niños con problemas de lenguaje son deficientes en el procesamiento de estímulos auditivos rápidos o breves, este problema solo ocurre con estímulos auditivos.  Al utilizarse estímulos visuales no se encontraron diferencias entre los niños con problemas de lenguaje y sus controles, la dificultad para procesar los insumos auditivos puede resultar siendo una señal degradada no adecuada para una representación fonológica correcta.

Memoria de trabajo

Se ha demostrado que una habilidad reducida para almacenar información en la memoria de trabajo puede ser un factor que contribuye a  los problemas del lenguaje. El hecho de que los niños con problemas del lenguaje tengan menos material en el depósito fonológico de su memoria de trabajo sugiere que ello puede afectar la formación de una representación estable, de una secuencia inicialmente nueva, de sonidos en la memoria de largo plazo.

Proceso cognoscitivo 

La hipótesis más común respecto de los problemas del lenguaje es que reflejan deficiencias de los procesos cognoscitivos, Muchas hipótesis han sido investigadas respecto de la relación entre lo cognoscitivo y el lenguaje. De ellas, gran número han resultado negativas.   De otra parte, la naturaleza correlacional de muchos de estos estudios no es la adecuada para hablar de relaciones causales. Tampoco se puede descartar que la relación causal sea la inversa: El lenguaje demorado, puede ser la causa de las demoras en la cognición.

A un nivel más general, se propone con frecuencia que los problemas del lenguaje se deben a dificultades generales en el procesamiento de símbolos de cualquier tipo, la investigación al respecto es de marco piagetiano. En este se mira al lenguaje como un tipo de actividad simbólica, cuyo desarrollo depende  del desarrollo de una capacidad simbólica general.       
Hay bastante evidencia, de tipo correlacional, que muestra como los niños con problemas de lenguaje tienen también dificultades en otras áreas que requieren manipulación de símbolos.

Problemas relacionados con la Lectoescritura

Examinados los dogmas de las posiciones teóricas frente a la Lectoescritura, los especialistas en PA notan que la lectura  y la escritura, independientemente del enfoque utilizado en su enseñanza, es iniciada  desarrollada, hasta donde las circunstancias ambientales o permiten, sin problema alguno, por la mayoría de los niños. El grupo minoritario que presenta PA en el área de la lectura y la escritura, al ser estudiado, conforma dos poblaciones de diferente etiología.

Una incluye niños de la categoría PAA* siendo la mala instrucción en la Lectoescritura el factor predominante en ella. En  este caso, superar los causales de la problemática y proveer instrucción adecuada de apoyo al estudiante es suficiente para solucionar la problemática.  La otra población la de los niños con DA (Discapacidad para el aprendizaje), es más resistente a las intervenciones  de apoyo en la lectoescritura que se le ofrecen. Exige programaciones individuales, más detalladas, de mayor intensidad horaria dependiendo de la severidad de la discapacidad.  A falta  de procedimientos  no costosos, accesibles y prácticos para determinar si el PA de lectoescritura de un niño es de la categoría DA o de la PAA,  se debe recordar que si un estudiante no puede superar en un período de tiempo normal su PA, presentaban alta probabilidad de pertenecer al grupo de los con DA.   Por supuesto los revientes hallazgos de la neurología han precisado la base biológica de las DA en lectura.  Mediante resonancia magnética funcional observaron como el cerebro de adultos con dislexia no funciona adecuadamente cuando se le presentan letras que representan sonidos.  Carece de conciencia fonológica.   Este resultado proviene de compararlo con adultos sin problemas de dislexia.   En cuanto a los cromosomas, también han encontrado las  ciencias biológicas elementos que muestran diferencia de los niños con y sin DA en lecto - escritura.

Gráfica 31 Taxonomía de los problemas de Lectoescritura
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El estudio de la DA en la lectura llevó finalmente  a señalar, tras un impresionante acervo de investigaciones, hoy respaldadas por  no menos de treinta organizaciones relacionadas con la Lectoescritura unas y otras, que la mayor parte de las dificultades en Lectoescritura tenía su origen en la falta  de conciencia fonémica. En todos los enfoques, totales y directos, el énfasis de los aspectos fonológicos era mínimo cuando no rechazado por sus dogmáticos principios carente de verificación, por tanto, ahora, además de proveer apoyo para el aprendizaje de los niños con problemas de conciencia fonémica que los actuales métodos de lectoescritura pasan por alto, los especialistas en PA ven la necesidad de promover también acciones “preventivas”, que logren detener y minimizar a tiempo el impacto negativo que sobre la lectoescritura tiene la falta de conciencia fonémica. 

Aspectos Relacionados

· Conocimiento Grafofónico: relaciones entre fonología y ortografía.

· Conocimiento Sintáctico: Conocimiento de la gramática y sintaxis del lenguaje

· Conocimiento metalingüístico: Conciencia del lenguaje, del significado a la forma.

· Conocimiento metacognoscitivo: habilidades para regular el pensamiento

· Conocimiento semántico: comprensión de conceptos

La lectura en cuanto a actividades de aprendizaje del lenguaje, esta socialmente mediada.  La lectura y la escritura se desarrollan en un contexto social debido a la necesidad de los seres humanos de comunicarse e interactuar con sus semejantes.  “El aprender a leer, al igual que le aprender a escuchar, hablar y escribir están mediados socialmente”.   Cuando los niños y lo maestros hablan acerca de lo que leen, comparten lo que ya  conocen acerca del tema e integran ese conocimiento con el del texto, construyendo así significados que le son relevantes.  Así mismo, cuando hablan acerca de la lectura, también comparten las estrategias que utilizan para construir el significado, partiendo de indicios semánticos, sintácticos y Grafofónico.

Gráfica 32  Etapas de la lectura
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Déficit porcentual
En casos como el de la inversión de letras, confundir la b con la d o la p con la q, ejemplo de déficit Perceptual.

Déficit en le procesamiento fonológico

Se refiere al empleo de la información sobre la estructura de sonido, del lenguaje cuando se procesa el insumo escrito.

La más posible fuente de déficit de memoria en los niños con dificultades para la lectura reside en sus ya establecidas dificultades para el procesamiento fonológico.  

En el contexto que se menciona, las dificultades de lectura podrían surgir en cualquiera de los siguientes procesos:

· La conversión de una sucesión de letras en sonidos.

· El almacenamiento temporal de  los sonidos.

· Mezclar los sonidos almacenados conjuntamente para pronunciar una palabra.

Gráfica 33 El habla
[image: image9.png]Habla (lnsumo)

Sistema
Perceptual SISTEMA CONCEPTUAL
Auditivo
(Crealas representaciones seménticasy
‘pragmticas del significado)
Sistema del Léxico Sistema Gramatical
(-

Sistema Fenologico de [e——————|
salida
! | —> Componentes involucrados en la comprensién

l l Del habla.

Sistema aticlatorie | —p  Componentes involucrados en la produccion
desalida Del habla.
v
Habla

Salida




Gráfico 34  Taxonomía de los procesos complementarios del habla
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Aspectos relacionados con la escritura expresiva

Ortografía y Caligrafía

No deben pasarse por alto las consideraciones de Vigotsky al referirse a la escritura. “Deben crearse entornos que lleven al niño a aprender a escribir a través de procesos  de descubrimiento. Por que quieren utilizar la escritura, en lugar de aprender de una manera rutinaria por que se les dice que es necesario aprender  a escribir. Esencialmente  los niños deben desear alcanzar algún objetivo  a través de la escritura en lugar de que el aprendizaje de la escritura se presente como  el objetivo en sí mismo.”

Por consiguiente los niños deben aprender las reglas de correspondencia  de manera que al escribir puedan traducir la forma hablada con la forma escrita.

La valoración es por tanto componente esencial de instrucción efectiva.  Los maestros deben en las primeras semanas de cada año escolar valorar a sus alumnos para así lograr ubicar el punto correcto  de inicio en la escritura de cada niño, en particular.  De la misma manera, deben continuar valorando las actividades diarias del estudiante y las que le competen en cuanto a responsable de la provisión de oportunidades de  aprendizaje para los estudiantes.  Lo anterior compensando con las valoraciones de fin de período que se utilizan para reportes de calificaciones.

La fluidez

Es definida como la cantidad de producción verbal y hace referencia al numero de palabras escritas

La sintaxis

Hace referencia a la construcción de frases, al modo como las palabras se reúnen para formar frases, cláusulas y oraciones.  Los errores más frecuentes de sintaxis de los estudiantes con DA, incluyen omisiones de palabras, orden distorsionado de las  mismas, empleo incorrecto de los verbos y pronombres, y ausencia de puntuación.

El Contenido

Abarca la organización de la composición, su cohesión, precisión, (en exposiciones) y originalidad en la escritura creativa.

El Vocabulario

Se refiere a la originalidad o madurez del estudiante, en cuanto a la escogencia de las palabras que utilizó en un texto.  El vocabulario de los estudiantes debe aumentar con la edad, lo cual no ocurre con los niños afectados con una DA.

 La estructura 

 Para cumplir con la función de comunicar, propia de la escritura, el producto debe 

Comprensible para quienes lo leen.   Se espera para ello que los escritores utilicen las normas convencionales propias de su idioma incorporadas en la ortografía, la gramática, la puntuación, el empleo de las mayúsculas y la caligrafía.

Enfoques didácticos para la ortografía.

La enseñanza y aprendizaje de la ortografía deben basarse en la naturaleza de los contenidos ortográficos.  Si  embargo, al mirar los enfoques didácticos que se utilizan, con dificultad se pueden recomendar alguno que cubra a cabalidad las exigencias de cada contenido ortográfico.

Encontramos:

· Enfoque Experiencial, global, de inmersión en la literatura: enfatiza en la memorización total de patrones de letras, de palabras individuales.

· Enfoque fonémico: estimula a los estudiantes para que presten atención a s sonidos y sílabas que conforman las palabras, a fin de escribir las letras que presenten dichos sonidos.  Esto es válido para la gran mayoría de palabras del idioma Español, cuyas letras corresponden directamente a sonidos precisables. Otros casos que afectan la fonética tales como el empleo de las letras V, S; Z;  C; K... Algunos dígrafos y los casos de coarticulación, la desbordan y requieren de “indicios contextuales”, relacionados con el significado para decidir el empleo de una grafía determinada.   Recuérdese el empleo de la M antes de la letra p y b 

La fónica nos llevaría a decir que el sonido “real”, en palabras como campo, y zambo es de la /n/, sin embargo, lo convencionales escribir la m.   En este ejemplo, una regla ortográfica crea excepciones para el empleo de la fónica.   De hecho, a la lengua española, tan relacionada en su escritura con su fonología, no le es suficiente un enfoque fónico para garantizar la corrección de sus textos.  Tiene también algunas reglas y sus excepciones para orientar la fónica demás de dejar por fuera temas no propiamente fonémicos.  

·  Enfoque Morfémico: Provee a los estudiantes la oportunidad de conocer la unidades  de significado más pequeñas que conforman una palabra con el fin de apoyar su correcta escritura.

 Dificultades de aprendizaje de niños integrados

En  el caso de los niños con DA, es frecuente observar una historia de fracasos  académicos, relacionados con la matemática, que los conduce a actitudes negativas  hacia la misma, el niño trata de resolver problemas con poca o ninguna comprensión de los conceptos matemáticos. Lo anterior  lo conduce a ser dependiente del maestro y creer que  sólo con ayuda externa puede resolver correctamente los problemas. Se forman así aprendices pasivos,  con déficit motivacional, incapaces de participar activamente en su propio aprendizaje, se observan en los estudiantes con DA déficit que afectan el rendimiento en matemáticas, se describen a continuación algunos de ellos:

· Déficit de atención: Se hacen manifiestos al descuidar pasos de algoritmos o en la solución de problemas y cuando se necesita sostener la atención, en aspectos críticos de la instrucción.

· Déficit viso – especiales:  El estudiante 1) pierde el lugar en la hoja en que trabaja, 2) no es capaz de diferenciar ciertos números (el 6 del 9,el 2 del 5, el 17 del 71), monedas, los signos matemáticos, las manecillas del reloj. 3) No es capaz de escribir en línea recta sobre el papel. 4) Tiene dificultad para relacionar aspectos de dirección necesarios en la matemática: en problemas que involucran “arriba – abajo” (de suma), “izquierda – derecha”, (reagrupación), y a alineación de números.5) Tiene dificultad empleando líneas para escribir los números.

Características cognoscitivas y metacognoscitivas40
Los estudiantes que carecen de las destrezas, estrategias y recursos que se necesitan para realizar una tarea y que fracasan al utilizar mecanismos autoregulatorios, para completarlas indudablemente tendrán problemas con la matemática. 

Específicamente estos estudiantes, se dice que tienen dificultades en:

a) Valorar sus habilidades para resolver problemas, b) identificar y seleccionar estrategias adecuadas, c) organizar la información,  d) vigilar los procesos de solución de problemas, e) evaluar la precisión de los problemas, f) generalizar estrategias a situaciones apropiadas.  

Dificultades del aprendizaje desde la neurología

Habla, lenguaje y comunicación. La comunicación verbal consiste en 4  procesos neurológicos distintos y complejos: voz, habla, lenguaje y conciencia los trastornos de la voz, se conocen como disfonía, los del habla y la voz secundarios a una disfunción neuromuscular como disartrias,  y los consecutivos a la producción  o comprensión del lenguaje  como disfasia y afasia, para ello se hace el siguiente resumen de patologías de este tipo, relacionadas con el lenguaje. 
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respiratoria con escape de aire
porlanariz durante Ia emision
de sonidos del habla
Repeticion de presion débil de
Ias combinaciones sildbicas.
consonante - vocal

Tiempo de habla disritmico,
prolongacicn variable de los
sonidos del habla, velocidad
reducida del habla

Disminucién de la intensidad
de lavoz ausencia de
entonaciones vocales emision
répida del habla y pausas del
habla inapropiadas

Patrén del habla o voz con
muchas variaciones
intermitentes. imprecision o
aparicion subita de tics o
gestos del habla.





Los trastornos neurológicos pueden presentarse con combinaciones de las disartrias descritas en este cuadro, como en la esclerosis lateral amiotrófica.

Anormalidades de la recepción y expresión del lenguaje en la afasia.
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Todas las afasias muestran ciertas anormalidades de expresión y recepción del lenguaje al hablar, leer, escribir y escuchar.

La afasia de Broca, documentada en su forma original por P. Broca, se considera una Apraxia del habla y no un síndrome afásico.

La apraxia del habla es un trastorno de la programación motora y no un tipo de afasia o trastorno del lenguaje. 

Se incluye aquí por que casi siempre  se confunde con afasia o puede coexistir con ella.

Valoraciones de los trastornos de la comunicación
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Traumatismo cefálico y anoxia cerebral

Al traumatismo cefálico intenso le siguen  con frecuencia crisis epilépticas. La aparición temprana de crisis, alrededor  de uno a siete días después de la lesión, tiene un mejor pronostico  que el inicio tardío. Las crisis postraumáticas se revisan con otros indicios, entre los que se puede destacar los relacionados con las deficiencias del proceso comunicativo.   

Trastornos cognoscitivos por trauma

Es posible la aparición brusca  de una sensación de irrealidad, como un sentido de separación o despersonalización acompañada del estado soñoliento, el paciente experimenta los fenómenos de lo ya vivido o lo jamás vivido, puede haber desrealización, en la que la realidad se percibe, como un sueño, o autoscopia, una sensación de separación entre la mente y e cuerpo, de tal manera que el individuo se observa a sí mismo desde un punto de vista separado, se puede presentar una sensación religiosa muy elevada durante una crisis parcial, y persistir en el periodo posictal en un frenesí de actividad mística. La distorsión del tiempo o el pensamiento forzado, situación esta en la que una idea recurrente obliga aun tipo de pensamiento, son otras experiencias de la esfera cognoscitiva, en algunos individuos se desarrollan síntomas esquizofrénicos en las fases ictal y posictal, mientras que otros muestran un deterioro mental, con progresión de la actividad epiléptica.

Trastornos del habla por trauma

Se suspende el habla al principio de la crisis o el sujeto padece    disfasia o Disartria.

Crisis en niños

Los antecedentes son la clave del diagnóstico y deben obtenerse con gran detalle del padre y de los niños mayores.  El error más frecuente es diagnosticar en fonema equivocada crisis parciales complejas (crisis psicomotoras), que son habituales en la infancia, como ausencias (pequeño mal), una forma rara de epilepsia infantil.  El diagnostico equivocado lleva a prescribir una terapéutica inapropiada y a la imposibilidad de controlar las crisis.

Son frecuentes las epilepsias infantiles benignas y comprenden cerca del 25%    de los episodios en niños menores 13 años de edad, por lo general, las crisis son nocturnas, de baja frecuencia y unilaterales y pueden progresar hasta crisis tonococlonicas secundarias, en muchos casos, las crisis iniciales no se repiten, pero en otros el paciente puede sufrir varias en un periodo de 5 años, las exploraciones físicas general y neurológica y los estudios de laboratorio y neuroimagén son normales.  El EEG muestra espigas de ondas de alto voltaje u ondas agudas y complejos de ondas lentas en las derivaciones centrales o  medio temporales, las cuales son unilaterales y en ocasiones bilaterales, cuando ocurren en forma independiente en os dos lados.  La alteración se resuelve de manera espontánea a la edad de 16 años.

 Crisis Febriles 
Aparecen en niños entre las edades de 6 meses y de 5 años y constituyen el 3 a 5% de las crisis infantiles. La gran mayoría se presenta con ataques tónico clónicos y generalizados simples que ocurren al principio del episodio febril, cuando hay una elevación súbita de la temperatura corporal durante una infección sistemática moderada.  Casi ningún niño padece recurrencia durante el episodio febril.

Crisis reflejas

Un estímulo especifico puede precipitar la epilepsia, es probable que las crisis  toniclonicas generalizadas, que resultante un estímulo luminoso sean la forma más frecuente de crisis reflejas. 

Efectos importantes de los tratamientos médicos en los niños

Fosfofenitoína - Carbamacepina: tienen la propiedad de inducir su propio metabolismo, lo que resulta en un incremento de los requerimientos de dosis durante las primeras semanas del tratamiento.

Indicaciones: Control de crisis toniclonicas generalizadas parciales complejas y parciales simples.

Dosis: 200mg cada 12 horas

Efectos adversos: SNC, desorientación mental somnolencia, letargo, problamas de la memoria, ataxia de las extremidades y la marcha, disartria, visión borrosa o diplopía, agitación, inquietud, irritabilidad, insomnio, movimientos correiformes.

No SNC, erupción cutánea y problema de sangre.

Ácido valproíco y valproato sódico:

Indicaciones: Crisis toniclonicas primarias y secundarias, crisis mioclónicas parciales complejas y simples, ausencias y crisis de ausencia atípicas

Dosis: 500mg cada 12 horas 

Efectos adversos: SNC, temblor, somnolencia, problemas de la memoria, ataxia, lenguaje confuso, visón borrosa, defectos del tubo neural en el recién nacido, hepatoxidad,  en particular en lactantes, ganancia de peso, nauseas, vómitos, temblor, trombocitopenia, disfunción hepática y perdida del pelo.

Fenobarbital

Indicaciones: Modula la actividad de la membrana neural, pacientes que no responden a otros antiepilépticos, en el tratamiento de las crisis tonicoclobnicas, estado epiléptico refractario

Dosis: 30 a 60 mg de acuerdo a las necesidades; primidona 50mg según se requiera

Efectos adversos: SNC, afección cognoscitiva, alteración del aprendizaje en los niños, que persiste después de la suspensión del fármaco. Depresión, inquietud, excitación paradójica.

Déficit de la calidad y tiempo de atención, artralgias.

Felbamato

Indicaciones: Se puede usar como monoterapia o como segundo medicamento en las crisis parciales y el tratamiento del síndrome lennox – Gastaux, anticonvulsivo.

Dosis:  600mg dos veces al día

Efectos adversos: Anemia, añadido no se puede usar solo, insuficiencia hepática, so se debe usar a menos que el sujeto tenga un trastorno que solo controlen de manera parcial otros anticonvulsivo, debe hacerse una cuenta sanguínea  completa semanalmente y una recuento d de plaquetas y pruebas de función hepática cada dos semanas.41
Retardo mental

La clasificación  de las dificultades para el aprendizaje, en términos de extrínsecas e intrínsecas, permite ver el gran abismo que existe entre los niños afectados por cada una de ellas. Las dificultades corresponden en todas sus características a las de los niños, con limitaciones o discapacidades físicas, tradicionalmente atendidos por la educación especial.

La persistencia de sus limitaciones; el tipo de necesidades especiales que dada la clase de limitación surge en forma de exigencias particulares al currículo y demás elementos dentro del ambiente del niño, la alteración somática, casi siempre irreparable, precisada en la mayoría de situaciones entre otros aspectos, señalan la procedencia o el carácter interno de las dificultades para el aprendizaje intrínsecas.

Estas dificultades para el aprendizaje,  las intrínsecas, son producto de lesión al sistema sensorial, nervioso del niño, en la mayoría de los casos, en educación especial, se logra promover a los estudiantes de apoyos genéricos que les permiten su acceso a los diferentes saberes.  Son ejemplos de esto el braille y el lenguaje manual. Proveer dichos apoyos a los estudiantes nunca significa que se les esta dando remedios o se les esta tratando como modelo médico, apropiado para enfermos.   Simplemente, se les esta proveyendo  una herramienta que les permite el acceso a los saberes. No se les esta curando   o eliminando su limitación, lo cual es imposible en la mayoría de los casos.  Los apoyos especiales que requieren para satisfacer sus necesidades especiales son, en muchos casos, saberes que hoy en día constituyen la formación de los educadores especiales.

Por el contrario, las dificultades para el aprendizaje de carácter  extrínseco  provienen esencialmente del ambiente presente que rodea la niño. Pueden afectar a cualquier estudiante, se discapacitado, o sin discapacidad alguna.  Como se anota, los estudiantes con discapacidades o dificultades de aprendizaje intrínsecas, pueden adicionalmente estar afectados por dificultades de aprendizaje extrínsecas. Es el caso del niño con limitación visual, dificultad esta de carácter intrínseco, que debido a la instrucción inadecuada, no logra apropiarse de los contenidos de la matemática. 

Cuando se examina la historia, se puede observar que la educación especial se inicia como competencia propia de los médicos.  Luego en su evolución, tanto el progreso de la medicina como el de la misma educación especial llegaron a señalar que la educación especial no era u problema médico, sino que era esencialmente un problema educativo. Así lo vislumbraron hace más de un siglo Decroly y Montessori.  Actualmente dicha evolución culmina con el surgimiento de los educadores especiales, profesionales, encargados de la educación especial, no ajenos a la escuela, responsables de la educación de los niños con excepcionalidades, de su examen o la valoración, de la programación curricular individual que permite su integración escolar, de la remisión de otros profesionales o servicios de apoyo pertinentes, externos a la escuela, de la dirección del equipo psicopedagógico de la escuela.42
En el siguiente cuadro se hace un paralelo entre los (PAA) y los DA

	Problemas del aprendizaje presentes en el ambiente presente (PAA)
	Problemas para l aprendizaje por discapacidades para el aprendizaje 

DA

	Son los problemas cotidianos de todo colegio que ve afectado el rendimiento académico por indisciplina, mal  comportamiento, desmotivación,... situaciones antiacadémicas del entorno que inciden sobre los alumnos (factores no permanentes del alumno y del ambiente que lo rodea)
	El rendimiento académico de estos estudiantes es bajo debido a daños orgánicos permanentes del estudiante,  Adicionalmente puede verse agravado por factores ambientales antiacadémicas.

	Orientadores, especialistas en PA, docentes calificados, etc., los que pueden intervenir con éxito
	Son objeto del área de la Educación Especial llamada de las discapacidades  para el aprendizaje.

	Originados en factores ambientales actuales. (Mala Instrucción, problemas emocionales pasajeros, ambientes sociales inadecuados,...)
	Originados en factores intrínsecos del estudiante (daños en el sistema nervioso o por ambientes pasados  que han dejado programaciones inadecuadas

	Por deficiencias sensoriales corregibles no detectadas
	No son debidos a deficiencia sensorial no corregida

	No son debidos al retardo mental, daños sensoriales y físicos permanentes o a problemas de  salud severos.
	No son debidos  a retardo mental, daños sensoriales, físicos y de salud severos.

	Pueden superarse mediante intervención correctiva ambiental e instrucción compensatoria
	Persiste toda a vida. La instrucción compensatoria es muy lenta y con dificultad no logra ir muy lejos



	Afectan el rendimiento académico en cualquier área de los contenidos curriculares.
	Se manifiestan principalmente en la lectoescritura, matemática, razonamiento.

	Pueden presentarse en cualquier época de la vida y luego desaparecer
	Están presentes toda la vida

	Surgen en cualquier nivel de enseñanza
	En preescolar y básica Primaria ya hacen presencia

	Se presentan  con diferentes grados de severidad
	Se presenta con diferentes grados de severidad

	No se presenta de manera similar en todos los casos
	Se presenta de manera similar en todos los casos

	Así los problemas de dos niños se presenten similares, las intervenciones iguales, no garantizan la mejoría
	Así los problemas de dos niños se presenten similares, las intervenciones iguales, no garantizan la mejoría

	Pueden presentarse en niños con retardo mental, limitación sensorial severa, perturbación emocional, daños físicos y motores 
	Pueden presentarse en niños con retardo mental, limitación sensorial severa, perturbación emocional, daños físicos y motores

	No siempre impiden al estudiante ascender entro de los grados en el sistema educativo
	Cuando son severos limitan al ascenso del niño a los grados superiores del sistema educativo

	Afectan también a los estudiantes dotados y talentosos 


	Afectan también a los estudiantes dotados y talentosos 




Uno de los puntos más importantes de todo este trabajo, es hacer una valoración correcta de cada uno de los niños ya que no es lo mismo, tratar una dislexia hereditaria que una adquirida, para ello muchos psicólogos han inventado diferentes modelos para valorar las dificultades de un niño, entre estos modelos se encuentran:

1. Modelo de constructo o atributos.

1. Modelo de problemas de interpretación.

1. Modelo funcional.

1. Modelo ecológico.

1. Modelos cognoscitivos.

1. Learning disabilities

1. Teoría sociocultural del desarrollo cognoscitivo.

1. Instrucción con andamio.

1. Modelo cognoscitivo: procesamiento de la información.

1. Meta cognición.43
Para ello se propone un estudio permanente de otro tipo de actividades, que incrementen e involucren, cada uno de los elementos psicológicos que construyen en los estudiantes una verdadera competencia Lectoescritora.

Para ello se proponen actividades como las que se anexan a continuación, que se pueden aplicar, con las variaciones del caso, en las poblaciones y que analizadas por las maestras en un tiempo no muy extenso, les brindan verdaderas herramientas de refuerzo, para el trabajo asertivo con los estudiantes que presentan deficiencias.*
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Acta N° 1

Proyecto de Mejoramiento de las dificultades de Escritura

I.E.D “Los Tejares”

                 Sedes A y B

ASISTENTES:

* Luz Marina Nieto 

Orientación.

* Martha Moreno

Coordinación del Proyecto.

* Lyda Piñeros

Coordinación Académica.

DESARROLLO DE LA REUNIÓN

· La idea general de la reunión era organizar un poco las ideas con respecto a los casos especiales que involucraba el proyecto antes de la llegada de la orientadora, lo que se había hecho y lo que había por hacer, al principio sé pensó en un a reunión de tipo personal con Martha Moreno y Orientación, pero se involucro la coordinadora y la productividad de la reunión en términos de socialización de estrategias y sugerencias, por el espacio y por que al final solo se hablo de los casos que Luz Marina había atendido desde que llegó.

· Estas son algunas de las ideas principales que se trabajaron en la reunión:

· Problemas de Lectoescritura, se busca en cada uno hacer un           

· Diagnóstico - Pronostico, para luego centrar el campo de acción.

· El Procedimiento utilizado fue el siguiente:

Se habla con el acudiente

Se habla con el maestro

Se habla con el niño

Se realiza él diagnostico - pronostico

Se elaboran las remisiones del caso, los padres tiene  un plazo de máximo 2 semanas para hacer este trabajo.

· Luego se empezaron a socializar los casos especiales en la Jornada de la mañana y en la sección primaria.

Recomendaciones para la coordinadora a la hora de realizar el horario de trabajo de los maestros del año entrante, en espacios paralelos de maestros de la misma área que se llamen “Nivelación paralela”.

Ideas: Un proyecto institucional  que fortalezca el proceso Lectoescritor, 2 días para crear la estrategia

Talleres de padres para los niños que tengan problemas de convivencia social.

Después de las aclaraciones correspondientes a las propuestas del departamento de orientación, se procedió a socializar el trabajo realizado por el proyecto desde su fundación como subproyecto en Junio de 2003

Recepción de remisiones - trabajo realizado del 9 al 23 de julio de 2003 -
Optimización de recepciones - trabajo realizado del 4 al 15  de Agosto-
Diagnostico y valoración  - Trabajo realizado sin terminar-
Conformación del comité de apoyo

Entrega de guías a maestros

Citación de padres de familia y explicación de metodologías por deficiencias, remisiones a E.P.S

Capacitación a maestros divididos por deficiencias

Sesiones semanales de tutoría

Evaluación de resultados

Socialización de resultados

Conclusiones

Firma de compromiso por parte de los remitidos

Entrega de trabajo para vacaciones

Se valoró por parte de la orientadora de la claridad del trabajo  y se hicieron algunas sugerencias, para el trabajo del proyecto, se abrió un espacio en el horario de la orientadora.

La orientadora sugiere que los puntos 11 12 y 13 sean un plan de trabajo personal.

El reporte de casos  especiales en encuentra en el anexo D

Aspecto administrativo del proyecto
 En los cuadros que se anexan, se encuentran las actividades desarrolladas y por desarrollar de estos años, de trabajo 2003 – 2004 del Proyecto de dificultades de aprendizaje.

5.1 Cronograma de actividades 2003

	FECHA
	ACTIVIDAD A REALIZAR
	POBLACIÓN
	DESCRIPCIÓN DE LA ACTIVIDAD
	RESPONSABLE

	ENERO – DIC 2003 – 2004
	Inclusión del Proyecto, como parte del PEI de la Escuela
	Toda La comunidad Educativa
	El proyecto que había empezado como un proyecto pequeño, se transforma en un proyecto para trabajarse con un número mayor de beneficiarios y de personas involucradas, se realiza la promoción y la socialización, así como la creación de un grupo permanente de maestros asignados a este sub. – proyecto.
	Coordinación Académica

Comité de Gestión

Maestra Investigadora



	Mayo de 2003
	Socialización del Proyecto a los profesionales enviados por la SED como apoyo Interdisciplinario en la Institución
	Maestros Nuevos y Profesionales de empalme
	Al ser nombrados los maestros de apoyo, se les hace conocer el sentido y visión del Proyecto, así como la manera en que se espera que ellos se involucren en el mismo, se prepara la socialización general  a toda la comunidad Educativa.
	Maestros asignados al Proyecto

Comité de gestión

Maestra Investigadora



	Junio – Julio 2003
	Delegación del proyecto al área de Humanidades
	Área de Humanidades
	Es Necesario que el liderazgo del proyecto, no este sólo en manos de la maestra Investigadora, además debe estar soportado por una de las áreas en las que se han divido los trabajos del Colegio a nivel Académico y de gestión de calidad, es por ello que en esta semana de receso se le da un espacio Especial a la adopción  de este proyecto como una de las metas, del área de humanidades del año 2003 – 2004.
	Maestros asignados al Proyecto

Comité de gestión

Maestra Investigadora

Área de Humanidades

	Junio – Julio 2003
	· Alianza con la comisión de Evaluación y Promoción de la Institución.

· Sistematización de la Información general y específica del Proyecto


	Área de Humanidades
	Este proceso es básicamente de sistematización para hacer que todos los estamentos de la Comunidad educativa se hagan participes de las actividades del proyecto y las puedan utilizar de manera asertiva ya que las conocen.
	Área de Humanidades

	Agosto a Noviembre de 2003
	Implementación inicial del Proyecto
	Toda la Comunidad Educativa
	Adoptado ya por el área de Humanidades, el proyecto empieza a realizar actividades y a hacer el empalme con todos los docentes, profesionales, padres de familia y estudiantes posibles beneficiarios, del Proyecto, ya para Diciembre, en la semana de receso escolar, se evalúa su pertinencia.
	Área de Humanidades

Sub - proyecto de Dificultades de Aprendizaje

	Diciembre de 2003
	Semana de Receso , evaluación de pertinencia del proyecto
	Toda la Comunidad Educativa
	Se evalúa si el proyecto debe o no debe continuar y en que condiciones se espera que se desarrolle para el año 2004
	Área de Humanidades

Sub - proyecto de Dificultades de Aprendizaje


5.2 Cronograma de actividades 2004 - 2005
	FECHA
	ACTIVIDAD A REALIZAR
	POBLACIÓN
	DESCRIPCIÓN DE LA ACTIVIDAD
	RESPONSABLE

	Enero de 2004
	Estándares de Metas
	Toda la Comunidad 
	Trazar las metas del proyecto para este año, realizar las matrices DOFA, para tener ideas más claras

Organizar el planteo y ejecución de las pruebas trimestrales de competencias para toda la comunidad educativa y las pruebas de avance de los niños Involucrados en el Proyecto.
	Área de Humanidades

	Febrero – Marzo de 2004
	Entrega de formatos de caso especial
	Población Beneficiaria
	Entregar los formatos para empezar a Incluir a los Estudiantes nuevos y los antiguos que deben ser apoyados, por el bajo nivel en su proceso académico a nivel de Lecto – Escritura por este proyecto
	Área de humanidades

Comité de Dificultades de Aprendizaje

	Febrero de 2004
	Entrega del primer anteproyecto a la universidad de la Salle
	Maestra Investigadora
	Se concretiza la idea de que este trabajo sea apto para ser un trabajo de grado
	Maestra Investigadora

	Marzo de 2004
	Entrega de guías y sugerencias, formatos de seguimiento a Docentes.
	Población Beneficiaria
	Después de recibir la mayoría de casos, el comité se reúne en una sesión extraordinaria, para escuchar las versiones de la comisión de Evaluación y promoción y hacer entrega formal de ellos a orientación, quien durante 2 meses ha llamado a los padres y acudientes de los niños remitidos y con el apoyo de la comisión y de las maestras que han remitido los casos, hacer las respectivas remisiones Interinstitucionales. 
	Orientación

Área de humanidades

	Marzo de 2004
	Primera prueba  aplicación
	Todos los niños de le Escuela
	Aplicar las primeras pruebas desarrolladas por 2 maestros del comité designados por le área para este trimestre.
	Comité de Dificultades de Aprendizaje

	Abril de 2004
	Primer Taller de Padres de Familia
	Padres de Familia de los beneficiarios
	Aplicar Los talleres programados para el primer Bimestre de 2004
	Área de Humanidades

	Semana 

Santa 2004
	Articulación plan de estudios 2004
	Docentes de la Institución
	El área de Humanidades, decide articular un poco mejor el trabajo de las maestras de Primaria con el de Secundaría, creando un plan de estudios Institucional y secuencializado, que cree un puente cognitivo y metodológico entre la enseñanza de los niños y de los jóvenes, para unificar criterios, de la mano de los estándares y de las necesidades prioritarias de la comunidad Educativa
	Área de Humanidades

	Mayo de 2004
	Remisión de Casos a la Comisaría de familia
	Padres y niños beneficiarios
	Enviar a la comisaría de familia, haciendo uso del convenio Interinstitucional a los niños, que presentan situación  de abandono, Desnutrición extrema, maltrato físico y abuso sexual
	Orientación

Proyecto de Dificultades, anexando seguimientos

	Mayo de 2004
	Segunda prueba  aplicación
	Todos los niños de le Escuela
	Aplicar las pruebas desarrolladas por 2 maestros del comité designados por le área para este trimestre.
	Comité de Dificultades de Aprendizaje

	Junio 14 de 2004
	Socialización de avances de Proyecto
	Toda la comunidad Educativa
	Aprovechando la primera semana de receso se hace una sesión de 2 horas, en las sesiones delos docentes, en este tiempo para que los Padres de familia, niños y maestros beneficiarios y responsables del Proyecto, socialicen sus experiencias, la finalidad del proyecto y los avances que este les ha brindado
	Área de Humanidades.

	Agosto de 2004
	Entrega y aplicación de la Primera evaluación de pertinencia del Proyecto
	Toda la comunidad educativa
	Entregar a una muestra de 5 personas por estamento una encuesta que defina, la pertinencia del proyecto dentro de la vida escolar de la Institución.
	Comité de Dificultades

	Agosto de 2004
	Segundo Taller de Padres de Familia
	Padres de Familia de los beneficiarios
	Aplicar Los talleres programados para el Segundo Bimestre de 2004
	Área de Humanidades

	Septiembre de 2004
	Socialización del consolidado de resultados de la encuesta
	Área de humanidades
	Evaluar la pertinencia del proyecto a partir de los resultados de la encuesta.
	Área de humanidades

	Septiembre de 2004
	Tercera aplicación prueba  a
	Todos los niños de le Escuela
	Aplicar las pruebas desarrolladas por 2 maestros del comité designados por le área para este trimestre.
	Comité de Dificultades de Aprendizaje

	Octubre de 2004
	Entrega de las segundas correcciones a la Universidad de la Salle
	Maestra investigadora
	Entregar la segunda corrección al profesor Guillermo Espinosa
	Maestra Investigadora

	Octubre de 2004
	Actividades finales de refuerzo
	Población Beneficiaria
	Se realizara una jornada auspiciada por el colegio y asesorada por orientación y el comité en la que se  hará refuerzo a  los niños que se considera han avanzado y a los que  tienen altas probabilidades de fracaso o deserción escolar.
	Comité de Dificultades, Orientación



	Nov de 2004
	Asignación de Jurado lector por parte de la Universidad para el trabajo de grado
	Maestra investigadora
	Se asigna como jurado lector a la Docente Yolanda Bolaños, quien empieza a hacer las correcciones de fondo y estilo de esta investigación, con asesorías periódicas, hacia la maestra.
	Maestra investigadora

	Noviembre de 2004
	Entrega y aplicación de la Segunda evaluación de pertinencia del Proyecto
	Toda la comunidad educativa
	Entregar a una muestra de 5 personas por estamento una encuesta que partiendo de la anterior, defina,  la pertinencia del proyecto dentro de la vida escolar de la Institución.
	Comité de Dificultades

	Noviembre de 2004
	Socialización final de resultados, apoyo en comisiones de evaluación y promoción
	Población beneficiaria
	Realizar el apoyo correspondiente en la toma de decisiones de los casos, que no fueron superados o que necesitan ser tratados, así como el seguimiento de los casos y su avance durante la permanencia del apoyo del comité.
	Área de humanidades. Comité de dificultades, Orientación, comisiones de Evaluación y Promoción. 

	Diciembre 2 de 2004
	Entrega de la primera corrección del trabajo 
	Maestra Investigadora
	Se entrega a la Universidad de la Salle, el proyecto para que la profesora Yolanda Bolaños, como jurado Lector, realice las correcciones correspondientes.
	Maestra Investigadora

	Diciembre 9 de 2004
	Recepción de las primeras correcciones
	Maestra Investigadora
	Se entrega a la maestra investigadora las correcciones, para desarrollarlas, a partir del año 2005.
	Maestra Investigadora

	Diciembre de 2004
	Socialización y entrega de resultados finales, durante la Evaluación Institucional
	Toda la comunidad Educativa
	Aprovechando la última semana de receso se hace una sesión de 2 horas, en las sesiones de los docentes, en este tiempo para que los Padres de familia, niños y maestros beneficiarios y responsables del Proyecto, socialicen sus experiencias, la finalidad del proyecto y los avances que este les ha brindado
	Área de Humanidades.

	Enero de 2005
	Estándares de Metas
	Toda la Comunidad 
	Trazar las metas del proyecto para este año, realizar las matrices DOFA, para tener ideas más claras

Organizar el planteo y ejecución de las pruebas trimestrales de competencias para toda la comunidad educativa y las pruebas de avance de los niños Involucrados en el Proyecto.
	Área de Humanidades

	Enero de 2005
	SEGUNDA ENTREGA CORRECCIONES A JURADO LECTOR ASISTENCIA A TUTORIAS
	Maestra investigadora
	Se realiza una gestión en la universidad para pasar al Tercer paso en la sistematización del trabajo
	Maestra investigadora

	Febrero – Marzo de 2005
	Entrega de formatos de caso especial
	Población Beneficiaria
	Entregar los formatos para empezar a Incluir a los Estudiantes nuevos y los antiguos que deben ser apoyados, por el bajo nivel en su proceso académico a nivel de Lecto – Escritura por este proyecto
	Área de humanidades

Comité de Dificultades de Aprendizaje

	Marzo de 2005
	Entrega de guías y sugerencias, formatos de seguimiento a Docentes.
	Población Beneficiaria
	Después de recibir la mayoría de casos, el comité se reúne en una sesión extraordinaria, para escuchar las versiones de la comisión de Evaluación y promoción y hacer entrega formal de ellos a orientación, quien durante 2 meses ha llamado a los padres y acudientes de los niños remitidos y con el apoyo de la comisión y de las maestras que han remitido los casos, hacer las respectivas remisiones Interinstitucionales. 
	Orientación

Área de humanidades

	Marzo de 2005
	Primera prueba  aplicación
	Todos los niños de le Escuela
	Aplicar las primeras pruebas desarrolladas por 2 maestros del comité designados por le área para este trimestre.
	Comité de Dificultades de Aprendizaje

	Abril de 2005
	Primer Taller de Padres de Familia
	Padres de Familia de los beneficiarios
	Aplicar Los talleres programados para el primer Bimestre de 2004
	Área de Humanidades

	Semana 

Santa 2005
	Articulación plan de estudios 2004
	Docentes de la Institución
	El área de Humanidades, decide articular un poco mejor el trabajo de las maestras de Primaria con el de Secundaría, creando un plan de estudios Institucional y secuencializado, que cree un puente cognitivo y metodológico entre la enseñanza de los niños y de los jóvenes, para unificar criterios, de la mano de los estándares y de las necesidades prioritarias de la comunidad Educativa
	Área de Humanidades

	Mayo de 2004
	Remisión de Casos a la Comisaría de familia
	Padres y niños beneficiarios
	Enviar a la comisaría de familia, haciendo uso del convenio Interinstitucional a los niños, que presentan situación  de abandono, Desnutrición extrema, maltrato físico y abuso sexual
	Orientación

Proyecto de Dificultades, anexando seguimientos

	Junio de 2004
	Tutoría con la Jurado lector
	Maestra investigadora
	
	Maestra investigadora

	Mayo de 2004
	Segunda prueba  aplicación
	Todos los niños de le Escuela
	Aplicar las pruebas desarrolladas por 2 maestros del comité designados por le área para este trimestre.
	Comité de Dificultades de Aprendizaje

	Junio 14 de 2004
	Socialización de avances de Proyecto
	Toda la comunidad Educativa
	Aprovechando la primera semana de receso se hace una sesión de 2 horas, en las sesiones de los docentes, en este tiempo para que los Padres de familia, niños y maestros beneficiarios y responsables del Proyecto, socialicen sus experiencias, la finalidad del proyecto y los avances que este les ha brindado
	Área de Humanidades.

	Segundo Semestre de 2005
	Proceso de sustentación ante la U de La Salle y ante UNICEF y SED bogota
	Maestra investigadora
	Personal vinculado al proyecto, presentará la propuesta ante diferentes estamentos con el fin de dar a conocer sus implicaciones en la vida escolar y personal, con 3 objetivos:

1. Conseguir la financiación de una BPE 

2. Conseguir además el grado de Licenciada de la maestra investigadora

3. Dejar culminado el proceso de sistematización inicial del proyecto, para tenerlo ok, PARA EL PREMIO GALARDON 2005.
	Maestra investigadora

	Julio de 2005 
	Entrega y revisión de complementa

ción y correcciones necesarias
	Maestra Investigadora
	Por parte de la Maestra investigadora y de su Jurado lector, se realizan los cambios y ajustes necesarios para que el trabajo quede adecuadamente presentado para sustentarlo
	Maestra Investigadora.


5.3 PRESUPUESTO

En este aspecto del proyecto, conviene aclarar que en puntos anteriores como en el de las limitaciones y recursos y en la factibilidad de la Investigación, se aclara que el proyecto tiene muy poco presupuesto, ya que la Institución cuenta con muy pocos recursos económicos y se ha elaborado por la necesidades propias de la comunidad educativa, entre ellas que no se asignó presupuesto en más de tres años, para que llegaran profesionales Interdisciplinarios para ayudar a los casos especiales, sin embrago hay cosas que salen de colectas y del presupuesto personal de la maestra investigadora.

	DETALLE
	ORIGEN DEL PRESUPUE
STO
	VALOR DURANTE EL PROYECTO

	Fotocopias presupuestadas de guías, encuestas, publicaciones, cartas, etc 1000 aproximadamente
	Mixto 30% de las copias asignadas para la maestra y el otro 70% de los recursos propios de la misma
	$40.000

	Transportes para el envio de las remisiones, socializaciones etc
	Presupuesto propio de la maestra
	$80.000

	Refrigerios del grupo de apoyo en las reuniones
	Presupuesto propio de la maestra
	$25.000

	Derechos de Internet para la retroalimentación y publicación del proyecto en la página web de la Escuela
	50% del tiempo es gratis, por que la escuela tiene acceso ilimitado a este servicio, el otro 50%, presupuesto propio de la maestra
	$100.000

	Revelado de rollos de la experiencia
	Presupuesto propio de la maestra
	$25.000

	Impresiones de la propuesta
	Presupuesto propio de la maestra
	$100.000

	Alquiler del salón para las reuniones de los padres de familia y de las reuniones en donde la escuela no puede por razones de espacio.
	Presupuesto de la escuela
	$100.000

	Derechos de Tipografía de los documentos de publicación que socializa la experiencia
	Presupuesto de la escuela
	$200.000

	Totales de la Investigación
	
	$670.000
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Anexo A

Encuesta Nº 1

INSTITUCIÓN EDUCATIVA DISTRITAL LOS TEJARES SEDES A Y B 

PROYECTO DE DIFICULTADES DE APRENDIZAJE

ENCUESTA PARA LAS MAESTRAS

GRACIAS POR RESPONDER ESTA ENCUESTA

PARA NUESTRO PROYECTO SU INFORMACIÓN ES DE GRAN AYUDA

¿Cuántos años lleva usted en esta institución?. _____________

¿Cuántos niños tiene en su curso? _________

¿Cuántos de esos niños presentan problemas de lectoescritura _________

¿Cuántos de esos casos son graves? _______

¿Qué dificultades fueron tratadas en el ámbito de la Institución antes de Julio de 2003? (cantidad) 1____   2 _____  más de 2 ______ todas _______ Ninguna ____

¿Qué entidades han apoyado la labor de la escuela desde antes de Julio de 2003?

______________________________________________________________________________________________________________________________________

¿Esta de acuerdo con el tratamiento que ha hecho la institución de los casos especiales, antes de Julio de 2003?, Si _______  No ________ ¿Por qué?__________________________________________________________________________________________________________________________________
Si usted tuviera  la oportunidad, el tiempo y la disposición de trabajar en esos casos, que haría?

___________________________________________________________________

___________________________________________________________________________________________________________________________________

Nombre para usted cuáles son las dificultades más frecuentes en los niños que tienen problemas frente a la lectoescritura.

__________________________

__________________________

__________________________
Su información ha sido de gran ayuda para nosotros, esperamos poder socializar en próximos encuentros resultados de este trabajo.

Martha Johanna Moreno Blanco

Coordinación del proyecto

Anexo A

Encuesta Nº 2
INSTITUCIÓN EDUCATIVA DISTRITAL LOS TEJARES SEDES A Y B

PROYECTO DE DIFICULTADES DE APRENDIZAJE

ENCUESTA PARA LAS MAESTRAS

GRACIAS POR RESPONDER ESTA ENCUESTA

PARA NUESTRO PROYECTO SU INFORMACIÓN ES DE GRAN AYUDA.

1. ¿Cuál fue el título con el que ingreso al Magisterio?

2. ¿Cuál fue el título con el que ingreso al Magisterio Público?

3. ¿Cuántos años de experiencia total tiene usted como docente?

4. ¿Cree ud. que la formación que posee, es suficiente para prestar una atención asertiva y permanente para los niños que usted remite al comité de Dificultades de Aprendizaje? Sí /No ¿ Por que?

5. ¿Sabe usted la diferencia entre problemas de aprendizaje por factores del ambiente y los originados por factores intrínsecos del estudiante? Si / No

6. ¿Qué enfoque y / o modelo pedagógico es el predominante en su que hacer    pedagógico?

7. Enumere 2 razones, por las que se ubica en estos enfoques:

8. Enumere las 5 razones más importantes y relevantes por las que un estudiante para usted debe ser remitido a las comisiones  de Evaluación y Promoción o al comité de Dificultades de Aprendizaje.

9. ¿Ha comparado usted el trabajo de los niñosn remitidos con los de sus compañeritos y ha tomado dichas comparaciones como una evidencia de problemática?

10. Ha observado cómo se desarrolla el niño en algunas actividades? Si / No ¿Por qué?

11. ¿Ha preparado guías especiales para los niños que presentan estas dificultades?

12. ¿Ha leído información específica acerca de las deficiencias de los niños que ha remitido?

13. ¿Cree usted que ha sido productivo, asertivo, y bueno lo que ha hecho por ayudar a estos niños a mejorar sus deficiencias?

14. Agradecemos mucho su sinceridad y colaboración al responder esta encuesta

Martha Johanna Moreno Blanco

Coordinación del Proyecto
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Anexo B

DEISY FORERO FORERO

PSICOPEDAGOGA U.P.N

ESPECIALISTA EN PSICOLOGÍA

ESTUDIANTE NEUROLOGÍA U. N

CERLAC – U.P.N

TELÉFONOS: 2025924 – 310566067

REPORTE DIAGNÓSTICO – PRONOSTICO DE NIÑOS CON DIFICULTADES DE APRENDIZAJE.


FECHA:                        EDAD:                 GÉNERO:                    

INFORMACIÓN GENERAL:

Esquema de núcleo familiar:
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ANTECEDENTES REPORTADOS POR EL COLEGIO:

_____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

RESUMEN DE LA HISTORIA CLÍNICA:

_____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

HALLAZGOS DEL EXAMEN FÍSICO:

__________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

SINTOMA PRINCIPAL

EXAMENES PRACTICADOS Y POR PRACTICAR:

____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

RESULTADOS DE LAS PRUEBAS DIAGNÓSTICAS:

_____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

APOYO INTERDISCIPLINAR

__________________________________________________________________________________________________________________

TRATAMIENTOS INSTAURADOS:

_________________________________________________________

DIAGNÓSTICO PRESUNTIVO:

__________________________________________________________________________________________________________________

EVOLUCIÓN DEL CASO:

Primer mes:

Segundo mes: 

__________________________________________________________________________________________________________________

Tercer mes:

Deisy Forero

Psicorientadora

U.P.N
Anexo C

Documento resumen elaborado por el departamento de orientación (testimonio)
Elaborado por: Dr. Luz Marina Nieto

Desde mi llegada a este centro educativo en Agosto de 2003, he recibido 100 solicitudes de atención,  de parte de los 26 docentes de esta institución en torno al trabajo con los niños y jóvenes “caso especial”.

De estos 100 niños y jóvenes primeramente enviados al departamento de orientación un 40%, es decir 40 niños, eran atendidos antes de mi llegada, por el proyecto de dificultades de aprendizaje, coordinado por mi compañera Martha Moreno, quien en el desarrollo de su idea,  acogió, en su proyecto de grado, a estos niños, brindándoles a ellos y a sus maestras, un apoyo pleno; las herramientas le han faltado, pero ha sabido encontrarlas como punto de referencia en el trasegar del desarrollo del proyecto.

La mayor parte del trabajo hecho con los niños que presentan necesidades educativas especiales permanentes, ha sido directamente desde orientación, se les ha aplicado un formato a la mayoría para determinar sus rasgos generales, a partir de este punto, se les ha remitido al especialista que cubre su Eps, a muchos otros se les ha afiliado o apoyado la afiliación al SISBEN y otros que no clasifican para SISBEN, pero que también tienen servicio médico, se les ha buscado la orientación de un profesional por un precio económico o financiados por alguna persona generosa, dentro y fuera de la institución, otro de los contactos claves ha sido a través de las Docentes Martha Bayona y Zamira Tellez, quienes afiliaron a muchos de los niños a la liga colombiana contra la epilepsia y crearon un vínculo entre la asociación Colombiana de Padres con niños especiales, quienes a través de su solidaridad, subsidiaron los pasajes a terapia de 6 padres interesados en el proyecto de vida de sus hijos.

Ya con el reporte médico, los niños y jóvenes son evaluados y sus maestras capacitadas, (de manera informal, antes de la implementación el proyecto), para trabajar con ellos.

Entre las deficiencias de los 24 remitidos a Marzo de 2005 tenemos:

	Jhon esneider Huertas
	Sordera del 80% oído derecho 20% oído izquierdo

	Joiner Camilo Fontecha
	Afasia Traumática severa

	Karol Yuraima Arias
	Retardo mental en edad cronológica.

	Anderson Amaya
	Disfonía

	Daniel Monroy
	Problemas de Comportamiento social x y trauma y por duelo.

	Wilson Enrique Pisco
	Disgrafía Secundaría

	Cinthia Natalia Guerrero
	

	Daniel Alexander Vallejo
	Retardo mental

	Karen Yulitza Rodríguez
	Epilepsia

	Ana Socorro Pérez
	Leucemia

	Alison Dayana Zima
	Epilepsia

	Danyeli Vannesa Cerinza
	Ceguera

	Pilar Blanco Mendivelso
	Sordomudez

	Javier Velásquez
	Limitación sensorial severa

	Kennedy Amaury Vásquez
	Daño motor por accidente reciente

	Johan Sebastián Moreno
	Problemas de Aprendizaje (14 años – Grado 3°).

	Yeferson Laguna
	Retardo Psico – motor

	Manuel Pachón
	Retardo mental – Autismo

	Karina Reyes
	Problemas leves de aprendizaje

	Karol patricia Arias
	Retardo Mental

	
	

	Aura Sofía Valencia 
	Dislexia Severa

	Yenni Paola Suárez
	Parálisis cerebral Autismo

	Leidy Marcela Moya
	Retardo mental y sicomotor

	Zuly Esmeralda Piraquive
	Perturbación emocional ( Epilepsia)


En resumen la atención que se ha hecho a estos niños a nivel de tratamiento profesional  es nueva y se podría catalogar como insuficiente, si el proyecto de aprendizaje, no hubiese hecho algo por ellos antes de mi llegada.

Los niños han avanzado y sus maestras también.

La base de la integración, es la asertividad y la tolerancia,  factores que ha sabido desarrollar el proyecto con pocas herramientas, pero con mucho empeño, tesón y energía.

Luz Marina Nieto

Orientadora

IED “Los Tejares”

Sedes A y B 

Jornadas Mañana y Tarde 

Tel: 7628944

Anexo D

Formato utilizado por orientación, para el seguimiento de casos especiales.
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INSTITUCIÓN EDUCATIVA DISTRITAL “ LOS TEJARES” SEDES A Y B

DEPARTAMENTO DE ORIENTACIÓN

HOJA DE VIDA DEL ESTUDIANTE REMITIDO

NOMBRE:

EDAD:

CURSO: 

FECHA DE REMISIÓN: _______________________________

ANTECEDENTES IMPORTANTES: ____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

ANTECEDENTES MÉDICOS

_____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

DIAGNÓSTICO – PRONOSTICO:

___________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

TRATAMIENTO A SEGUIR: 

_______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

APORTES, SITUACIONES EXTRA, OTROS.

____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

EVOLUCIÓN:

	PRIMERO
	SEGUNDO
	TERCERO 
	CUARTO

	
	
	
	


COMPROMISOS DE LOS PADRES Y  ACUDIENTES

___________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

REMISIONES A OTROS PROFESIONALES

___________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

EVALUACIÓN DEFINITIVA PARA TRASLADO

________________________________________________________________________________________________________

Anexo E
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INSTITUCIÓN EDUCATIVA DISTRITAL “LOS TEJARES” SEDES A Y B

LISTA DE CHEQUEO PARA EL DESARROLLO

(Metodo de impresión neurológica)

GRADO PRESCOLAR Y PRIMERO

NIÑOS EN EXTRAEDAD 

DOCUMENTO INDIVIDUAL DE TRABAJO

(pida una copia para cada niño según su edad cronológica, si el formato no se ajusta al las necesidades del niño, favor acercarse a orientación)

Edades 4- 6 años

NOMBRES Y APELLIDOS _________________________________________

EDAD _____SEXO _____GRADO _____DOCENTE  _____________________

ANTEOJOS__  AUDIFONO ____

HECHOS PERTINENTES EN LA HISTORIA ANTERIOR A LA ESCOLARIDAD

______________________________________________________________

_____________________________________________________

AUDICIÓN, (sentido, percepción, memoria)










SI

NO

1. La voz del niño es: 

· Excesivamente alta



____
         ____

· Se oye con un volumen demasiado bajo     ____

____
· Es monótona




____

____
2. El niño no es capaz de decir cuando dos sonidos son

Diferentes (Discriminación).




____

____

3. El niño no es capaz de seguir tres instrucciones o dire

_cciones.
(memoria – secuencia)



____

____

4. El niño no es capaz de seguir el ritmo en actividades, 

cuando suena una banda (memoria – secuencia)

____

____

5. Al niño le es imposible identificar el nombre, 

de la mayoría de las letras, 

(memoria asociativa, visoauditiva)



____

____

6. Al niño le es difícil identificar palabras que riman

(discriminación conciencia  fonémica) 


____

____

7. (Otros de conciencia fonémica) Es incapaz de distinguir una palabra larga y otra corta




____

____

8. No reconoce dos palabras que tienen la misma sílaba

Inicial







____

____

9. No reconoce dos palabras que terminan en la misma sílaba







____

____

 VISUAL  (sentido, percepción, memoria)

1. Ojos rojos o que lagrimean (ocular – motor)


____

____

2. Los ojos del niño parecen estar cruzados

    (oculomotor)






____

____

3. El niño acerca la cara al papel o al escritorio 

    (agudeza ocular, oculomotora)



____

____

4. Es incapaz de decir cuando dos objetos son 

    diferentes o iguales (discriminación)



____

____

5. Le es imposible aparear formas (discrimin.)


____

____

6. Es incapaz de armar rompecabezas sencillos

    ( discriminación)






____

____

7. Es incapaz de separar objetos según su  color

   (desorden de discriminación motor o de visión 

   de color)







____

____

9. Al niño le es imposible separa objetos según

     su tamaño ( Discriminación motora).



____

____

10. le es imposible aparear, números, letras

y  palabras simples. ( discriminación)


____

____

11. Fracasa en la tarea de encontrar dibujos 

     o formas en un fondo de un dibujo irrelevante

     (figura – fondo).





____

____

12. Tiene dificultad para completar un trabajo 

     que se le presenta en una hoja congestionada 

     (figura – fondo).





____

____

13. Es incapaz de identificar las partes que faltan 

En objetos o dibujos familiares (cierre).


____

____

14. Es incapacidad de separar objetos según su

Forma (discriminación – motricidad).



____

____

15. Otros ______________________________

____

____

 MOTRICIDAD (gruesa, fina, imagen corporal, lateralidad espacio – temporal).

El niño:

1. Fracasa cuando: 

(aspectos de motricidad gruesa)



* salta






____

____



* corre





____

____



* brinca





____

____



* se para en un solo pie



____

____

2. Es incapaz de tirar un balón (Motricidad, 

    coordinación). 






____

____

3. Se cae frecuentemente (equilibrio- coordinación)

____

____

4. Deja caer las cosas con mucha frecuencia, (lápi

    ces, borradores, motricidad fina).



____

____

5. Es incapaz de ensartar cuentas (motricidad fina)

____

____

6. Es incapaz de sostener adecuadamente

    un lápiz o un crayón





____

____

7. No es capaz de colorear dentro de los limites de un 

    un dibujo (motricidad fina).




____

____

8. Fracasa cortando con tijeras. 

    (Motricidad fina)         





____

____

9. Fracasa a al marrarse los zapatos y abotonarse

____

____

10. Fracasa en el empleo de una sola mano consisten-

  temente,(lateralidad).





____

____

11. Es incapaz de copiar un círculo (Motricidad fina,

      aspecto visual)






____

____

12. Es incapaz de copiar un cuadrado (Motricidad fina,

      aspecto visual)






____

____

13. Es incapaz de escribir su nombre



____

____

15. Es incapaz de localizar y nombrar las diferentes

 partes de su cuerpo, (imagen corporal)


____

____

16. siempre esta pisando a alguien (espacial)


____

____

17. Es incapaz de distinguir lo grande de lo pequeño

____

____

18. Intenta colocar cosas grandes en espacios pequeños

      (espacial).






____

____

19. Otras







____

____

HABLA

Articulación

1. Distorsiona sonidos o palabras (capa, casa)


____

____

2. Omite sonidos






____

____

3. Sustituye un sonido por otro 




____

____

4. Emplea patrones de habla inmadura (habla infantil)
____

____

5. Exhibe un habla descuidada




____

____

VOZ

1. La voz del estudiante es débil (volumen, ver audición)
____

____

2. Habla con volumen muy alto




____

____

3. Su voz es ronca, nasal, gutural, (calidad).


____

____

4. Habla en una forma monótona




____

____

FLUIDEZ

1. Repite sílabas, palabras y frases.



____

____

2. Habla irregular con repentinas paradas y comienzos
____

____

3. Habla muy rápido lo cual dificulta entenderlo.

____

____

4. Le es difícil emitir las palabras parece tartamudo

____

____

 OTROS PROBLEMAS 

 1.Tratamudea, repita sílabas o palabras, prolonga sonidos, 

   contrae y distorsiona la cara y los órganos del habla.
____

____

2. exhibe habla característica de paladar hendido 

    (cualidad nasal).






____

____

3. habla como una persona con parálisis cerebral

    (lenta, trabajosa y espasmódica)



____

____

4. Evita hablar en las actividades del aula


____

____

5. Evita hablar con los compañeros



____

____

6. Su voz se deteriora bajo tensión



____

____

7. Otros







____

____

LENGUAJE (Recepción, expresión)

1. Constantemente fracasa por no entender

     instrucciones  (recepción)




____

____

2. Le es imposible asociar objetos comunes; como un

Perro con un hueso, (recepción).



____

____

3.  Se confunde en las conversaciones (recepción)

____

____

4. Le es imposible clasificar objetos por categorías

Tales como perros, gatos, vehículos, (recepción)

____

____

5. No entiende el lenguaje del espacio (sobre, bajo, 

Entre, menos) y el tiempo (temprano, tarde, pronto,

 después), (recepción y espacio temporal).


____

____

6.  Habla con frases desconectadas (expresión).

____

____.

7. Se comunica con gestos y sonidos (expresión).

____

____

8. Habla solo con una palabra o con frases cortas

(expresión).






____

____

9. Fracasa al nombrar objetos familiares (recepción, 

Expresión).






____

____

10. Es incapaz de dar su nombre, edad, dirección, 

(recepción, expresión)





____

____

11. Otros

________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

 CONDUCTUAL Y COGNOSCITIVO

AGRESIVIDAD (actua sin control y es pasivo)

1. Es abiertamente negativo o pasivo y 

     no hace o que se le pide.




____

____

2.  Es irritable e infeliz





____

____

3.  Destruye sus propias pertenencias



____

____

4.  Destruye la propiedad de los demás



____

____

5.  Es temperamental y explota fácilmente


____

____

6.  Es perturbador (se mueve frecuentemente y 

     molesta a otros niños)





____

____

6. Su comportamiento provoca actitudes y expresiones

Poco amables por parte de los demás


____

____

7. Tiene poca motivación y parece no importarle el colegio
____

____

 SENSIBLE  - RETIRADO

1. Exhibe sentimientos de inseguridad



____

____

2. Fácilmente se entristece o llora
  


____

____

3. Le gusta que lo dejen solo y se retira de los demás
____

____

4. Es tímido en las relaciones sociales



____

____

5. Exhibe poca confianza en sí mismo



____

____

 INMADURO – DEPENDIENTE

1. Requiere constante dirección y depende 

     mucho de los demás





____

____

2. Prefiere jugar o interactuar con individuos 

Más jóvenes






____

____

3. No asiste a actividades que exijan algún 

Grado de concentración.




____

____

4.  Es fácilmente influenciable por los demás


____

____

5.  Parece perdido en sus propios pensamientos

____

____

PSICOTISISMO – NEUROTISISMO

1. Disfruta causando dolor físico a sí mismo y a los 

Demás.







____

____

2. Piensa que la gente desea herirlo o lastimarlo 

Físicamente 






____

____

3. Exhibe conductas compulsivas tales como lavarse 

Las manos frecuentemente o abrir las puertas

____

____

4. Luce extremadamente nervioso



____

​​​____

5.  Piensa que cada uno esta hablando de él, o esta 

Planeando algo contra él.




____

____

DELINCUENCIA – NO ORTODOXIA

1. Rechaza las figuras que representan autoridad

____

____

2. Se adhiere a un código de ética de moralidad

    de grupos o  pandillas.

3. Con frecuencia permanece fuera del colegio


____

____

4. Busca la compañía de otros delincuentes


____

____

5. No expresa remordimiento por el comportamiento

Delictivo.







____

____

6. Otros. ______________________________


____

____

 PERCEPCIÓN SOCIAL (Destrezas cognitivo – sociales)

1. El estudiante reacciona de manera inapropiada 

ante situaciones criticas y a la orientación que le

dan los otros.






____

____

2. Fracasa  en comprender el significado  de los 

Gestos y de las expresiones de los demás.


____

____

3. No capta la esencia de un evento o la trama 

de historias que se le leen o ve en películas.

____

____

4. Malinterpreta motivos (¿ Por qué la gente hace

Lo que ellos hacen?)





____

____

5.  Fracasa en asociar un incidente con sus implicaciones
____

____

6. Constantemente dice cosas inapropiadas

en momentos inapropiados




____

____

7. Otras. _________________________


____

____

 HIPERACTIVIDAD (Déficit de atención)

1. Excesivo movimiento y conducta verbal


____

____
2. No puede controlar sus movimientos


____

____
3. Es hiperactivo y constantemente está fuera

Del asiento






____

____

4.   Exhibe comportamientos sociales inadecuados

____

____

FALTA DE ATENCIÓN  (Déficit de atención)
1. No utiliza comportamiento reflexivo para aprender

____ 

​​​​____

2. Responde con mucha rapidez y con frecuencia de 

Manera inapropiada.





____ 

​​​​____

3.  Exhibe una atención poco sostenida



____ 

​​​​____

4.  Parece carecer de pensamiento intuitivo


____ 

​​​​____

IMPULSIVIDAD

1. Es impulsivo e impredecible en sus acciones


____ 

​​​​____

2. Responde con mucha rapidez y con poca frecuencia

Esta equivocado en sus respuestas



____ 

​​​​____

3. No reflexiona al abordar problemas



____ 

​​​​____

4. No puede controlar o vigilar su propia conducta

____ 

​​​​____

5. Parece que se sumerge en actividades antes de pensar

    lo que necesita






____ 

​​​​____

DISTRAIDO (déficit de atención)

1. Es muy activo y se sobre estimula fácilmente

____ 

​​​​____

2. Es incapaz de permanecer en el  asiento por

    un periodo de tiempo razonable (distraible)


____ 

​​​​____

PERSEVERACIÓN Y DESHINIBICIÓN

1. Tiene que hacer las cosas una vez más o reportar una 

Acción previa que ya no es apropiada


____ 

​​​​____

2. Es fácilmente arrastrado por sus propios pensamientos,

     dando respuestas inapropiadas a preguntas

3. Otro ____________________________________

____ 

​​​​____

COGNOSCITIVO – MOTIVACIONAL (desesperanza, aprendida, locus de control y autoeficacia)

1. No reacciona normalmente a las criticas 

     (desesperanza aprendida)




____ 

​​​​____

2. Tiene expectativas bajas para el éxito futuro

(desesperanza aprendida)




____ 

​​​​____

3. Siente que es estúpido y tiene mala suerte

(atribución)






____ 

​​​​____ 

4.  Desiste antes de intentar algo (atribución)


____ 

​​​​____

5.  Culpa a los demás de sus fracasos (atribución)

____ 

​​​​____

6. Siente que no puede controlar su ambiente

(foco de control).





____ 

​​​​____
7. Siente que es controlado por su suerte buena o mala
____ 

​​​​____

8. Culpa al trabajo por sus problemas, no a sus esfuerzos
____ 

​​​​____
9. Se retira del trabajo de clase y pierde mucho tiempo
____ 

​​​​____
10.  Sabe hacer pero dice que no puede

      hacerlo (autoeficacia)





____ 

​​​​____

11. Tiene actitudes de fracaso (autoeficacia)


____ 

​​​​____

12. Otros __________________________


____ 

​​​​____
Anexo F
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INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL “LOS TEJARES”

COMITÉ DE DIFICULTADES  DE APRENDIZAJE

GUÍA BIMESTRAL N° 1

DOCENTES

1. Agradecemos a todos la colaboración brindada para el comité y esperamos sus comentarios y sugerencias para seguir creciendo juntos.

2. Favor llenar los formatos que se anexan para remitir los casos especiales

3. Después de que el comité le devuelva el diagnóstico de los niños, debe usted seguir las pautas que aquí se entregan y llenar el reporte de avance que anexo se le entrega.

4. No olvide que las guías que se le entregan a los niños son vitales, para ello puede solicitar apoyo y material del  bibliobanco y didactibanco de la I.E.D que se encuentra en la oficina de la orientadora.

5. Gracias por su colaboración y apoyo.

_________________

_____________________

Luz Marina Nieto

Martha Johanna Moreno

Orientadora


Coordinadora del proyecto

PARA TENER EN CUENTA...

La naturaleza teórica de los Problemas de Aprendizaje (PA), captada hasta el momento permite orientar en gran parte los procesos de valoración del niño y las intervenciones de apoyo que corresponda programar para ayudarle a superar sus dificultades.

Aquí puede encontrar algunas de las descripciones breves de lo que le ha sido diagnosticado a su estudiante.

Si su estudiante fue valorado como PAA, (Problemas de aprendizaje influenciados por el ambiente) es posible que en la segunda entrega 

Bimensual el niño ya haya superado su deficiencia.

Categorías: 

PAA: (Problemas de aprendizaje influenciados por el ambiente) Dislexias, baja comprensión de lectura, bajo nivel de escritura, disgrafia, afasia escritural, bajos niveles de concentración.

DA:  Existen dos tipos de dificultades de aprendizaje, una que es de naturaleza orgánica, quien la sufre nace con estas características, son algo así como innatas y otro que es de naturaleza ambiental, como por ejemplo las secuelas de un accidente o problemas de comportamiento asociados a l entorno que rodea a quien lo padece.

Siempre catalogamos allí a los estudiantes con un daño en el sistema nervioso, en el caso particular de este proyecto, estos niños son los niños con necesidades especiales permanentes o integrados.
NO APLICA:  Remisión pendiente a optometría, psicología, fonoaudiologa.

DAH (Déficit de Atención e Hiperactividad).,  si su estudiante fue clasificado en esta categoría debe aplicar la guía continua para este tratamiento.

Anexo  G
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INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL “LOS TEJARES”

COMITÉ DE DIFICULTADES  DE APRENDIZAJE

GUÍA BIMESTRAL PARA EL TRATAMIENTO DE NIÑOS CON REMISIÓN PENDIENTE A PROFESIONAL O ESPECIALISTA.

Optometría- Fonoaudiología – Psicología- Terapia de familia

Comisaría de familia-medicina legal- Otorrinolaringología 

- M. General  Odontología- Ortopedia- Pediatría- Nutricionista *
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1. Para los niños remitidos a optometría, otorrinolaringología,  Medicina General, etc., por favor ubicarlos cerca del tablero, cerca de usted y lejos de factores que los distraigan.

2. Intente reducirles un poco de trabajo extraescolar o simplificar sus ejercicios, mientras comienzan su tratamiento médico o de especialista.

3. Indague todo lo que su tiempo le permita sobre el posible “estado de confort”, esto quiere decir el lugar en el que el niño, se sienta mejor para trabajar.

4. Cuando usted vea que el niño esta en el tratamiento (gafas nuevas, audífonos, bajón de agresividad, terapias, etc.), Infórmelo a orientación, infórmelo aún si no se  evidencia avance 

5. Todas las dudas que usted tenga, hágalas saber tanto a la orientadora como los padres del niño.

6. No olvide llevar el seguimiento de estos niños, en el observador del alumno, ya que la recuperación y avance de los niños, es  un 70% responsabilidad de los padres de familia del niño.

7. Algunos padres de familia, tienen más confianza con usted, es por ello, que si alguno de ellos, no puede asistir a las citas por algún motivo de índole personal o económico, por favor, hágale saber que hay un fondo que le puede colaborar en este aspecto y que de no tener tiempo, para llevar al niño a las citas, hay voluntarios del proyecto que le pueden colaborar en ello.

8. Los niños sin EPS, son atendidos de manera gratuita, (siempre y cuando certifiquen SISBEN), por el hospital de Usme, en el proyecto de escuela saludable.

9. Atención: La mayoría de las veces, el departamento de orientación y el proyecto de dificultades de aprendizaje, solucionan la remisión, la atención del niño y el seguimiento a los padres de familia y al niño, si algún padre de familia se excusa, más de 2 semanas seguidas, favor avisar a coordinación, ya que los padres de todos los niños, firmaron un compromiso con el colegio, los niños en riesgo de deserción, están remitidos por convenio a la comisaría de familia.

Anexo  H
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INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL “LOS TEJARES”

COMITÉ DE DIFICULTADES  DE APRENDIZAJE

GUÍA BIMESTRAL PARA EL TRATAMIENTO DE

LOS NIÑOS INTEGRADOS AL AULA REGULAR CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES PERMANENTES

(DA)

1. Favor catalogar el verdadero nivel, en el que  el niño se encuentra en lectoescritura y matemática, según el trabajo  que usted ha desarrollado con él, a partir de la entrega concisa  de esos resultados con evidencias, el especialista que atienda el caso, construirá los logros individuales del niño. 

2. Si el niño presenta ataques en clase, sueño, lloriqueos constantes u otros signos de su problema, favor anexarlos en el formato de avance.

3. Recuerde que los indicios  que usted vio y vea en el aula de clase, son y fueron  los indicadores más relevantes para el trabajo con los niños y el diagnóstico de sus dificultades.

4. Citar a los padres de familia debe ser siempre una razón de alta prioridad, NO  se citan, solamente para preguntar cosas, ya que esto desmotiva al niño y ante sus compañeros lo excluye y baja su autoestima, intente que los padres de familia

5. Planee las actividades a desarrollar con el niño, según el plan de logros, que se le entregó, recuerde que no puede ser evaluado con los mismos logros que los otros niños, ya que sus capacidades don diferentes.

6. Usted es una ficha muy importante en la verdadera integración del niño, no dude en preguntar y pedir ayuda cada vez que lo necesite, cada niño debe tener un proceso y actividades planeadas a su medida, para ello el proyecto le colaborará con estrategias.

7. Lo que diga el profesional en cuanto a los avances y a terapias puntuales a realizar con el niño, es de vital importancia para usted y para el padre de familia, por ello será siempre usted el primero en saberlo y además de ello, el encargado de explicarlo al padre en caso de que este no lo comprenda.

Anexo I 
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INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL “LOS TEJARES”

COMITÉ DE DIFICULTADES  DE APRENDIZAJE

GUÍA BIMESTRAL PARA EL TRATAMIENTO DE NIÑOS CON DESORDENES DE COMPORTAMIENTO SOCIAL.

1. Debemos esperar 15 días hábiles, la cita de atención prioritaria por convenio en la comisaría de familia, para saber el siguiente paso en le trabajo con el niño.

2. Sí al final padres y niños, no asistieron a la cita, se debe hacer una visita   domiciliaria, para lo cual, usted cuenta con el apoyo del proyecto, que enviará un compañero del proyecto, que le cederá una hora para que usted con ayuda de un niño o alguien que conozca el sector y o la casa del niño, para esta visita, le acompañará el delegado de la comisaría de familia y la orientadora o un delegado del proyecto, para esta cita, se le avisará con una semana de anticipación, para que usted le deje trabajo a los niños, que la persona encargada de estar con ellos, pueda realizar.
3. Asígnele al niño una tarea semanal, (recoger las tareas, abrir la puerta, desocupar la caneca, revisar los papeles en los puestos de los compañeros, repartir materiales, organizar filas, repartir refrigerios, dirigir un juego, pitar un partido, dar las quejas etc. 
4. El niño debe entender que su comportamiento es su responsabilidad, que los demás merecen respeto, que la escuela es su casa, pero que la manera en la que se comportan en su casa, no es correcta y que se va asentir más feliz en la escuela si aprende a vivir en comunidad.
Anexo J
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COMITÉ DE DIFICULTADES  DE APRENDIZAJE

GUÍA BIMESTRAL PARA EL TRATAMIENTO DE NIÑOS CON DÉFICIT DE ATENCIÓN E HIPERACTIVIDAD DATH DAT

1. Realice un sondeo con los compañeritos del niño, para definir cuanta tolerancia hay  de parte  de los otros niños, con respecto al comportamiento del niño, hágase usted mismo preguntas y evalúe si es alto, media o moderada, la hiperactividad del niño.
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2. Dentro de un contexto eminentemente psicofisiológico, los estudios actuales sobre la atención asocian la hiperactividad como determinante de su déficit de atención sin hiperactividad (DATH). También se distingue un déficit de atención sin hiperactividad (DAT). Se anotan a continuación las principales características comportamentales propias de cada uno de los anteriores déficits.

3. La efectividad de los tratamientos médicos conjuntamente con los pedagógicos, en las dos anteriores situaciones, (DATH y el DAT), corroboran la implicación orgánico de las mismas. Más aún no sorprende como os métodos de tratamiento pedagógico señalados para el DATH y el DAT son los mismos que se sugieren para los déficits de atención que no  presentan sintomatología de tipo estrictamente orgánico.

4. Con esto último se esta reduciendo la existencia de problemas de atención que involucran los factores cognoscitivos y los orgánicos simultáneamente.

5.  Déficit de atención debido a hiperactividad(DATH)
Características

· parece estar en constante movimiento

· Mueve constantemente la silla, las manos, los pies; se retuerce en la silla, se cae de ella.

· Agarra cuanto objeto cercano encuentra para jugar y llevarselo a la boca.

· Deambula por el salón de clase. Con dificultad permanece en su asiento.

· Impulsividad y carencia de autocontrol 

· Irrumpe con expresiones verbales, a veces inapropiadas

·  No espera su turno

· Con frecuencia interrumpe y molesta a los demás}

· Suele hablar excesivamente

· Se busca problemas pues no puede “parar y pensar” antes de actuar (responde primero – piensa después)

· Con frecuencia se embarca en actividades físicas peligrosas sin considerar sus consecuencias ( Ejemplo: salta desde lugares muy altos, maneja la bicicleta en la calle sin precauciones); de ahí que se lesione frecuentemente 

· Causa y busca problemas durante los momentos de transición: al cambiar de salón o de actividades.

· Presenta comportamientos agresivos, fácilmente se sobre estimula.

· Manifiesta baja autoestima y alto nivel de frustración.

· Es socialmente inmaduro

6. Los niños con hiperactividad  son descritos como aquellos  que exhiben persistentemente un alto nivel de actividad en situaciones en las cuales es inapropiada; son capaces de actuar sólo en una velocidad de respuesta  y pueden además manifestar otros problemas fisiológicos, de aprendizaje y comportamentales.

7. Muchos niños (no todos), con discapacidades para el aprendizaje  presentan hiperactividad casi siempre tienen problemas de aprendizaje. El termino hiperactividad corresponde a una clasificación médica, no educativa. Sin embargo no es una enfermedad es un conjunto de síntomas.
8. OJO: no es lo mismo DAT y DATH que un niño con sobreactividad, que es una época normal en la vida de un niño, favor revisar si el niño que usted ha remitido, cumple con estas características, que son las que probablemente lo hacen parecer como hiperactivo, si las cumple, no hay de que preocuparse con un  par de llamados de atención al niño y a sus padres en cuanto a las pautas de crianza, las cosas pueden mejorar.
· niños  con edad mental o edad cronológica entre los 2 y tres años.

· Niños brillantes y con un fuerte impulso exploratorio
· Niños que reaccionan  a influencias ambientales tales como la deprivación o regaños constantes. 
· Niños que sufren de depresión o ansiedad.
· Niños que sufren de autismo infantil, epilepsia, etc.
9. si su estudiante fue valorado como DATH y DAT, debe ser paciente, más de lo que ya ha sido y analizar las posibles mejorías o atrasos dependiendo de la rapidez y efectividad de la atención psicológica, además del efecto de los medicamentos.

10. Sin embargo, tenga en cuenta que estos medicamentos no le enseñan autocontrol ni garantizan  que el aprendizaje mejorará.

11. EVITAR

· No asumir que el estudiante es perezoso en el aula. Un estudiante con DAT y DATH  o con una discapacidad de aprendizaje  no es realmente perezoso. Hay otras razones que le impiden trabajar en el aula.

· No se deje engañar por la inconsistencia del alumno ni asuma que este deliberadamente resuelve no trabajar debido a que usted lo ha visto trabajar en tareas similares.

· No abandone al estudiante con problemas de atención, es un reto que con frecuencia agota la paciencia, ellos necesitan que usted persista y crea en su habilidad para salir adelante.

· No olvide involucrar a los colegas y compañeros del niño, para que lo apoyen en sus intervenciones.

· No descuide en invitar a los padres para que visiten la escuela, observen al niño en el aula y sé reúnan con usted a planear estrategias que lo ayuden. 

· Sea sensible ante los temores y frustraciones de los padres, para ellos es muy doloroso tener un hijo con problemas de aprendizaje y necesidades especiales.

· Permita que cada estudiante se inicie con una imagen positiva de usted, no tema modificar las tareas  o hacer excepciones para el estudiante que lo requiera.

12. LE AYUDA

Sé describirán brevemente algunas formas de intervención pedagógica que han demostrado su eficacia en el apoyo a niños que tienen problemas de atención.

A)  Aprendizaje cooperativo

El aprendizaje cooperativo es algo más que ubicar estudiantes  en un grupo y decirles que hablen entre sí.

Es: 

· Una tarea o actividad de aprendizaje adecuada en un grupo de trabajo

· Interacción estudiante a estudiante en grupos pequeños.
· Interdependencia estructurada para promover la cooperación dentro de los grupos.
· Responsabilidad y compromiso individual.
Cinco elementos de aprendizaje cooperativo:

· interdependencia positiva:  Establece e incluye metas mutuas, recompensas conjuntas y materiales compartidos

· interacción cara a cara:  Tres o cuatro niños (máximo) son agrupados para trabajar muy cerca uno de otro.

· Responsabilidad individual:  En el grupo de sus miembros deben responsabilizarse por su propio aprendizaje y el de los demás miembros. En ocasiones se pide a un miembro del grupo, que responda por todo el grupo.

· Destrezas impersonales del pequeño grupo: Los estudiantes no vienen al colegio  con todas las destrezas sociales que necesitan para colaborar efectivamente. Los maestros deben enseñar las destrezas apropiadas.

· Procesamiento de grupo: Da tiempo y procedimientos a los estudiantes para evaluar qué tan bien esta funcionando su grupo.

B) REPASO Y ETIQUETAMIENTO:

Proveer ejercicios de repaso de material, cada vez más largo y complejo, para que ele niño voluntariamente aprehenda esta estrategia, es algo que ayuda a enfocar la atención en el material y, por cierto, retenerlo. En un nivel muy simple, se dice al niño un número de teléfono al cual debe llamar. Debe escucharlo, iniciar repetición voluntaria del mismo, hasta que llegue el aparato donde va a llamar, ubicado fuera del salón, etc.

C) PENSAR ANTES DE ACTUAR:

 Esta técnica requiere del niño, reflexionar antes de actuar, le es de gran beneficio para enfocar la atención. El pensar de manera previa y activa en los pasos y requerimientos de una tarea, logra que durante su ejecución se realice con facilidad y precisión. Proponer problemas o actividades psicomotoras simples inicialmente, pero cada vez más complejas, permite al niño estructurar mentalmente la secuencia de acciones que seguirán.

D) ESTÍLOS DE APRENDIZAJE: 

Revisar cuando se concentra el niño, cómo y por qué lo hizo, y tratar de repetir este ambiente, ejercicio, esquema, etc. , para ver si funciona.

En fin solo la imaginación pondrá límites a las adaptaciones que usted pueda implementar, para llenar las necesidades que corresponden a los diferentes estilos de  aprendizaje  de sus estudiante. Por ejemplo, los diferentes arreglos que se pueden hacer con los muebles del aula, su iluminación, su música de fondo, ventilación, materiales, didácticos, harán el ambiente adecuado a los estilos de aprendizaje representados en determinado grupo escolar.

Tenga en cuenta, estos indicios que le pueden servir para guiarse en la forma como aprenden sus estudiantes:

· El aprendiz lingüístico, quien aprende mejor diciendo, oyendo, y viendo las palabras

· El aprendiz lógico matemático, quien aprende mejor, categorizando, clasificando y trabajando con patrones y relaciones abstractas.

· El aprendiz espacial, quien aprende mejor visualizando, utilizando los ojos de la mente y trabajando con colores y dibujos

· El aprendiz musical, quien aprende mejor a través de las melodías, ritmo y música.

· El aprendiz corporal cinestésico, quien aprende mejor trabajando, compartiendo, relacionándose y cooperando con los demás.

·  El aprendiz intrapersonal, quien aprende mejor trabajando a su propio ritmo y en proyectos individuales.

· El aprendiz interpersonal, quien aprende mejor trabajando, compartiendo, relacionándose y cooperando con los demás.

E) MÚSICA

El efecto de la música sobre le comportamiento de los niños con DAT o DATH, varía de acuerdo a las composiciones utilizadas. En los casos de DATH, se ha observado que los niños se concentran mejor en sus tareas cuando escuchan un fondo musical de rock o trance.

El caso es que los maestros deben precisar si el niño se concentra en las tareas y no en la música que escucha. Una vez conocido el efecto de la música, los maestros pueden permitir al estudiante utilizar su equipo de sonido con audífonos mientras estudia.  No es de esperarse que composiciones musicales como  Claro de Luna, o Jeux enfantes las de Beethoven o Mozart, produzcan un efecto calmante sobre el niño con DATH. Solo estudiando el efecto de los tipos de música, sobre cada niño en particular se podrán hacer recomendaciones adecuadas.

En analogía y contraste con lo anterior, los padres de los niños con hiperactividad la disminuyen notablemente cuando pasean en tren o automóvil.  Deben notarse la cantidad, variedad y permanente cambio de estímulos sensoriales que viaja  en uno de dichos vehículo. Con este ejemplo del automóvil que parece corroborarse una teoría que afirma que la hiperactividad se debe a falta de estimulación y por ende el niño actúa, buscándola y proporsionándosela.

 F) ACTIVIDAD FÍSICA

 Sobra recomendar la actividad física en los niños con DATH. Hasta donde sea posible, se les debe proveer por lo menos una hora diaria de aeróbicos, karate coreano, natación, danzas, gimnasia u otros deportes. Tanto los padres como los maestros notan el efecto del ejercicio sobre el nivel de actividad y concentración del niño. Así, una vez el niño ha practicado karate durante una hora, lo veremos concentrase en las tareas de tipo estrictamente intelectual por un buen rato

Anexo K
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GUÍA BIMESTRAL PARA EL TRATAMIENTO DE NIÑOS CON 

PAA (Problemas de aprendizaje asociado al ambiente.)

1. Revisar cuadernos, tareas y obras manuales del niño, es una rica fuente de información, hágalo y saque las conclusiones relevantes para el proceso del niño.

2. Realice 2 o 3 ejercicios que le indiquen por que el niño, no  comprende no entiende o no maneja  algunos conceptos para ello puede dividir las tareas en pasos ejemplo:
· Realiza una lista de palabras con BR, PR

· Realiza una frase con cada palabra
· Escoge las tres frases que te quedaron mejor
· Inventa un cuento con ellas
· Lee el cuento
· Dibuja tu cuento
· Lee este cuento
3. Verifique mediante pruebas simples cada uno de los sentidos (vista, tacto, oido, olfato y hasta gusto) del niño y su agudeza.

4. Por medio de entrevistas y observaciones puede documentar la evolución del lenguaje del niño, al elaborarlas al tiempo puede detectar situaciones emocionales que están involucradas en el problema y descripciones de las situaciones en las que  se manifiesta.

5. La lectura es una extensión del proceso del lenguaje.  Provee una forma de intercambio de información. También representa los medios por los cuales mucha información que se aprende en la escuela es aprendida. Las dificultades en la lectura están en la base de gran cantidad de fracasos escolares. La lectura comprende numerosas subdestrezas que no son siempre bien reconocidas. Identificarlas es esencial en orden a realizar su valoración.

La prelectura incluye destrezas tales como:

· Competencia general en el lenguaje

· Comprender que la lectura es un medio para intercambiar ideas (“habilidad para leer dibujos”).

· Habilidad para completar rimas e identificar las palabras que no rimen;

· Habilidad para distinguir entre sonidos verbales y no verbales, reconocer cuando las palabras son iguales o diferentes y segmentar y mezclar sonidos en el lenguaje.

· En general, lo que se describe como consciencia fonémica; y

· Habilidad para almacenar y recuperar sonidos que se han escuchado.

Se debe reconocer que el niño ha tenido abundantes experiencias con el lenguaje logra aprendizajes muy importantes para el desarrollo de la lectura.

Las destrezas de la lectura se pueden dividir en dos categorías generales: reconocimiento de palabras y comprensión.

6. Se deben seleccionar técnicas que garanticen la valoración de los contenidos y de tareas, lo más similares posibles  a las que se emplean en el aula, en las tareas de la lectura.

Dentro de las formas de valoración informal, se recomiendan las que aquí se mencionan:

· Leer en voz alta le permite al maestro identificar errores en la codificación y precisar la fluidez y la precisión del estudiante.

· Responder  preguntas después de haber leído con el fin de determinar la habilidad del estudiante para captar la idea principal del texto leído, mostrar sus detalles o colocar eventos en secuencia;

· Parafrasear o contar la historia con sus propias palabras

· Completar las palabras que faltan en pasajes que se presentan al niño para ser leídos (método CLOZE)

· Identificar cual es la frase, entre varias, significa igual que otra suministrada por el maestro; y

· Proveer sinónimos o antónimos de palabras seleccionadas.

7. Talle y pese al niño, para poder evaluar su desarrollo, (desnutrición, obesidad, glicemia, (hipoglicemia, diabetes).

8. Haga una lista de las deficiencias, que no tienen mejora y valiéndose de los puntos 2 y 3 de la presente guía indique que estado en el que el niño debería estar y por que razones no o ha logrado.

9. Califique de 1 a 5 estos aspectos del niño siendo 1 lo más bajo y 5 lo más alto.

· Codificar

· Imaginar

· Argumentar

· Detallar sucesos

· Recordar períodos 

· Hoy

· Mañana

· Ayer

· Trasantier

10. Al hablar de problemas relacionados con la matemática se estará haciendo de haciendo referencia a las dos a la matemática y a la aritmética.

La matemática se refiere al estudio o desarrollo de las relaciones, regularidades o esquemas organizacionales, que tratan con el espacio, el tiempo, la masa, el volumen, el peso, la geometría y el número.  La Aritmética se refiere a os métodos de computación utilizados cuando se trabaja con números.

Estos métodos u operaciones de computo son:

1) La propiedad conmutativa en la adición y la multiplicación

2) Las propiedades asociativa y multiplicativa de la adición.

3) La propiedad distributiva de la multiplicación sobre la adición, 

4) la inversa multiplicativa 

5)  la inversa aditiva

Los problemas con la matemática pueden estar inmersamente presentes con las dificultades para la lectura. Esto parece corresponder a problemas neurológicos. El desarrollo cognoscitivo del niño, debe adecuarse con los contenidos matemáticos del currículo.  Además no debe descartarse la valoración   del factor calidad de la instrucción al valorar los problemas de aprendizaje de un niño.  De otra parte, el especialista en Problemas de Aprendizaje, debe conocer la estructura jerárquica de la matemática, gran cantidad de problemas del niño con la matemática, reside en los vacíos de conocimiento que presentan dentro de dicha estructura.   (El niño hace divisiones sin conocer a fondo la multiplicación).   En algunas situaciones, los niños calculan y resuelven correctamente ejercicios de cálculo, más al presentárseles problemas “de palabra”, que requieren plantear operaciones matemáticas, les es imposible hacerlo.  Sé esta manifestando entonces un problema de comprensión de lectura, que afecta el área de la matemática.

Anexo L
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Problemas de aprendizaje del lenguaje asociado al ambiente.)

Trabajemos las diferentes partes del lenguaje para encontrar soluciones asertivas para cada deficiencia específica

1. Encontrar y poder trabajar en la deficiencia específica del lenguaje es un asunto un tanto complicado, ya que solo una observación pasajera o una o dos entrevistas con orientación no arrojan los resultados apropiados.

2. Es por ello que contando con su valiosa ayuda, podemos definir un plana a trabajar con los niños, para ello es necesario a partir de la identificación que usted hizo, valorar las siguientes dimensiones del niño.
	Fonología
	

	En una situación concreta, no produce un sonido adecuadamente, pero en otra diferente lo produce bien
	

	Que tanto confunde S / C
	

	 B con D y d con B en un dictado
	

	 Discrimina sonidos silábicos
	

	Entiende la función de consonantes y vocales 
	

	Es su lenguaje adecuado para la edad que posee.
	

	Total
	

	Promedio
	


Califique de 1 a 5, siendo 1 el más bajo y el 5 el más alto, cada uno de los sub ítems en os que el niño posee problemas 

	Morfológico
	

	Para su edad tiene buen léxico
	

	Puede inferir palabras parecidas
	

	Clasifica por su forma las familias de palabras
	

	Si una palabra que ya conoce cambia de lugar la olvida
	

	Total 
	

	Promedio
	


	Semántico
	

	Lee perfectamente un día y al otro lo ha olvidado
	

	Su léxico corresponde a su edad cronológica
	

	Recuerda palabras estudiadas anteriormente
	

	Entiende palabras
	

	Crea conceptos a partir de palabras
	

	Categoriza 
	

	Une conceptos y gráficas 
	

	Total 
	

	Promedio 
	


	Sintáctico 
	

	En los dictados se atrasa con facilidad
	

	En los dictados escribe palabras muy similares pero erroneas
	

	Con que facilidad inventa frases 
	

	Concordancia de genero y numero 
	

	En la escritura
	

	En la lectura
	

	En el habla
	

	Omite artículos
	

	No conjuga el verbo correctamente
	

	Omite afijos, sufijos y prefijos
	

	Total 
	

	Promedio
	


	Pragmático 
	

	Entiende ordenes simples
	

	Comprende enunciados
	

	Escribe frases con sentido
	

	En las frases que produce, no hay una intención comunicativa clara
	

	Su conversación es fluida
	

	Respeta turnos para hablar
	

	No comprende muchas veces lo que el docente explica
	

	No interpreta en conversaciones todo como se espera
	

	Es tímido
	

	Total
	

	Promedio 
	


Después, sumando la columna o columnas que usted considere tienen el puntaje mas bajo, busque las medidas que le puedan servir como plan de contingencia.

1. Hay que buscar estrategias para que el niño entienda que él es la persona mas interesada y responsable en aprender.

2. Analice y ponga a disposición del niño con ayuda de sus compañeras y otros docentes de temas interesantes, para buscar lecturas o gráficas, aun ejercicios que le puedan motivar, algo que puede funcionar, es revisar que otra materia del currículo le gusta, y leer cosas relacionadas con esta materia por ejemplo.

3. PROBLEMAS AUDITIVOS
Una actividad semanal (o dependiendo de su tiempo) en la que todos los niños deban decirle algo acerca de un tema especifico, invítelo siempre a hablar, llegara un día en que suelte una palabra, luego una frase y así sucesivamente, cuando este trabajando en grupo el debe complementar, o hablar siempre.

Conviene proveer a los niños oportunidades para conversar dentro de contextos específicos. Solo la imaginación del maestro puede poner limites a la cantidad de situaciones que se pueden planear para que el estudiante, de la manera mas real posible utilice los contenidos programados hablando sobre ellos con sus compañeros o ejecutando con material real aplicaciones completas de dichos contenidos. La organización de grupos dentro de la metodología del aprendizaje cooperativo es la que mejor provee oportunidades de dialogo. 

Promoción del lenguaje por medio de la comunicación.
	Hable acerca de cosas que le interesen al niño
	No juzgue o haga burla del lenguaje del niño. Si usted critica el lenguaje del niño o trata de corregir de corregir todos sus errores, este parara de hablarle

	Siga al niño. Responda a sus iniciativas y comentarios. Comparta su animación
	De suficiente tiempo al niño para responder

	No haga muchas preguntas. Si las hace que sean de la forma como, por que, que ocurrió, que resultan en re4spuestas largas y explicativas
	Trate al niño cortésmente, sin interrumpirlo cuando esta hablando

	Estimule al niño para que pregunte. Respóndale abierta y honestamente. Si no desea responderle dígaselo y explíquele él porque
	Incluya al niño en las discusiones de la familia y el aula. Escuche su participación y estimule sus ideas

	Utilice un tono de voz placentero. Muestre buen humor
	Acepte al niño y su lenguaje, con esto se puede ir muy lejos.

	Provea oportunidades para que el niño utilice lenguaje y haga que este le funcione para lograr sus metas
	


ESTRATEGIAS PARA LA PRESENTACIÓN DE CONCEPTOS Y DESTREZAS

Para nuevos conceptos o patrones de lenguaje tenga en cuenta las siguientes estrategias:

· Para las actividades de los estudiantes de acuerdo con sus intereses y nivel cognoscitivo.

· Logre la atención de los estudiantes antes de  cualquier actividad de comunicación.

· Presente el concepto o destreza de una manera funcional y con mucha frecuencia durante el día

· Al hablar, coloque énfasis en el concepto o patrón de lenguaje utilice vocabulario familiar, concreto, frases sencillas.

· Si es posible, presente el nuevo concepto o patrón de lenguaje, utilizando más de un modo de presentación: visual, auditivo, cinestésico... Los gestos y expresiones faciales que se aparean con un patrón de lenguaje especifico ayudan con frecuencia a su comprensión. Por ejemplo, una mirada de perplejidad o de admiración al preguntar, puede servir como un indicio a los estudiantes.

· Aparee los símbolos escritos con el lenguaje oral. Por ejemplo las terminaciones morfológicas del plural (la s) se escriben. Al estudiante se le pide entonces que escuche lo que ve.

· Charla paralela: En ella el adulto mira lo a que el niño esta haciendo, supone lo que él está pensando y va diciéndolo en frases cortas, que describen las acciones. Se están presentando palabras y frases a la mente del niño (lenguaje interno) para futura referencia. Por ejemplo el niño esta golpeando un bloque sobre el piso. El maestro podría decir: Hay un bloque. Si golpeó un bloque en el piso produce un ruido. U  gran ruido, bam, bam... mi bloque esta en el piso.

· Autocharla: En esta técnica el maestro realiza actividades que no involucran directamente al niño. Mientras completa sus tareas, estando al lado del niño, aprovecha la oportunidad para ir describiendo en voz alta lo que está haciendo, por ejemplo: tengo que cortar este papel, cortar el papel, necesito las tijeras, mis tijeras, abró las tijeras, corto el papel, corto.

· Expansión. Con esta técnica se amplia y afirma el lenguaje del niño. Obsérvese el ejemplo de expansión que sigue: 

Niño: “Galleta”.

Padre o maestro: ¿galleta?, Yo quiero una galleta . Bien aquí está”. 

Al repetir el estudiante lo que él dice, de una manera un poco más compleja, el maestro le demuestra como sus pensamientos pueden ser expresados de una manera más completa.

4. SEMÁNTICA

1. Enfatizar las características distintivas y técnicas de los conceptos expuestos.

2. Es conveniente que el maestro sepa presentar el conjunto de atributos y valores de los atributos que caracterizan un concepto determinado. Con un ejemplo, que atributos y valores de los mismos hacen diferentes el concepto de perro del de lobo; el del lago de la laguna; el de distancia del de dirección; el de antes del de después; cuáles atributos conforman el concepto de justicia, democracia y paz...

3. Al presentar un concepto se deben mostrar  diferentes formas de existir del mismo. Por ejemplo, al hablar del concepto de precipitación, estudiar os casos en que toma las formas de lluvia, nieve, granizo...

4. Categoriza los nuevos conceptos  para que los estudiantes entiendan cómo el concepto se relaciona con otros conceptos. Un “mapa semántico” muestra la manera como los diferentes conceptos se relacionan entre sí.

5. Presente en frases simples el nuevo vocabulario.

6. Utilice juegos y otras actividades que refuercen los conceptos recién aprendidos.

7. Numerosos programas y juegos son accesibles al maestro a la hora de proveer condiciones que permitan a los niños aprehender nuevos conceptos.

8. Para incrementar las habilidades de encontrar palabras (las cuales se le dificultan a algunos estudiantes), existen varias técnicas, Una es la de enseñar a los estudiantes a clasificar y categorizar palabras. Con esto se mejora su memoria de largo plazo. Al aprender nuevos conceptos los estudiantes deben ser estimulados para que nombren la categoría y entonces nombren rápidamente el vocabulario de esa categoría. Los mapas semánticos presentan especial ayuda en este caso. Otra es enseñar a los estudiantes a utilizar imágenes visuales. Se puede lograr que los estudiantes visualicen las imágenes o dibujos que corresponden  a las palabras. Por ejemplo, al hablar de la célula el estudiante puede dibujarla en su mente junto con los tiquetes que nombran cada una de sus partes.

9. El empleo de sinónimos y antónimos es muy útil para lograr la evocación de palabras olvidadas. Se le puede decir al estudiante que la palabra que se busca es la opuesta de o es casi igual a 

10. El empleo de la fónica, la semántica o los indicadores de múltiple escogencia apoya la recuperación de palabras. Ejemplos: la palabra empieza  por /c/ (indicio fónico). No es una pera, es una ___________. (Indicio semántico). Es una banana, o un gato o una taza. (Indicio de múltiple escogencia).

11. Algunos estudiantes utilizan un lenguaje poco “elaborado”. Al repetir por ejemplo una historia  dan solo la información básica de la misma , por ello basados en las teorías de Wiig y Semel (1984), sugieren tres pasos para facilitar la elaboración: primero con un objeto o con el dibujo de un objeto; luego con un evento o con el dibujo de un evento y finalmente con la secuencia de un evento. Los tres pasos mencionados son: 

a) modelar la elaboración presentando objetos familiares o dibujos de objetos, a la vez que hace descripciones verbales de sus atributos o funciones. En este paso  usted esta describiendo el objeto y haciendo notar sus atributos y funciones. En algunos ejemplos se pueden  contrastastar ellos con objetos similares o relacionados. Por ejemplo, describir un cactus y compararlo con un rosal.

b) Después los estudiantes pueden presentar sus elaboraciones en respuesta a preguntas directas.  Las preguntas facilitan al estudiante concentrarse en los atributos y funciones del objeto. Por ejemplo ¿qué clase de tallo tiene un cactus? ¿ Por que un tiene un tallo tan fornido?

c) Finalmente los estudiantes describirán de manera espontánea los objetos o el dibujo del objeto. Es conveniente ir proveyendo preguntas que faciliten  una descripción completa. ¿ Qué más me puede decir del cactus? ¿ Hay otras cosas que usted considere importantes? ¿ De qué manera se parece un cactus  a un rosal?

d) La secuencia para los eventos y la secuencia de los eventos se harán de la misma forma. 

5. SINTAXIS  Y MORFOLOGÍA.

 A medida  que  la habilidad del estudiante para comunicarse aumenta , este se hace más consciente de  quienes lo escuchan y de sus necesidades en el proceso de comunicación. Dentro de las destrezas pragmática, se sugieren como ejemplo las siguientes: 

· Adecuar el lenguaje a la persona con quién se esta hablando (se habla de un modo diferente a un niñito, aun compañero a un adulto.)

· Adecuar el lenguaje de acuerdo con el contexto en que se emplea, (la escuela, el estadio).

· Mantener el tema durante una conversación.

· Turnarse para hablar durante una conversación. 

· Reconocer que quién lo oye no lo entiende para emprender acciones que aclaren al oyente lo dicho.

· Ser un escucha y un parlante considerado con el interlocutor (atender las necesidades cognoscitivas, afectivas y de lenguaje de otra persona).

6. PRAGMÁTICA

 Utilizar los juegos de roles para disimular las diferentes situaciones en que las destrezas pragmáticas son empleadas.

Utilizar dibujos y simulaciones para representar sentimientos.

Algunos estudiantes encuentran dificultad discriminando la comunicación verbal de la no verbal  que acompaña los diferentes sentimientos. Por medio de pantomima o dibujos, los estudiantes pueden determinar los sentimientos que se expresan y discutir las pistas que ayuden  a determinar los sentimientos. Se puede estimular a los estudiantes para que atiendan a los sentimientos de sus compañeros y puedan hacerles comentarios tales como: apuesto a que usted se siente...”, me parece que estás...”.

Utilice conversaciones como ambiente propicio para la práctica del lenguaje funcional . Las conversaciones acerca de temas familiares a los estudiantes así como las experiencias que les son comunes, pueden servir como situaciones ideales para apoyar la aprehensión de destrezas pragmáticas. El maestro colaborará con los estudiantes en el manejo de destrezas tales como: 

· presentar un tema

· mantener un tema

· presentar el tema en una forma elaborada

· Ampliar el tema

· Cambiar el tema

· Aclaraciones

· Responder a las solicitudes de aclaración.

Sí su estudiante: 

· Omite sonidos del habla (“Compró do balone” por “Compró dos balones”.)

· Sustituye un sonido por otro:  (“Lecibió un calo”, por “recibió un carro”

· Distorsiona sonidos: (“Quien halla encontrado”, pronuncian la y de la haya como una ll. Puede ser también una sustitución.)

· Adiciones de sonidos, lo cual es muy raro.

Presenta 

· tartamudez o poca fluidez

· Desordenes de la voz  (niños remitidos a otorrinolaringolo).

Anexo M
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Problemas de lecto – escritura

Formato extra
Estas recomendaciones basadas en los principios y enfoques nuevos y antiguos de la enseñanza de la lecto escritura (enfoque de lenguaje total), semántico, grafo – fónico, ecléctico, tradicional, etc., pueden servirle de apoyo para problemas de aprendizaje del factor ambiental, como también en el tratamiento de los niños integrados con necesidades educativas especiales permanentes, estas estrategias ayudan, pero no son tratamiento total para ellos.

· leer buena literatura a los estudiantes cada día y mantenerles literatura “real” accesible  para que lean por sí mismos;

· Proveer tiempo diario para leer silenciosamente;

· Enseñar las destrezas de la lectura siempre dentro del contexto, no por separado;

· Integrar el currículo de tal manera que todas las destrezas de la lectoescritura se utilicen en todos los demás contenidos curriculares.

· Mientras se lee, el énfasis está centrado en sacar el significado del texto, utilizando todos los indicios o claves accesibles. Por supuesto   no se trata de dar instrucción en ortografía, gramática, análisis estructural de manera sistemática, entre los indicios más importantes figuran:

1. El semántico (el significado de lo que se está leyendo);

2. El sintáctico ( la estructura gramatical lógica de las oraciones o frases);

3. El grafo – fónico ( la correspondencia entre los símbolos impresos y los valores habla – sonido que ellos representan).

4. Características del texto tales como el tipo de letra, organización, material en el que esta impreso, tamaño de procedencia...

· Los niños  desarrollarán la comprensión del principio alfabético, por sí mismos al leer buscando el significado y al escribir con una intención real de comunicarse.

· El significado, implica que si un lector esta pensando inteligentemente en lo que le, casi toda suposición de palabras y de significado que se haga se basará en indicios semánticos y sintácticos

· Las destrezas propias de la decodificación fónica y del deletreo no se deben enseñar con ejercicios de repetición aislados de contextos significativos. Si es necesario, dichas destrezas pueden enseñarse, pero siempre dentro del contexto y no como un fin sí mismas. Además dichas destrezas deben ser abordadas en situaciones particulares de los estudiantes como por ejemplo, cuando necesitan deletrear correctamente una palabra o identificarla cuando no se puede captar desde el contexto.

· No recomienda las llamadas cartillas ni libros de lectura graduados de acuerdo con el vocabulario.

· La literatura no es lo mismo que la lecto escritura.

· La adquisición del lenguaje hablado es un fenómeno natural humano.  La adquisición del lenguaje escrito no lo es. Basta una rápida mirada a la historia y a la antropología para notar como la mayoría de las sociedades nunca desarrollaron un lenguaje escrito.

· Se sugiere que el maestro valore la comprensión de lectura del estudiante utilizando diferentes tipos de textos. Escoge por ejemplo una narración, luego un texto de contenido científico tomado del libro de ciencias de su grado... Después pide al niño leer los textos en sesiones diferentes, y le solicita que cuente o repite los contenidos leídos. En otras situaciones, se debe elaborar preguntas respecto del material leído. La elaboración  de estas preguntas es delicada, se ven casos  en que los niños las contestan correctamente sin haber leído el texto. Más aún, se elaboran  a veces preguntas que parecen test de memoria  y no de comprensión. Por ejemplo ¿cuál es  el nombre del pueblo en donde ocurre la historia?, ¿ en qué fecha se presentó la inundación?, Lo cierto es que se debe conocer al máximo el aspecto que se pretenda valorar  en cualquier situación de PA.

· Muchos de los niños con problemas de comprensión (también al pronunciar palabras que leen en voz alta), son incapaces de construir su significado  utilizando indicios del contexto en el cual dicha palabra se utiliza. Dichos niños requieren una considerable cantidad de experiencias antes de lograr apropiarse de esta destreza. Utilizando material, elaborado con textos adecuados al nivel de lectura del niño y con la técnica CLOZE, es posible precisar la dificultad para la lectura contextual que presenta.  Para aclarar, se presenta esta frase tipo CLOZE. 
· El ____________le esta ladrando a la __________. 
· En textos de nivel más avanzado, las palabras  que se suprimen corresponden a significados enunciados o sugeridos desde las frases anteriores.

· En cualquier intervención de apoyo  que se provea al niño para que logre superar sus dificultades relacionadas con la lectura, es esencial que se utilice al máximo el propio vocabulario del niño, cuando no lecturas de muy diferentes temas que estén a su nivel y capten realmente su interés. Escuchar, hablar, leer, y escribir deben, según las circunstancias, propiciarse de la manera más integrada posible. En realidad los aspectos que se destacan, por razones pedagógicas, al trabajar con la lectura, son pertinentes también al escuchar, al hablar o al escribir; no ruedas separadas, entidades diferentes.

· La técnica C – D – A es un procedimiento lógico de tres pasos cuyo nombre se forma  con la primera letra de cada uno de ellos: C ( lo que conozco acerca de ___________________. D lo que deseo saber y A lo que aprendí. Se diseño para activar los conocimientos previos del estudiante y asistirlo  en la fijación de propósitos a lograr a partir de la lectura  de un material de instrucción. Se basa en investigaciones  que han destacado la importancia de los conocimientos previos en la construcción del significado, sus pasos son:

1. El maestro  selecciona, de la próxima lectura un concepto clave.

2. Mediante la tormenta  de cerebros, la clase elabora una lista de las ideas que ya conoce (C), acerca del concepto seleccionado. Las ideas se registran en el tablero o en una lámina.

3. Como clase, las anteriores ideas son categorizadas.

4. El maestro estimula a los estudiantes para que elaboren preguntas, acerca de lo que desean (D) saber, apartir de la lectura seleccionada. Esto puede empezar en el paso 2. Se anotan las preguntas.

5. La clase lee el texto seleccionado.

6. Después de la lectura, la clase discute y registra las ideas que aprendieron.

7.

	C
	D
	A

	LO QUE CONOZCO ACERCA DE...
	LO QUE DESEO SABER ACERCA DE...
	LO QUE APRENDÍ ACERCA DE...

	1
	1
	1

	2
	2
	2

	2
	3
	3

	4
	4
	4

	5
	5
	5


En suma con la estrategia C – D – A los estudiantes están a cargo de su aprendizaje y activamente buscan el conocimiento.

 Escritura expresiva

La ortografía, fluidez, concordancia, sintaxis, contenido,  vocabulario y 
estructura son aspectos claves, que se aprenden y mejoran dependiendo de la edad, pero en la mayoría de los casos sólo practicando.

Para ello se sugiere:

Aplicar la valoración de los propios escritos por los estudiantes, un aspecto que les da a los dos la oportunidad de observar y reflexionar sobre sus ejecuciones a fin de completar o pulir detalles del texto que se escribe.
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	Cómo escribo
	

	Mis comentarios.
	Comentarios del profesor

	________________________________________________________________

	planifique
	

	¿ Escogí un buen tema? 
	Si   No_________________________

	¿Leí acerca de mi tema?
	Si   No_________________________

	¿Pienso en aquello que los lectores desean saber?
	Si   No________________________



	¿Escribí todas mis ideas en una “hoja de pensamientos?”
	Si   No_________________________

	Organice
	

	¿Pongo juntas las ideas similares?
	Si   No_________________________

	¿ Escogí las mejores ideas para mi redacción?
	Si   No_________________________

	¿Puse mis ideas en un orden lógico?
	Si   No_________________________

	Escribo
	

	¿ Escribí mis ideas en frases?
	Si   No_________________________

	Cuando necesite ayuda:
	

	¿Hice lo mejor que pude?
	Si   No_________________________

	¿Busque en un libro?
	Si   No_________________________

	¿pregunto a mi compañero?
	Si   No_________________________

	Pregunte al profesor?
	Si   No_________________________

	Edito
	

	¿Leí mi primer borrador?
	Si   No_________________________

	¿marque las partes que más me gustan?
	Si   No_________________________

	¿marque las partes que deseo cambiar?
	Si   No_________________________

	¿leí a mi compañero mi primer borrador?
	Si   No_________________________

	¿Escuche las sugerencias de mi compañero?
	Si   No_________________________

	Examino
	

	¿Hice cambios en mi redacción?
	Si   No_________________________

	¿Hice correcciones?
	Si   No_________________________

	¿Escribí el texto final en mi mejor redacción y letra?
	Si   No_________________________


El contenido

Abarca la organización de la composición, su cohesión, precisión (en exposiciones) y originalidad (en la escritura creativa).

El vocabulario

Se refiere a la originalidad o madurez del estudiante en cuanto a la escogencia de las palabras que utilizó en un texto. El vocabulario de los estudiantes debe aumentar con la edad lo cual no ocurre con los niños que son integrados.

 La estructura

Para cumplir con la función de comunicar, propia de la estructura, el producto debe ser comprensible para quienes lo leen, se espera para ello que los escritores utilicen las formas convencionales propias de su idioma incorporadas en la ortografía, la gramática, la puntuación, el empleo de las mayúsculas y la caligrafía.

En el caso de los niños con problemas de aprendizaje, los problemas de ortografía, la mayoría de las veces son originados en la instrucción deficiente  que se les ha impartido. No es raro que en la búsqueda de mejorar la ortografía  de esos niños, se les someta a un test, hace bastante tiempo rechazados por su carencia de validez y de confiabilidad, que buscan en la percepción visual del niño, la causa de su mala ortografía. Con ello se insiste en suponer problemas perceptuales de tipo visual como causales de mala ortografía y también de la caligrafía, argumento refutado por la investigación al respecto.

Mas aún es costumbre de los maestros ineficientes buscar en el niño factores que expliquen sus fallas sin reconocerse como causantes de las mismas. Basta para los niños con problemas de aprendizaje un curso de ortografía  con todas las de la ley,  para que el problema quede resuelto. En  los niños integrados, la instrucción deficiente es un factor ambiental que se adiciona a las limitaciones propias de los niños que pertenecen  a esta categoría de hecho demarcada por los problemas relacionados con la lectura y la escritura. 

La percepción visual y la ortografía  

Las palabras cuya grafía no tiene correspondencia de letra y sonido logran ser captadas por los niños gracias a didácticas de apoyo como la llamada “mire, cubra, escribe y verifique. ”

Las reglas ortográficas

En el caso de los niños integrados, el empleo de las reglas ortográficas ha probado ser inadecuado.  En los niños de la categoría PAA, son muy útiles, no debe olvidarse que muchos de los contenidos de la ortografía española están ligados a reglas convencionales  cuya justificación es oscura para los mismos académicos.

Los dictados

Tradicionalmente, los dictados han sido empleados con el fin de valorar la ortografía de los estudiantes. Si el  propósito es utilizarlos para apoyar la apropiación de la ortografía por parte del estudiante, se recomienda presentarles el material escrito antes de dictarlo. 

Empleo de listas de palabras

Se recomiendan siempre y cuando posean palabras propias del vocabulario del niño.

La ortografía es labor de todos los docentes

 Tradicionalmente se asume que lo relacionado con las artes del lenguaje es tema que solo corresponde al profesor de Español. Se reconoce 
que esta área es fundamental para el buen desempeño en las demás, pero se trata de olvidar que las demás áreas del currículo escolar proveen la mayor parte del nuevo léxico que el niño adquiere.

Durante la observación de la forma como el niño escribe el maestro debe tener en cuenta: 

1. la forma como el niño agarra el lápiz mientras escribe.

2. La posición de la hoja sobre el escritorio

3. La posición del cuerpo mientras escribe 

4. Si debe acercar o alejar la cara de la hoja (cuando hay problemas visuales)

5. Si siempre utiliza la mano para escribir

6. La velocidad con la cual se escribe

7. Si al escribir se le nota, nervioso, tenso...

8. Si se percibe aburrido o cansado o con actitud negativa para hacerlo.

De la observación del texto escrito el maestro puede obtener amplísima información. Existen listas de chequeo al respecto que pueden orientar la observación informal que aquí se recomienda.  Sin el ánimo de emular tales listas, se recuerdan algunos aspectos contenidos en las mismas:

1. la forma de las letras.

2. El tamaño, proporción y alineación de las letras

3. El espacio entre las palabras y las letras que las conforman

4. La cualidad de los trazos (firmes, muy gruesos, delgados...).

5. La inclinación de la letras

6. Si se escribe sobre el renglón.

Valoración de la caligrafía

Nombre: ___________________________Edad_______________

Grado: ______________fechas de valoración: 1 ___________









2.___________









3.___________

	Valoración
	1
	2
	3

	1. Visión
	
	
	

	2. Audición
	
	
	

	3. Lateralidad
	
	
	

	4. habilidades psicomotoras
	
	
	

	4.1 Coordinación digital
	
	
	

	4.2 Coordinación dedos – mano
	
	
	

	4.3 Firmeza de manos
	
	
	

	4.4 Tono muscular (dedo, mano, brazo)
	
	
	

	4.5 Ojos - manos
	
	
	

	4.6 Otras
	
	
	

	5. Direccionalidad (izquierda – derecha)
	
	
	

	6. Arriba  - abajo antes – despues, atrás - adelante
	
	
	

	7. Confusión de mayúsculas – minúsculas
	
	
	

	8. Escribe sobre el renglón
	
	
	

	9. Tamaño de la letra
	
	
	

	10. Mezcla letra cursiva e imprenta
	
	
	

	11. Espacio entre palabras y letras
	
	
	

	Confusión de letras b – p,  p – q – g, u – n etc., otras ...
	
	
	

	Palabras incompletas
	
	
	

	Cierre de letras
	
	
	

	Otras
	
	
	

	Otras
	
	
	


D= dificultad   P= Progresando    N= No hay dificultad

Observaciones

Anexo N
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Problemas de aritmética

Aunque los problemas de aritmética, estén siendo tratados por los auxiliares de la universidad nacional en el proyecto de apoyo, de la facultad de física, se le facilita este material que puede utilizar, además el comité de dificultades le ofrece apoyo incondicional en todas y cada una de las actividades, remisiones y problemas que tenga en el aula y en los que este proyecto le pueda brindar ayuda. 

Al tratar los problemas de aprendizaje relacionados con el aprendizaje de las matemáticas conviene, de antemano distinguir dos categorías diferentes de los mismos: los debidos a excepcionalidades que afectan las capacidades físicas  y mentales  de manera permanente  en los niños y, aquellos que provienen de factores ambientales que perturban la adquisición de los contenidos curriculares.

Entre los  problemas de aprendizaje relacionados con las excepcionalidades
  se incluyen  los  originados en discapacidades para el aprendizaje, el retardo mental  y algunas limitaciones  sensoriales y motoras cuando son severas. Debido a esto los problemas provienen de factores intrínsecos del niño, cuya naturaleza es de difícil modificación, se les considera permanente. Por ello las intervenciones pedagógicas que apoyan la adquisición de los saberes matemáticos por parte de los niños, se encaminan a proveer medios didácticos, que permitan al niño superar  las  limitaciones intrínsecas que lo afectan. 

Así un niño con limitación visual severa u otro sin limitación auditiva total, deben primero adquirir el braille o lengua manual respectivamente, con el fin de lograr acceso a esos  contenidos. 

Los problemas de aprendizaje cuya etiología es ambiental, afectan a los niños con excepcionalidades y sin ellas. El enfoque ecológico para la valoración (capítulo 3) conduce a la detección, dentro de los microsistemas que rodean y afectan al niño, de los factores  ambientales específicos que perturban la apropiación del saber  matemático por parte de é. Dicha detección conduce a la programación de actividades. No siempre relacionadas con la matemática, encaminadas a la  eliminación de dichos factores  cuando afectan negativamente el aprendizaje o para su implementación cuando es su falencia la responsable del problema.

En el caso de los niños integrados, es frecuente observar una historia de fracasos con la matemática, que los conduce  a actitudes negativas hacia la misma. El niño trata de resolver problemas con poca o ninguna comprensión  de los conceptos matemáticas. Lo anterior lo conduce a ser dependiente  del maestro y creer  que solo con la ayuda externa puede resolver correctamente los problemas. Se forman así aprendices pasivos, con déficit motivacional, incapaces de participar activamente en su propio aprendizaje.

Se observan en los estudiantes integrados, déficits que afectan el rendimiento en matemática. Se describen a continuación algunos de ellos:

Déficits de atención: Se hacen manifiestos al descuidar pasos de algoritmos o en la solución de problemas y cuando se necesita sostener la atención en aspectos críticos de la instrucción.

Déficits viso – especiales. El estudiante: 1. Pierde el lugar en la hoja en que trabaja. 2. No es capaz de diferenciar ciertos números (el 6 del 9, el 2 del 5, el 17 del 71,...), monedas, los signos matemáticos, las manecillas del reloj, 3. No es capaz de escribir en línea recta sobre el papel. 4. Tiene dificultad para relacionar aspectos de dirección  necesarios en la matemática: en problemas que involucran “arriba – abajo” (de suma), “izquierda – derecha” (reagrupación), y la alineación de números. 5 Tiene dificultad empleando líneas para escribir números.

Características cognoscitivas y metacognitivas: Los estudiantes que carecen de destrezas, estrategias y recursos que se necesitan para realizar una tarea y que fracasan al utilizar mecanismos autoregulatorios para completarlas, indudablemente tendrán problemas con la matemática. Específicamente, estos estudiantes, se dice que tienen dificultades en: a) valorar sus habilidades para resolver problemas, b) identificar y seleccionar estrategias apropiadas c) organizar la información, d) vigilar los procesos de solución de problemas e) evaluar la precisión de los problemas, f) generalizar las estrategias a situaciones apropiadas. 

El producto final de la mala instrucción termina siendo un escolar que no estudia, procura no ir clase, no aborda las tareas, no le interesa la asignatura.  ¿Quién pudo, en muchos casos, ser el artífice de tales comportamientos? Es claro que gran parte de los fracasos de muchos de nuestros estudiantes  tienen su origen en un posicionamiento inicial efectivo totalmente destructivo de sus propias potencialidades, que es provocado, la más de  las veces, pos su inadecuada iniciación por parte de sus maestros. Toda esta descripción de eventos poco recomendables cobija en mucho a los llamados maestros tradicionales, centrados en el currículo, empeñados  en la transmisión de información  y la enseñanza de las destrezas.

Una prueba, que nos dice mucho
Por medio de esta prueba usted puede identificar algunas de las falencias de su estudiante y sugerir posibles actividades de nivelación, 

NOMBRES Y APELLIDOS ___________________________________________

EDAD _________ SEXO ____________ FECHA ______________

EXAMINADOR________________________GRADO ___________ 

ANTEOJOS ____________________ AUDIFONO _________________

HECHOS PERTINENTES  CONOCIDOS EN LA HISTORIA DEL ESTUDIANTE ________________________________________________________________

EL PROFESOR DEBE PREPARA DE ANTEMANO Y CON EXACTITUD LAS PREGUNTAS O INSTRUCCIONES QUE EL NIÑO NECESITARÁ PARA RESOLVER  LOS PUNTOS  DEL INVENTARIO.

PRERREQUISITOS PARA LA ARTMÉTICA: NIVEL 1 (GRADOS KINDER – PRIMERO)

Examine si los estudiantes conocen los colores. Muestre a los estudiantes tarjetas con los siguientes colores:

Rojo _____Verde _______ Azul ______ Amarillo _______Púrpura _______ Negro ______ marrón ________ Naranja _________

1. ¿ Conoce al estudiante el significado de las palabras: abajo, encima, (sobre), al lado, arriba, debajo? Tome una tarjeta de 15 X 10 cm divídala en cuatro rectángulos coloreados en el orden sugerido, pregunte ahora: 
	Azul
	Rojo

	Amarillo
	Verde










        SI     NO

a. ¿Qué colores están abajo?



     
___
___

b. ¿ Qué colores están arriba?



     
___
___

c. ¿ Qué color está al lado del azul?


    
 ___
___


d. ¿Qué color esta encima (o sobre) el amarillo?

___
___

e. ¿Qué color está debajo del rojo?



___
___

f. ¿Qué color esta encima (o sobre)  el amarillo

___
___

g. ¿Qué color está debajo del rojo?



___
___

h. Conoce el estudiante el significado de las expresiones:


Más grande, más pequeño, más largo, mayor, igual 

 O el mismo?






___
___

El maestro muestra tres tarjetas de una en una y dice lo siguiente:

Tarjeta Uno

a. Muéstreme la estrella más grande



___
___

b. Muéstreme la estrella más pequeño



___
___

Tarjeta Dos

c. muéstreme la línea más larga




___
___

Tarjeta Tres

d. Muéstreme al árbol que tiene más manzanas

___
___

e. ¿Cuáles árboles tienen el mismo número de manzanas
___
___

¿ Puede el estudiante contar hasta diez señalando los 

Objetos mientras los cuenta (correspondencia uno a uno).
___
___

2. ¿Conoce el estudiante el concepto de “menor que”? El

maestro pregunta ¿ Cuál tiene menos?


___
___

3. Muestra las fichas de dominó uno – uno y cuatro – uno
___
___

4. ¿ Conoce el estudiante el concepto de “más  que”?, 

el maestro pregunta  ¿ cuál tiene más?, muestra

___
___

     las fichas de dominó dos – uno y cinco dos

7. ¿Puede el estudiante reproducir las siguientes formas

geométricas  con lápiz  y papel? Utilice una pagina con las formas correspondientes.

[image: image15.png]Norma para los tres aitos, circulo O
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8. ¿Puede el estudiante escribir los números del 1 al 10? 
___
___

9. ¿Puede el estudiante contar los puntos del dibujo y 

escribir el número correspondiente? Utilice la pagina  

      correspondiente?

Utilice la página con los puntos dibujados


___
___

7___3____5____9____6____4______

10. ¿Puede el estudiante realizar las sumas y las

restas presentadas?







[image: image16.png]



11. ¿Puede el estudiante escribir los números de 1 a 100?

Utilice la cuadricula para el punto 10.



___
___

Funciones aritméticas básicas: II nivel (Grados 1.5 al 3)

12.¿Puede el estudiante agregar y sustraer 

números inferiores a 10, 

Puestos en diferentes posiciones?



___
___

a.7

+2

____








___
___

b. 3+6 =







___
___

c. 9

   -3

_____







___
___

d. 8 – 3=







___
___

12. ¿puede el estudiante sumar y restar números de 11 a 20 en diferentes posiciones?

a. 12

+6

____







___
___

b. 13+4=







___
___

c. 11

-8

   ___

d. 12 – 4=






___
___

14. ¿Puede el estudiante sumar?

a. Números  de dos dígitos sin llevar.


___
___

25

+32

b. Números de dos dígitos llevando



___
___

28

+54

16. ¿Puede el estudiante restar?




___
___

a. Números de dos dígitos sin prestar


___
___

46

-32

b. Números de dos dígitos, prestando


___
___

37

-29

17. ¿Puede el estudiante multiplicar?



___
___

a. Números inferiores a 45.

4

X3

Números inferiores a 81




___
___

8

x7

b. Dos dígitos por un dígito sin llevar.

___
___

22

x4


c. dos dígitos por un dígito, llevando 

___
___

34

x5

18. ¿puede el estudiante dividir?



___
___

a. Números hasta el 45

9/3

     b. Números hasta el 81.



___
___


56/8

     c. Dos dígitos por un dígito sin residuo 

___
___


88 / 4

d. Dos dígitos por un dígito, con residuo

___
___

27/6

19. Fracciones

¿ Puede el estudiante decir?

(Utilice las tarjetas que correspondan al punto 17

Tarjeta a, ¿qué parte esta sombreada?
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18. Tiempo

¿puede el estudiante decir la hora?
[image: image18.png]a. utilice la tarjeta con el dibujo de las 6:00 en el reloj

b. Utilice la tarjeta con la hora 3:30
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El estudiante sabe: 

d. ¿ Cuántos días tiene una semana?




___
___

e. ¿ Cuántas semanas hay en un mes?




___
___

f.  ¿ Cuántos meses hay en un año?




___
___

20. ¿ Puede el estudiante resolver los siguientes problemas de cuento o historia?, (todos son de tercer nivel o más y se presentan en tarjetas en orden de dificultad) se escribe cada problema en una tarjeta diferente.

a. José tiene 6 fósforos y se encuentra dos más, ¿ cuántos tiene en total?  ____   _______

b. Luís compra 8 lápices y le regalan 7 más. ¿cuántos tiene ahora? ______ ____

c. Betty tiene 6 galletas y su madre le da 6 más, ¿ cuántas galletas tiene Betty en total?  ________ ________

d. Un muchacho tine 11 pesos y le da a su hermano 5¿ Cuántos le quedan?

e. Una niña compró 3 dulces a 8 pesos cada uno ¿ cuánto pagó?   ______ ____

f. Una tienda tiene 24 camisas y vende 11. ¿ Cuántas camisas le quedan?   _____ _____

g. Sí tengo 16 caramelos para ser repartidos entre 4 niños ¿ Cuántos caramelos le corresponden a cada niño?   ______ _______

Funciones aritméticas básicas: Nivel III (grados 3° y superior)

Utilice la página con los problemas 21.21, 22 y 23.

21. ¿Puede el estudiante sumar?




___
___

a. números de 3 dígitos  con reagrupación

(llevando)









639

+249

b. 4077

   +9540

22.  Puede el estudiante substraer 

a. Números de tres dígitos prestando

( con reagrupación)






___
___

 672

-386


b. números de cuatro dígitos con ceros y reagrupación 
___
___

 1430

 -906


23. ¿Puede el estudiante multiplicar?

a. Dos dígitos por dos dígitos




___
___

28

x52__

b. tres dígitos por tres dígitos




___
___

321

x130


24. ¿Puede el estudiante dividir? 

a. Tres dígitos por un dígito, con residuo


___
___

248/6

b. Tres dígitos por dos dígitos con residuo


___
___

992 /35

c. Cuatro dígitos por tres dígitos con residuo


___
___

1881/190

23. Problemas de historia o de cuento. Escriba cada uno de los siguientes problemas en una tarjeta diferente, (no anote en las tarjetas las respuestas)

a. Juan compró tres docenas de juguetes  a cinco pesos la docena. ¿ Cuánto le devuelven si pagó con un billete de veinte pesos?
($5)
___
___

b. Si un hombre cobra 10 pesos la primera vez que corta el pasto y cinco semanales  de ahí en adelante¡ cuánto se le pagará por las primeras cuatro semanas? ($25)






___
___

c. María tiene un peso ¿ Cuántos dulces puede ella comprar, si los dulces cuestan cinco centavos?(40)




___
___

d. El señor García camina dos kilómetros diariamente, durante tres días a la semana. ¿ Cuántos kilómetros caminará en tres semanas?(18).

___
___

e. María tenía cuatro cajas de galletas con cien galletas en cada caja. Regaló 120 galletas ¿ Cuántas galletas le quedan?
(280)

___
___

f. Daniel compró un juguete en 2.98 y un lápiz en 5 centavos. Le entregó al vendedor $5. ¿ Cuánto debe recibir como vueltas?($1.97)

___
___

g. Gloria camino 17 kilómetros en 3 días, el primer día camino 5 kilómetros y el segundo día , 6 kilómetros, ¿ Cuántos   kilómetros camino el tercer día?(6)

25.  Utilice la página con los ejercicios para el número 25.

Fracciones: ¿ Puede el estudiante?

a. Mostrar ½






___
___

b. Mostrar 2/3






___
___

c. Mostrar 6/8






___
___

d. Cambiar una fracción a otra equivalente


___
___

3 (la respuesta es: 6

4 8

e. ¿Reducir al terminar más bajo?

4 (la respuesta es: 1

8                          2




___
___

Además de ello, le sugerimos un material en el que puede encontrar ayuda en los siguientes ítems; este material se encuentra en la fotocopiadora de la sala 2 de la sede A y es de libre adquisición.

Temas: 

· Características sociales y emocionales de los niños con problemas serios de la matemática.

· La instrucción y maneras de adaptarla para prevenir y tratar los problemas de aprendizaje.

· El currículo; importancia de que sea el maestro quien planee los conceptos y no las editoriales.

· La secuencia de la matemática y las intervenciones pedagógicas de apoyo.

· ESTRUCTURA JERÁQUICA DE LA MATEMÁTICA
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· Valoración e intervención  pedagógica en el área de matemática.

Además de ello agradecemos sus comentarios  y sugerencias.

Anexo O
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ENFOQUE O MODELO PEDAGÓGICO

Antes de 2004


I.E.D  LOS TEJARES  Sedes A y B J.M J.T

PROYECTO DE LECTO ESCRITURA

FORMATO  DE AVANCE

SEGUIMIENTO Y REMISIÓN DE CASOS ESPECIALES

Nombre: ________________________________________________

Edad: ______ Curso _________ Docente___________________

Deficiencia Diagnosticada: __________________________________

Aspectos mejorados:

___________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

Respuesta familiar:

___________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

Aspectos con menor  o nulo avance: ________________________

__________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

Evidencias anexadas:   1. __________________________________





2. __________________________________





3. __________________________________

Otras : (muestras , citaciones): ______________________________

______________________________________________________________________________________________________________

Didácticas Aplicadas: _____________________________________

__________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

Funcionaron : si ( (No ( (
Porque: _____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________ Gracias, la información suministrada por usted, por pequeña que sea puede ser vital para un niño.

Anexo P
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I.E.D  LOS TEJARES  Sedes A y B J.M J.T

PROYECTO DE LECTO ESCRITURA

FORMATO  

 SEGUIMIENTO Y REMISIÓN DE CASOS ESPECIALES

Nombre del estudiante: 

​​​​​​

Edad:_______    Curso: _________ Antigüedad: __________ Jornada: ___________

Nombre del Docente que remite: ________________________________________

I. SITUACIÓN FAMILIAR: ( En este campo, describa brevemente composición del núcleo, si no lo sabe favor indagar, NO INVENTAR): ________________________________________________________________

________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

II.BALANCE ACADÉMICO: (En este campo anexar el resumen historial de logros pendientes, I semestre y años perdidos con materias reprobadas, además de las estrategias que han venido aplicando y socializando desde el inicio del proyecto.) __________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

III. RESEÑA EN LECTOESCRITURA: (Es muy importante ser explícito en este campo, debe anexar por lo menos 2 trabajos en fechas distintas y anexar hojas si el campo no es suficiente, intenten responder, cual es a su juicio la mayor dificultad, por que remite al niño, que ha hecho para ayudarlo, si puede escribir  estrategias, anexar ejercicios, cuando empezó la dificultad, si puede indague con los otros maestros. ________________________________________________________________

IV. ANTERIORES REMISIONES: (Entidades, grupos, personas y profesionales que han apoyado al niño). _________________________________________________

________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

V. OPINIÓN DEL ESTUDIANTE: ( Si se puede  escrito por el niño mucho mejor, que opina de sus deficiencias, como se siente en la Escuela)__________________

_______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

VI . TRABAJO CON PADRES DE FAMILIA ( relate que ha hecho con los padres, como han respondido y si hay trabajos a nivel E.P.S) ________________________

__________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

VII. GRACIAS

Esta información y su diligenciamiento imparcial y responsable, nos permitirá colaborarle al estudiante, en una forma más  adecuada, asertiva, eficaz y rápida.

Comité proyecto de Lecto escritura

Fecha de entrega: Inmediata

J.M 9:00 a.m. Sala de Informática

J.T 12:45 p.m. Portería
Anexo Q
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INSTITUCIÓN EDUCATIVA DISTRITAL LOS TEJARES

FORMATO DE REMISION DE CASOS ESPECIALES A OTRAS INSTANCIAS

NOMBRE DEL NIÑO: _____________________________

                    EDAD:_________ CURSO : _______________

1. DETALLE DE LOS PROBLEMAS DETECTADOS Y DIAGNOSTICADOS AL NIÑO:    ___________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

1. DETALLE DE LAS ACTIVIDADES REALIZADAS POR EL COLEGIO Y LA ORIENTADORA PARA QUE EL NIÑO SUPERE SUS ACTIVIDADES___________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________3.DIAGNOSTICO PRESUNTIVO:

________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

1. REMITIDO   ____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

SEÑOR PROFESIONAL:  Agradecemos la colaboración y la Retroalimentación que nos pueda brindar, para seguir colaborándole a este estudiante en la superación de sus deficiencias.

Orientación

Proyecto de dificultades de aprendizaje
Anexo R
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INSTITUCIÓN EDUCATIVA DISTRITAL “ LOS TEJARES” SEDES A Y B

PROYECTO DE DIFICULTADES DE APRENDIZAJE

ENCUESTA DE EVALUACIÓN DEL PROYECTO

1. ¿ Considera ud. Apropiado el trabajo del proyecto en estos 3 años.?

                Si □                        NO□

2. ¿Cree ud. Que el proyecto deba continuar?

                Si □                        NO□

3. ¿Si se le pide nombrar dentro del proyecto quien es la persona que más sobresale (liderazgo), a quién nombraría usted?

□  Hay varios □ orientadora □ Maestra investigadora           □ otros

4. ¿ De 1 a 10 cómo considera el desempeño de la labor del proyecto, dentro del proceso educativo y de mejoramiento de nuestro colegio?

Siendo 1 el mas bajo y 10 el más alto

5. Ha cambiado la percepción que usted tenía de los niños problema?

Márquelo en el rectángulo

	En un porcentaje alto, ahora entiendo mejor el concepto


	En un porcentaje bueno, hay cosas que he podido cambiar en mi practica pedagógica
	En un término medio soy conciente de que requieren trato especial, pero aún estoy tratando de aprender mas para poder ayudarlos mejor
	Muy poco, la verdad es que he aprendido cositas, pero no me parece que la información y tácticas sean relevantes dentro del proceso con los niños
	No mi percepción del proyecto no ha cambiado de una manera muy amplia.


Gracias su opinión es muy importante para nosotros.
A LA EDUCACIÓN

RAZÓN DE SER 

DE MUCHAS VIDAS

Dedicatoria

El Presente trabajo ha sido el fruto de un esfuerzo constante, no solo mío si no de las personas que me rodearon con su amistad y amor estos años en los que se ha desarrollado mi carrera, el agradecimiento más especial es para mis madres: María Santísima y Martha Blanco por que gracias a su ejemplo y constancia he sido un ser maravilloso y mejor cada día.

A mis hermanos que han hecho de mí un ser diferente, a las hermanas Vedrunas por haberme brindado la oportunidad de ser la maestra que soy y de haber descubierto por medio de sus enseñanzas que el amor de Dios es maravilloso y que todo se hace por amor,  nada se hace por la fuerza.

A mí país que es uno de los lugares más hermosos del mundo  y uno de los mayores motivos de orgullo para mi.

A los amigos que están  y a los que se fueron, Johanna Herrera, Stiven Esquivel.

A mi esposo, ese hombre que un día llegó a mi vida con su vida para que juntos hiciéramos una sola vida, a su familia que desde hace un tiempo  es mi familia.

A los Docentes y directivos de la Institución Educativa Distrital “Los Tejares” en especial a las dos Maestras que me dieron la fuerza necesaria y el apoyo para no desfallecer en este recorrido a Ana Correa y Lyda Piñeros muchas gracias.

A la Universidad de la Salle al profesor Guillermo Espinosa por creer en mi y a  la Licenciada Yolanda Bolaños por ser paciente y muy directa en sus correcciones, al grupo de Lideres que creyó en mí y me hizo participe de muchas de sus misiones en las que conocí a  mí país un poco más y a la gente que día a día trabaja para hacerlo mejor.

Más que nada y más que a nadie  a la vida que me regala la oportunidad maravillosa de levantarme cada mañana con una sonrisa para los niños, para mi familia y para mí...

Gracias  a la vida por hacerme tan feliz.

Autor:

Martha Johanna Moreno Blanco
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POE 3





Un niño  con hiperactividad es un niño que tiene un nivel de actividad alto sin ningún propósito útil, son niños que se resisten a aceptar sugerencias encaminadas a disminuir su ritmo y en los casos en los que la actividad excesiva se acompaña de impulsividad, explosividad y variabilidad en la manera habitual de comportarse.





*El padre de familia tiene un mes contado a partir de la fecha, para llevar al niño con una copia de la remisión al especialista indicado. De no hacerlo en este lapso, favor enviar las posibles razones, en el formato de avance a orientación. *








� HERRERA, Milena.  Catalogo de investigación de la Facultad  de Educación de la Universidad de la Salle, Bogotá, 2004., 209p Trabajo de grado (Licenciado en Lenguas Modernas). Universidad de la Salle, Facultad de Educación, Departamento de Lenguas Modernas,  p 12 


* El nombre del PEI de la IED “Los Tejares” es “Desarrollo del Potencial Humano desde los valores, La Informática y la Tecnología”.


* Este se realizó durante las clases de Investigación Educativa de 6° y 7° semestre, de Licenciatura en Lenguas Modernas de la Universidad de La Salle, bajo los postulados de Henrick Seranfi, en su libro “La Investigación Pedagógica”, p 58 – 104, Editorial EDISA, Madrid, 1999.


** Ver anexo A


*MEN, Decreto 230 de 2002, 11de Febrero de 2002 por el cual se dictan normas en materia de Currículo Evaluación y Promoción de los educandos y Evaluación Institucional. 


2 MEN, Decreto 230 de 2002, 11 de Febrero de 2002 por el cual se dictan normas en materia de currículo, evaluación y promoción de los educandos y evaluación institucional, p. 22.


* Entrevista realizada de manera informal a Consuelo León, maestra de la institución, Bogotá,  Abril 14 de 2004.


** Entrevista realizada de manera informal a Lyda Piñeros, Coordinadora de la Institución, Bogotá, Abril 16 de 2004.


* Esta reseña fue realizada con el apoyo de la Docente Ana Cenet Correa y de Lyda Piñeros, así como de algunos miembros de la  comunidad muy interesados en colaborar con el proyecto.


* El Consejo Directivo fue creado como un mecanismo de participación  en las Instituciones Educativas, a través de la Constitución de 1991y la ley 115 de 1994, con el objetivo de descentralizar las decisiones importantes de las Instituciones del  rector. Para este caso, el Consejo Directivo Unificado, es la conformación de un gobierno escolar de las dos jornadas trabajando unido, ya que para está época habían 2 rectores.  


* El Cabri es un software parecido al LOGO de los años 90, muy popular entre matemáticos, esta versión de LOGO, es mucho más avanzada ya que toma elementos del Office 95, 98 NT, y las transforma en más aplicaciones, además de ello es útil no solo para un tipo determinado de población, o de temas, es variado en temas de matemáticas y  geometría para niños desde los 6 hasta  los 99.años.


*   Ver anexo A


**   Ver anexo A


* Estos términos se concluyeron por parte de la Investigadora con la lectura de los capítulos I al V del libro de Juan de Dios Arias, Problemas de Aprendizaje.


* 80 niños y niñas 


** 32 niños y niñas


*** Dificultades de aprendizaje (Integrados).


* 100% tenido en cuenta el total de población de ambas sedes y jornadas.


** 192 niños y niñas


* ARS: Entidad de salud administradora del régimen subsidiado


* Estos datos fueron proporcionados por la coordinadora de la Jornada de la mañana, profesora Lyda Piñeros, quien a través de las  hojas de remisión interna de casos especiales para perdida de cupo entre otras, muy amablemente extrajo la información para el proyecto.


* Ver anexo S


* Ver referencia del estílo de la pregunta en el anexo S


* Información  ubicada de manera formal en una entrevista


3 SANTROCK, Jhon W, Psicología de la Educación, Bogotá, 1995, p. 114.


4 ARIAS, Juan de Dios, Problemas de Aprendizaje, Bogotá, Universidad Pedagógica Nacional 2003. Conclusiones personales de la Investigadora Capítulo I, p. 24.


* (6:30 a 11:30 a.m. en la Jornada de la mañana y 12:30 a 5:30 p.m. en la jornada de la tarde, con un descanso de 30 minutos aproximadamente)


* Estos reportes de neurología se encuentran en los anexos B y C


** Anexo C


*** Anexo D


**** Para hacerlo se tomaron las bases teóricas del Anexo 1, capítulo 10 del libro de libro de  Juan de Dios Arias, se leyó este y se extractó el documento, que se anexa en las páginas 41 a 46,  a partir de este documento se crea el plan operativo que se encuentra como complemento en la página 48 de este documento


* Por tradición la expresión niños excepcionales ha sido empleada en educación especial, para referirse en general, a todos aquellos niños que por diferir altamente de la norma, hacen necesario se les programe educación especial. Incluye, niños superdotados así como aquellos con retardo mental, limitación  visual, limitación auditiva, etc. La ley general de educación al hablar de niños excepcionales, esta refiriéndose específicamente a niños superdotados o talentosos.


5 ARIAS, Juan de Dios, Capítulo 10, Bases para la elaboración de un programa de educación personalizado (PEP).  Estudios en pedagogía y didáctica.  Vol. 2 , Bogotá, 1996, p. 33 – 40.


* Este plan operativo, se encuentra inserto en la página 48


6 WOOLFOLK, Anita, Psicología educativa sexta edición, México, Prentice Hall – Hispanoamericana, 1995. P.5





7 IDEP, Instituto Distrital para la investigación y el desarrollo pedagógico, Serie Vida maestro, libro 1, Violencia en la escuela, Enero de 1999, Bogotá.


8 ARIAS, Op.cit., p.56


9  WOOLFOLK,  Anita E, Op. cit., p.26.


10 Ibid., p.26.


11 MARTINEZ, María Isabel, Metodologías  de la Investigación, Capítulo V, 2002, Editorial Trillas.


* El rendimiento académico expresado en calificaciones que se asume, describe los logros, de un estudiante respecto de los contenidos curriculares.


12 ARIAS,  Op.cit.,p 7 – 8.


* Ver anexo R


13 LERMA, González, Héctor Daniel, “Metodología de la Investigación: El anteproyecto, Bogotá, 2001, Paidos. P.27


14 ARIAS, Op. Cit., P.26  


15 ARIAS, Op. cit., p.56.


� MARTINEZ, Op. Cit., p.47.


� ARIAS Op.cit.,p. 87.


18 ZUBIRÍA, Miguel de, Pedagogía Conceptual, Bogotá, 2000, p.16.


19 Miguel de Zubiria, Op.cit., p.18


20 Ibid., p. 20


21 COLOMBIA, Constitución Política de  1991, p. 20





22 MEN, Decreto 1860 de 1994. p 4


23 WOOLFOLK Op.cit., p.30


24 WOOLFOLK, Op. Cit., p.30


25 WOOLFOLK, Op. Cit., p.43


26 WOOLFOLK, Op. Cit., p.30


27  Ibid  p.55. 


28 ARIAS, Op.cit., p. 54.


30. Ibid., p.9.





31 Ibid., p.45


* Secretaria de Educación del Distrito Capital, más información en � HYPERLINK http://www.sedbogota.edu.co/ ��www.sedbogota.edu.co/� políticas educativas


32 www.sedbogotá.edu.co, estrategias y metas del pan sectorial de Educación 2004 - 2008


33 UNIVERSIDAD DE LA SALLE, Modelo Educativo Lasallista, Bogotá, 2000,  p. 12 


34 MARTINEZ, Op.cit.,p.57.


35 MARTINEZ, Op. cit., p. 65


36 WOOLFOLK, Ibid  p.67


37 MARTINEZ, Op. cit., p. 67


38 MARTINEZ, Op.cit., p.75.


39 ARIAS, Op. Cit. P. 97- 111


* PAA: problemas de aprendizaje originados en alguno de los ambientes que rodean el niño.


40 ARIAS,  Op.cit., p. 123 - 176, 199 – 227.


41 BATERSON, Silver, Neurología, Paidos, Barcelona, 2003 p. 121


42 ARIAS, Op.cit., 382 – 388


43 ARIAS Op.cit., p. 25


* ver Anexo U


� ARIAS, Juan de Dios, Problemas de aprendizaje, pag 365 – 376





� El termino excepcional describe aquí a los individuos cuyas características, dada su escasez  o exceso, los ubican  en los extremos de una distribución normal, o sea aquello que por su poca o mucha frecuencia es una excepción. Se hace referencia a la educación especial diciendo que es aquella que se da a las personas con excepcionalidades.  


�El anexo muestra un formato de conducto regular, para que los niños sean beneficiarios de atención prioritaria.


 Este formato se entrega después de habérsele hecho seguimiento al niño por parte de orientación. Manual de funciones 2003 IED Los Tejares Rectoría.





Para ver trabajos similares o recibir información semanal sobre nuevas publicaciones, visite www.monografias.com
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		No es mi Responsabilidad

		Soy maestro, no orientador

		Si, debo leer más

		Querer es poder

		No sabe, no responde



pertinencia de la Formacion

2

4

1

1

3

1

2



Hoja4

		SI

		NO



pertinencia de la formacion del maestro

6

8



		SI

		NO



CONOCIMIENTO ACERCA DE LOS TIPOS DE DEFICIENCIAS

8

6



		Tradicional

		Constructivista

		Pedagogías Modernas

		Ecléctico

		Teorìas del Aprendizaje

		No Sabe, no responde



ENFOQUE O MODELO PEDAGÓGICO

1

2

1

7

1

2



		Metodologias

		Gusto

		Experiencias Exitosas

		No Sabe / No responde



razones del Modelo

9

1

2

2



		Bajo Rendimiento

		Hiperactividad

		Alta Indisciplina

		No lee ni escribe

		Extraedad

		Lee pero no escribe

		No habla, no lee

		No habla, no lee, no escribe

		Pocos o nulos habitos de estudio

		Otras



Razones para Remisión

45.7142857143

7.1428571429

2.8571428571

20

1.4285714286

1.4285714286

8.5714285714

1.4285714286

4.2857142857

7.1428571429



		SI

		NO



COMPARACION DE TRABAJOS

10

4



		SI

		NO



Observación de Actividades

2

12



		Superpoblación en el aula

		Falta de Tiempo

		Es necesario

		Otras

		No sabe / No responde



RAZONES DE EVALUACIÓN

9

2

1

1

1



		SI

		NO

		NO SABE NO RESPONDE



GUIAS ESPECIALES DE TRABAJO PARA NIÑOS CON DEFICIENCIAS

2

10

2



		SI

		NO



LECTURAS DE APOYO ESPECÍFICAS

0

14



		SI

		NO



EVALUACION PERSONAL DE LA ASERTIVIDAD DEL APOYO EN CASOS DE PARTE DE LOS MAESTROS

5

9



		

		PERTINENCIA DE LA FORMACIÓN

		SI		70

		NO		30

		CASOS ATENDIDOS DURANTE

		10		10

		MAS DE 10		50

		TOTALIDAD		20

		MUY POCOS		20

		PARTICIPACION DE LA COMUNIDAD EN EL PROYECTO

		ALTA		40

		MEDIA		40

		BAJA		20

		DEBE CONTNUAR EL PROYECTO ENE L 2005

		SI		75

		NO		20

		NO SABE		5





		



PERTINENCIA DE LA FORMACIÓN



		



CASOS ATENDIDOS



		





		



DEBE CONTINUAR EL AÑO QUE SIGUE



				ENTIDADES DE APOYO ANTES DE 2003

				SECRETARIA DE SALUD		5

				I.C.B.F		10

				DABS		5

				OTRAS		15

				NINGUNA		40

				UNIVERSIDADES		25

				NUMERO DE CASOS ATENDIDOS ANTES DE JULIO DE 2003

				AÑOS		Nº NIÑOS

				AÑO 1998		1

				AÑO 1999		2

				AÑO 2000		3

				AÑO 2001		5

				AÑO 2002		9

				N

				BAJA COMPRENSIÓN		2

				AFASIAS DE OMISION		3

				DISLEXIA		9

				RETRASO EN EL DESARROLLO		5

				SORDERAS		2

				BAJA VISION		15

				NORMALISTAS		7

				PROFESIONALES		2

				LICENCIADOS EN UN AREA		5

				NO TENIA TÍTULO ALGUNO		0

				DE 0 A 2

				DE 2 A 4





		





		NORMALISTAS

		PROFESIONALES

		LICENCIADOS EN UN AREA

		NO TENIA TÍTULO ALGUNO



TITULO DE INGRESO

7

2

5

0



		SECRETARIA DE SALUD

		I.C.B.F

		DABS

		OTRAS

		NINGUNA

		UNIVERSIDADES



ENTIDADES DE APOYO ANTES DE 2003

5

10

5

15

40

25



		AÑO 1998

		AÑO 1999

		AÑO 2000

		AÑO 2001

		AÑO 2002



Nº NIÑOS

NUMERO DE NIÑOS

1

2

3

5

9



		BAJA COMPRENSIÓN

		AFASIAS DE OMISION

		DISLEXIA

		RETRASO EN EL DESARROLLO

		SORDERAS

		BAJA VISION



NUMERO DE NIÑOS

DIAGNOSTICO

N DE NIÑOS

2

3

9

5

2

15



		






