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Resumen
La enseñanza - aprendizaje de la construcción de textos requiere el uso de nuevos procedimientos didácticos a partir de las exigencias de la escuela cubana actual. En este sentido, el material docente  que se presenta tiene como objetivo: la elaboración de un sistema de actividades docentes para la construcción de textos expositivos que favorezca la construcción de discursos académicos escritos en los alumnos de 9no grado para resolver el problema científico: ¿Cómo favorecer la construcción de discursos académicos escritos  en los alumnos de 9no grado de la ESBU “Elías Zaldiba Álvarez”? Durante el proceso de investigación se utilizaron  métodos teóricos: histórico-lógico, analítico-sintético, inductivo - deductivo, revisión documental, enfoque de sistema; del nivel empírico: entrevista, encuesta, observación, prueba pedagógica, experimento pedagógico en su variante pre - experimento y métodos estadísticos expresados en el cálculo porcentual. La novedad científica está dada en ofrecer un sistema de actividades docentes para la construcción de textos expositivos escritos, sustentado en el estudio del texto narrativo y en el uso de los procedimientos de organización textual de modo que se  favorezca la construcción del discurso académico escrito en los alumnos de 9no grado. El tema abordado constituye una de las principales preocupaciones de los profesores de lengua materna.    

Introducción
En los últimos años la política educacional ha estado orientada a formar ciudadanos con una cultura general integral, que les permita adaptarse a los cambios de contextos y resolver problemas de interés social, con una actitud crítica y responsable en correspondencia con las necesidades de una sociedad que lucha por desarrollarse y mantener sus ideales y principios en medio de enormes dificultades y desafíos. 

Con este propósito el compañero Fidel (2005) ha definido muy bien el papel de los educadores en la colosal Batalla de Ideas que libra el pueblo cubano cuando planteó: “(…) El futuro de nuestra patria tiene que ser necesariamente un futuro de hombres de ciencias, tiene que ser un futuro de hombres de pensamiento, porque precisamente es lo que más estamos sembrando, lo que más estamos sembrando son oportunidades a la inteligencia… “    
Al calor de esta Batalla de Ideas surge la Tercera Revolución Educacional que se despliega a través  de numerosos programas, dirigidos a asegurar a todos los ciudadanos aprendizajes de calidad. En la  Secundaria Básica se introducen las nuevas tecnologías de la información y las comunicaciones: televisores, videos, computadoras, libros, y diccionarios que permiten una verdadera transformación y como exigencia principal la formación de una personalidad capaz de pensar,  defender sus criterios, puntos de vista, convicciones; ampliar sus conocimientos  y solucionar creadoramente las tareas sociales, productivas y científicas.  

Para lograr esta exigencia el alumno debe actuar como la fuerza más activa del proceso de enseñanza-aprendizaje.  La asignatura  Español - Literatura desempeña un papel importante en el logro de esta aspiración, pues garantiza el aprendizaje de las destrezas básicas de la lengua, en correspondencia con las necesidades, motivaciones e intereses de los alumnos. Además,  por la posibilidad que brinda para el desarrollo de las habilidades intelectuales y docentes, por su condición interdisciplinaria y por constituir una vía para formar una cultura integral, esta asignatura se convierte en una de las herramientas más eficaces para formar comunicadores eficientes.

Desde hace más o menos treinta años los estudios sobre producción de textos han descubierto el papel trascendental que tiene el proceso de composición escrita. “No es suficiente que los escritores conozcan el código escrito; para escribir adecuadamente los autores deben saber utilizar dicho código en una situación particular, y además tienen que haber desarrollado buenos procesos de composición de textos”. (Cassany, 1995).

En general, la mayoría de los docentes  enfatizan  más en las dificultades que presentan los escritos que forman parte de las tareas académicas  que ellos mismos les asignan a los alumnos, que a brindarles elementos orientadores para la elaboración de dichos trabajos.  Las indicaciones docentes casi siempre apuntan a qué deben hacer los alumnos,  pero no a cómo realizar un trabajo escrito. En este sentido, las dificultades que presentan  los alumnos en niveles superiores  de enseñanza pueden deberse a las escasas oportunidades que han tenido de trabajar con una variedad de textos en los niveles precedentes del sistema educativo.

Como consecuencia de esto, los alumnos  no han tenido la oportunidad de especificar o manipular la organización discursiva interna de los textos que han aprendido, pues se les presentan como productos terminados, con una escritura discursiva demasiado sofisticada, elaborada y por lo tanto enajenada como para que ellos puedan comprenderlos, reproducirlos o relacionarlos (Kaufman, citado por Adriana Bono y Sonia de la Barrera, 1994). 

Teniendo en cuenta los criterios  citados los autores consideran que existen insuficiencias en la enseñanza-aprendizaje de la construcción de textos escritos que limitan la producción de escritos académicos, por lo que, continúa siendo un tema de interés y motivación para muchos investigadores.

La Dra. Ana Irma Nogueras Planas (2009),  en su tesis de doctorado, realizó un estudio sobre el tema. Al respecto expresó:

En España Daniel Cassany, ha propuesto alternativas para la enseñanza del                               texto escrito. En su libro Construir la escritura (1999) ofrece una didáctica de la composición en la que se destaca el carácter funcional de la actividad lingüística escrita. Anunciación Quintero y Azucena Hernández(1999) elaboraron un programa de instrucción para el desarrollo de la composición escrita cuyo objetivo es ayudar a los alumnos a desarrollar, comprender y emplear los aspectos implicados en el proceso de escritura de las tipologías textuales narrativas y expositivas. Dentro de esta última solo abordan la estructura  problema-solución.

Linda Flower y John Hayes (1980) estudiaron las etapas y procesos de la actividad de escritura: planificación, redacción y revisión. En Cuba la Dra. Angelina Roméu (1987) realizó una propuesta para elevar la efectividad de la enseñanza-aprendizaje de la composición en Secundaria Básica y enfatizó en las etapas de este proceso. La Dra. Ileana Domínguez (2003) elaboró un modelo didáctico para la enseñanza-aprendizaje de la construcción de textos escritos como un proceso  vinculado a la lectura; no particulariza en la tipología textual  expositiva.

Las Dras. Vivian Hernández (1997) y Rosalva Aguilera (2003), en su tesis de doctorado, han observado los problemas relacionados con la expresión escrita, pero no le dan  un tratamiento diferenciado al texto expositivo. La Dra. Ana Irma Nogueras Planas (2009), en su tesis de doctorado, aborda los problemas relacionados con la construcción de textos y enfatiza particularmente en los procedimientos de cohesión textual que caracterizan las diferentes tipologías textuales, dentro de ellas el texto expositivo.

No obstante, al avance observado en las concepciones teóricas para la enseñanza -aprendizaje de la construcción de textos escritos, los autores consideran que existen brechas aún no tratadas; por ejemplo, en los escritos y tesis de los investigadores antes citados no se hace referencia a la construcción de textos expositivos escritos sustentado en el estudio del texto narrativo en 9no grado, y su importancia para la construcción del discurso académico.

En la práctica pedagógica, a pesar de las transformaciones operadas en la Secundaria Básica, los autores de esta investigación han podido constatar en sus años de experiencia profesional un insuficiente tratamiento al componente expresión escrita. Esto se corrobora en su participación en actividades metodológicas, visitas de ayuda metodológica; a través de resultados de pruebas de la calidad, operativos, concursos, evaluaciones sistemáticas, revisión de libretas, visitas a clases; por lo que, se puede plantear la existencia de insuficiencias en el proceso de enseñanza-aprendizaje de la construcción de textos escritos. 

Insuficiencias detectadas en docentes:

· Insuficiente tratamiento a las etapas de orientación y revisión del texto.

· Insuficiente actividad escritural conjunta entre alumnos y profesores..

· Falta de preparación de los directivos para impartir la preparación metodológica a los docentes que imparten la asignatura.

· Los profesores no tienen en cuenta el estudio de la obra literaria  para la construcción del texto expositivo escrito.

· No se trabaja el texto expositivo como vía para la construcción del discurso académico escrito

En todas las asignaturas el alumno se enfrenta a la redacción de discursos académicos, ya sea en trabajos de controles, preguntas escritas, pruebas finales, en las que debe describir, comparar, argumentar, enumerar. Sin embargo, al revisarlos  se  presentan las siguientes insuficiencias:
·  Desconocimiento de las diferentes modalidades expresivas de la lengua.

· Desconocimiento de la organización interna de los textos según su tipología textual.

· Los alumnos no se ajustan al tema seleccionado.

· Pobre calidad de las ideas y del vocabulario utilizado por los alumnos.

· Los alumnos muestran dificultades en el reconocimiento de las características de los textos expositivos  y desconocen   las estructuras textuales expositivas que caracterizan el discurso académico

· Uso incorrecto de los signos de puntuación y estructuras sintácticas que predominan en el texto expositivo.

 Estas insuficiencias nos permiten formular el siguiente problema científico: ¿Cómo favorecer  la construcción de discursos académicos escritos en los alumnos de 9no grado de la ESBU “Elías Zaldiba Álvarez”?.

Se revela como objeto de investigación el proceso de enseñanza-aprendizaje de la construcción de textos escritos en la asignatura Español-Literatura, 9no grado. 

 Teniendo en cuenta que la mayoría de los discursos académicos que producen los alumnos de 9no grado parten de la base textual expositiva se propone, para  solucionar el problema planteado, el siguiente objetivo: la elaboración de un sistema de actividades docentes  para la construcción de textos expositivos  que favorezca la construcción del discurso académico escrito en los alumnos de 9no grado. 

Se delimita como campo de acción: la construcción de textos expositivos escritos.

La investigación se orienta a partir de las siguientes preguntas científicas:

1. ¿Cuáles han sido los antecedentes históricos del proceso de enseñanza-aprendizaje de la construcción de textos escritos y en particular del texto expositivo en Secundaria Básica?

2. ¿Cuáles son los referentes teóricos que sustentan el proceso de  enseñanza-aprendizaje de la construcción de textos escritos y en particular del texto expositivo?

3. ¿Cuál es el estado actual de la enseñanza-aprendizaje de la construcción de textos escritos y en particular del texto expositivo en 9no grado?

4. ¿Qué características debe poseer un sistema de actividades para contribuir a la construcción de textos expositivos escritos en los alumnos  de 9no grado y con ello el discurso académico escrito?

5. ¿Qué valoración puede hacerse de los resultados alcanzados en la investigación?

Para dar respuesta al sistema de preguntas científicas se desarrollaron las siguientes tareas:

1. Determinar los antecedentes históricos del proceso de enseñanza-aprendizaje de la construcción de textos y en particular de los textos expositivos escritos en Secundaria Básica.

2. Determinar los referentes teóricos más actuales relacionados con la  enseñanza-aprendizaje en la construcción de textos escritos y la exposición en  Secundaria Básica.

3. Diagnosticar el estado actual del proceso de enseñanza-aprendizaje de la construcción de textos escritos y en particular del texto expositivo en 9no grado.

4. Elaborar un sistema de actividades docentes  que favorezca la construcción de textos expositivos escritos en los alumnos de 9no grado y, por ende, la construcción del discurso académico escrito.

5. Valorar la efectividad de la propuesta en la práctica pedagógica.

A fin de alcanzar el objetivo propuesto y dar cumplimiento, a las tareas científicas se asumió el método dialéctico materialista como método general de la ciencia. Se emplearon, además, como método de investigación los del nivel teórico, los del nivel empírico del conocimiento y los estadísticos.  

Del nivel teórico:

Histórico-lógico: para determinar los antecedentes históricos del proceso de enseñanza-aprendizaje de la construcción de textos escritos en la Secundaria Básica, con énfasis en el texto expositivo.

Analítico-Sintético: se utilizó fundamentalmente en el proceso de revisión bibliográfica sobre el tema, con el fin de lograr la preparación teórica para ejecutar la investigación, así como para el análisis de los resultados del trabajo en general.

Inductivo-deductivo: facilitó establecer las generalizaciones necesarias, y luego la confirmación de las conclusiones generales.

Revisión documental: ofreció una valiosa información acerca de los contenidos de los programas de la asignatura que se imparten en el grado; así como las orientaciones metodológicas que se le brindan al docente.

Enfoque de sistema: tiene su expresión en la organización e interacción entre los componentes que integran el sistema de actividades, así como las relaciones de jerarquía y subordinación que se establecen entre ellos.

Del nivel empírico:

Entrevista: proporcionó la información necesaria sobre las actividades metodológicas  que reciben los profesores para orientar el proceso de la enseñanza-aprendizaje  de la construcción de textos y cómo han estado potenciando sus lineamientos teóricos y metodológicos en las diferentes clases.

Encuesta: permitió conocer las motivaciones e intereses que poseen los alumnos para construir textos escritos.

Observación: se pudo constatar el tratamiento metodológico dado en las clases de Español -Literatura a las etapas o fases del  proceso de la enseñanza-aprendizaje de la construcción de textos expositivos escritos.

Prueba pedagógica: fue aplicada a los alumnos para constatar las habilidades alcanzadas en la construcción de textos expositivos escritos.

Experimento pedagógico: en su variante pre-experimento permitió evaluar la efectividad de la propuesta en la práctica educativa. 

Métodos estadísticos: se utilizaron métodos estadísticos de carácter descriptivo para el procesamiento de la información obtenida durante la aplicación de los métodos empíricos, expresados en el cálculo porcentual. 

Población: está compuesta por 120 alumnos de 9no grado y 4 profesores que imparten la asignatura Español-Literatura  de la ESBU “Elías Zaldiba Álvarez”, del municipio Media Luna. La muestra fue seleccionada de forma intencional. Está compuesta por 40 alumnos del grupo 9no1 que representan el 33,3% y 2 profesores que representan el 50%.  

La novedad científica: está dada en ofrecer un sistema de actividades docentes para la construcción de textos expositivos escritos, sustentado en el estudio del texto narrativo y en el uso de los procedimientos de organización textual de modo que se favorezca la construcción del discurso académico escrito en los alumnos de 9no grado. 

El aporte práctico: radica en brindar a los docentes la posibilidad de contar con  un sistema de actividades docentes para  la construcción de textos expositivos escritos que favorece la construcción del discurso académico escrito.

La actualidad: está dada en que se inserta en el Programa Ramal 1: “El cambio educativo en la Educación Básica: un reto de la Revolución Educacional”, en la prioridad: aprendizaje escolar. Además, porque el trabajo con la construcción de textos escritos constituye una de las principales preocupaciones de los profesores de lengua materna no sólo en Cuba, sino en el extranjero.

Estructura del trabajo: una introducción en la que se deja plasmado la fundamentación del problema y el diseño teórico-metodológico de la investigación. En el desarrollo aparece la evolución histórica y los referentes teóricos del proceso de enseñanza-aprendizaje de la construcción de textos expositivos escritos, así como valoraciones, y posición asumida por la autora, la propuesta del sistema de actividades docentes y el análisis de los resultados en la práctica pedagógica. 

Las conclusiones focalizan los aspectos medulares investigados. Las recomendaciones dirigidas a generalizar los resultados. La bibliografía ofrece la literatura consultada. Los anexos muestran fragmentos seleccionados de las obras literarias que se trabajan en el sistema de actividades docentes, la guía de autorevisión de los textos expositivos escritos creados por los alumnos, textos expositivos modelos y los instrumentos aplicados que permiten enriquecer los resultados obtenidos en la investigación.

DESARROLLO
Reseña histórica del proceso de enseñanza-aprendizaje de la construcción de textos escritos en Secundaria Básica

El análisis de la evolución de los criterios y enfoques acerca de la enseñanza de la lengua constituye una tarea ineludible para comprender y valorar la concepción en que se sustenta en la actualidad. Es, además, un justo reconocimiento a todos los que contribuyeron, con sus aportes, a enriquecerla.

Durante la etapa colonial en Cuba prevalecía la enseñanza escolástica. El dominio de la composición era considerado innato o cualidad de seres predestinados. Se destacó la figura de José de la Luz y Caballero quien supo valorar la importancia del idioma y su enseñanza. Resaltó la necesidad de utilizar la lengua materna a la perfección, pues es el gran instrumento de que se vale el hombre  en todo el transcurso de su vida. Llamó significativamente la atención acerca de la práctica de la  composición. Insistió en la necesidad que tienen todos los individuos de expresar coherentemente sus ideas. Comienza desde esta época a ser utilizado el término coherencia en la composición.

Propuso la práctica de la composición en todas las disciplinas escolares, pues “en todas las materias deben los alumnos escribir sobre las respectivas disciplinas, sean resúmenes o disertaciones” (José de la Luz y Caballero, 1952:24). De esta idea se infiere la importancia  que este pedagogo le concedía a las clases de lengua como instrumento para la construcción del discurso académico por los alumnos.

Además, se acerca con esta idea a lo que posteriormente Daniel Cassany (1990) definiría como enfoque basado en el contenido, el cual considera la lengua escrita como un instrumento muy importante que puede aprovecharse para aprender otras materias, al mismo tiempo que se desarrolla la expresión. Esta idea cobra vigencia con la presencia del Profesor General Integral en la Secundaria Básica.

En el período de la seudo-república se llevan a cabo algunas reformas educacionales. Se destaca Enrique José Varona quien  estableció un examen de ingreso en el que el alumno debía demostrar dominio práctico de la lengua castellana (saber hablar, leer y escribir correctamente). En el nuevo plan de estudio se realizan ejercicios de composición basados en dos tipos de temas: los referidos a las materias estudiadas en clases y los referidos a otras materias fáciles al alcance de los alumnos. En estos programas  llama la atención el interés por los trabajos de composición que se planifican y la importancia para la producción del discurso académico.

En la década de los años 20 cobró renombre Alfredo Aguayo quien, según señala García Alzola, (1978:32),”es el primero que en Cuba escribe sobre la enseñanza de la lengua materna”.Plantea que todo ejercicio de composición escrita debe estar precedido por un ejercicio de expresión oral. Recomienda que el maestro brindará las preguntas (plan) que servirán de guía para redactar. Sugirió comenzar por la narración, por ser la más sencilla de las formas, luego la descripción y en los grados superiores recomendó la composición de textos expositivos. Estas ideas son valiosas y conservan vigencia en la enseñanza de construcción de textos escritos en la actualidad.

Los autores de este material consideran que durante el período de la seudo-república los métodos de enseñanza estuvieron marcados por criterios tradicionalistas de la colonia. Se trabajan textos con carácter descriptivo, la redacción de anécdotas, historias cortas y no se le daba atención especial al texto expositivo escrito, a pesar de reconocerse que la redacción está presente en todas las materias escolares.

Con el triunfo revolucionario en enero de 1959 en Cuba el estudio de la lengua materna cobró extraordinaria importancia. La práctica de la composición se apoyaba en la lectura y expresión oral previas, realizadas en clases anteriores. Se observaba un intento por dosificar la enseñanza de la composición por etapas. Los alumnos debían ejercitarse en la narración de anécdotas y sucesos, en la descripción,  en la escritura de diálogo, elaboración de resúmenes, informes, cartas y actas.

La ausencia de criterios metodológicos acerca de las habilidades a desarrollar en cada grado, condujo a que no se establecieran diferencias entre los grados y a que los alumnos llegaran a plantear que en  la asignatura  Español siempre aprendían y escribían sobre lo mismo. Aunque en estos años se enfatizó en la práctica de las composiciones con temas sugeridos y los llamados temas libres, la escritura carecía de propósitos comunicativos definidos. 

En la década del 70 se publicó la obra  Lengua y Literatura, del Dr. Ernesto García Alzola, en ella se refiere a la  exposición libre y  plantea: “es una actividad muy fecunda, una variante de charla profesional que da al alumno la posibilidad de elegir un tema libre, interesante para el grupo. Una vez aceptado por el profesor, lo estudia bien y prepara su exposición. El día que le corresponda, debe hablar 15 ó 20 minutos. Al final se hacen las preguntas, aclaraciones y crítica, si fuera necesario”. (Alzola: 1971:71).

Se aprecia en los aspectos señalados por Alzola un interés por dar tratamiento a la exposición libre de las ideas. No así a los textos expositivos escritos sustentados en obras literarias ni a la exposición de conocimientos de otras materias. 

Se explicaron las diferencias entre composición creadora y composición formal y las habilidades que en el uso de la lengua escrita debían poseer los alumnos. Dentro de ellas se encuentran: comunicarse por escrito con claridad, sencillez y eficacia de acuerdo con las normas del idioma; asimilar conocimientos de estructuras y estilos literarios  para mejorar su estilo de escribir. Se insiste en las cualidades que debe reunir el escrito. Se hace referencia, además, a la necesidad de trabajar con modelos para perfeccionar el estilo.

En su concepción metodológica, Alzola abogó por una enseñanza en la que se conciliasen los dos enfoques existentes: el que enfatizaba en la importancia de dominar el instrumento en lo formal y el que consideraba la necesidad de facilitar la redacción. Esta idea resulta esencial en la enseñanza de la construcción de textos, pues forma y contenido son dos categorías dialécticas que deben estar presentes en todo acto comunicativo y se corresponden con las propiedades fundamentales del texto: coherencia y cohesión. 

En esta etapa ocupa un lugar esencial, en los dos primeros años de la Secundaria Básica, la enseñanza de la composición libre, la cual tenía en cuenta cuatro aspectos esenciales:

a) La motivación para escribir: el tema para escribir debe ser seleccionado de acuerdo con los intereses, motivaciones, experiencias, deseos e intenciones que se posee para escribir.

b) Estructura de la composición: el que escribe debe elegir un principio conveniente e ir graduando los detalles, seleccionar convenientemente recursos expresivos y formas de elocución; saber terminar cada párrafo y usar correctamente los signos de puntuación, de manera que su pensamiento pueda ser bien entendido.

c) La crítica de los trabajos: contribuye a fortalecer el juicio crítico del alumno y posibilita mejores composiciones. Modifica o crea hábitos y habilidades. Proporciona conocimientos y conduce a aprender a pensar.

d) Autocrítica funcional: conduce a una actitud altamente educativa: la inconformidad con el error y con lo mediocre. El deseo de mejorar la obra propia, de ajustar la palabra al pensamiento. Adquiere una gran importancia el uso del diccionario.

Se aprecia en los aspectos señalados por Alzola un acercamiento a las etapas actuales por las que se trabaja el proceso de enseñanza-aprendizaje de la construcción de textos escritos.

En este período, en la Secundaria Básica, la asignatura se denominaba Español. Su contenido abarcaba la lectura, la expresión oral y escrita, ortografía y gramática, como aspectos independientes; por lo que se infiere que no se integraban de manera armónica los componentes de la asignatura.

Debido a la existencia de algunas deficiencias el sistema de Educación Cubano planteó la necesidad de llevar a cabo el Perfeccionamiento del Sistema Nacional de Educación (PSNE), iniciado a partir de los trabajos de diagnóstico y pronóstico realizados en el curso 1972-1973. Sobre la base de las características de la asignatura Español, se trabajó en el pronóstico de los que serían dos asignaturas diferenciadas, pero estrechamente vinculadas: Español y Literatura.

El Español se consideró una asignatura compleja que comprendió elementos de lingüística, con insistencia en aspectos gramaticales esenciales, ortografía, expresión oral y expresión escrita. La concepción de esta nueva asignatura descansó en el principio de la correlación  entre pensamiento y lenguaje. Se tuvo muy presente la prioridad de la lengua oral y en su práctica se asentó la redacción.

Con respecto a la enseñanza de la composición  se eliminaron las concepciones metodológicas en las que un solo profesor tenía bajo su responsabilidad el trabajo con las asignaturas Español y Literatura, al separarse y ser impartidas  por diferentes profesores, el de Literatura era responsable de su orientación y el de Español, de la revisión. La práctica demostró que esta nueva forma de trabajo era ineficiente, pues no propiciaba el vínculo estrecho entre ambos profesores y asignaturas.

En las Orientaciones Metodológicas Complementarias, elaboradas en 1985 se orientó que cada asignatura (Español y Literatura) trabajara un tipo específico de composición, adecuado a sus características; esto implicaba orientar y revisar los trabajos de redacción. De esta forma, las composiciones relacionadas con temas libres y las formales correspondían a Español, mientras que las basadas en obras literarias se incluyeron en la asignatura Literatura.

Los autores consideran que no se ofrecen sugerencias metodológicas para dar tratamiento a la exposición escrita. Los temas sugeridos para este tipo de composición se limitaban a temas libres o seleccionados por el profesor. No se vinculaban a las obras literarias estudiadas por los alumnos ni  con los  contenidos recibidos en otras asignaturas. 

Para la práctica de la expresión escrita se reservó el tiempo suficiente, tanto para la orientación y realización de la composición, como para la revisión. No obstante se excluyeron horas para trabajar el contenido relacionado con el párrafo y sus cualidades, necesario en la preparación del alumno para los trabajos de composición.

A partir de estos momentos los objetivos, contenidos, métodos, procedimientos y medios de enseñanza, relacionados con la composición escrita, estuvieron en íntima conexión con los principios didácticos fundamentados en la concepción marxista-leninista del mundo y con las leyes del aprendizaje derivados de esa concepción. Esto provocó un cambio en los contenidos y en los enfoques metodológicos que hasta entonces se consideraban con pleno valor en la didáctica de la lengua materna.

En 1987 se publicó el libro Metodología de la Enseñanza del Español encabezado por Angelina Roméu Escobar, en este se aborda la secuencia metodológica que debe seguirse en la clase de composición integrada por tres etapas fundamentales: orientación, ejecución y revisión. Introduce así, en la enseñanza de la composición en Cuba, el enfoque cognitivo, según el cual “escribir es una actividad compleja en el cual se activan operaciones mentales, destinadas a obtener un discurso coherente en función de situaciones comunicativas específicas” (Lourdes Díaz Blanca, 2002:5).

Como resultado del Perfeccionamiento Continuo del Sistema Nacional de Educación, a partir del curso 1989-1990 se inició la gradual puesta en práctica de los programas correspondientes a un nuevo Plan de Estudio. Las disciplinas lingüísticas-literarias aparecen incluidas en ese plan con el nombre de Español - Literatura en la Educación Media. El objetivo esencial de la asignatura en Secundaria Básica es continuar desarrollando las habilidades idiomáticas de los alumnos; por lo que la concepción metodológica descansa en la priorizada atención a la producción verbal

En el año 1990 comenzó a introducirse en la enseñanza de la composición en Cuba el enfoque comunicativo, por la Dra. Angelina Roméu, con el objetivo de desarrollar la competencia comunicativa en los alumnos y convertirlos en comunicadores eficientes. Para ello los alumnos deben comprender y construir textos coherentes según las necesidades y la situación comunicativa. Este enfoque posee tres componentes funcionales: comprensión, análisis y construcción de textos.

Con el enfoque comunicativo la noción de escritura se redimensiona,  pues se mantiene el consenso de que la escritura es un asunto individual de toma de decisiones y aplicación de estrategias de planificación, organización, textualización y evaluación del texto escrito; pero, además, se advierte como un proceso de intercambio social. Por esta razón, con respecto a la enseñanza-aprendizaje de la construcción de textos, la Dra. Roméu precisa claramente cuál es su objetivo fundamental: “Poner al alumno en situación de construir sus propios textos, en una palabra, de  significar según sus necesidades comunicativas que pueda tener con una determinada intención y finalidad” (Angelina Roméu, 1999:34).

Sin embargo, la práctica de la escritura se desarrolla en función de resolver problemas de aprendizaje y no de preparar al alumno para interactuar en diversos contextos de comunicación. En la actividad docente no se integran armónicamente la cognición y el contexto en  la explicación del proceso de  enseñanza-aprendizaje de la construcción de textos escritos, pues no siempre se tiene en cuenta que la escritura ocurre dentro de una situación socio-retórica, o sea, se produce, se lee e interpreta en contextos sociales.

En el año 2000 comienza la Tercera Revolución Educacional. Se producen cambios en el sistema educacional y la asignatura Español - Literatura se consideró rectora, lo que condujo a la reformulación de su objetivo fundamental: lograr el desarrollo de la competencia cognitivo-comunicativa de los alumnos. Por esto la Lingüística del Texto, junto con el Enfoque Comunicativo se convirtieron en el fundamento teórico que sustentó la enseñanza de la lengua y la literatura, pues centra su atención en el estudio de la lengua como medio esencial de comunicación social humana.

Lo anterior implicaba la realización de adecuaciones al programa vigente. El contenido de la clase comprendería conceptos sobre tipología de los textos, la estructura del discurso, las características de los medios comunicativos y su empleo. Se abogó  por el desarrollo de habilidades que favoreciesen el uso de estrategias cognitivas y metacognitivas para comprender, analizar y construir textos en diferentes estilos, según las necesidades de los alumnos. Se insistió en que el alumno desarrollase capacidades que le permitiese aplicar los conocimientos y habilidades en situaciones comunicativas nuevas y que valorase la importancia del cuidado del idioma español como expresión de la identidad nacional cubana.

En el curso 2003-2004  se producen  importantes transformaciones en la Secundaria Básica. Se introduce el uso de las Tecnologías de la Información y la Comunicación (TIC), los medios audiovisuales aparecen como verdaderos protagonistas de un auténtico proceso de comunicación y educación. Se desempeñan en las aulas los Profesores  Generales  Integrales (PGI)  que atienden a 15 alumnos y que aparecen con una función significativa. Imparten todas las materias, lo que exige un conocimiento de la lengua como medio de cognición y comunicación, así como el dominio de estrategias cognitivas y metacognitivas, indispensables en todas las clases y en todas las asignaturas.

A pesar de los avances en las concepciones de la enseñanza de la lengua, la autora considera que en las aulas los PGI,  por no estar lo suficientemente preparados, no atienden el lenguaje y la competencia comunicativa de manera acertada, no se le da tratamiento sistemático y adecuado a las diferentes tipologías textuales y la construcción de  textos expositivos escritos se trabaja, a partir de experiencias personales y no de las obras literarias estudiadas en clases ni en función de la construcción del discurso académico. Las horas clases dedicadas a esta tipología textual no son suficientes y no se ofrecen sugerencias metodológicas para su tratamiento. 

Referentes teóricos del proceso de enseñanza aprendizaje de la construcción de textos escritos

Referentes gnoseológicos de la construcción de textos

La enseñanza-aprendizaje de la  composición ocupa un lugar fundamental entre los aspectos que comprende el trabajo para el desarrollo del lenguaje. Este término ha estado sujeto a puntos de vista  diferentes.

Raúl Castagnino, en su folleto dedicado a la enseñanza de la composición plantea: “La tarea de componer, asimilada a un arte de pensar, entraña el proceso retórico de invención, disposición y elocución; mientras que redacción es, simplemente el ejercicio  de poner por escrito  el material recogido en el acto de la invención, elaborado y ordenado en el de la disposición  “( Raúl Castagnino, citado por Ernesto García    Alzola; 1972 : 41 ). Composición y redacción se refieren a lo mismo: relacionar el pensamiento con la palabra, organizar mentalmente lo que se quiere decir y comprometerse con unas palabras y sus combinaciones sintácticas 

Carmen S. de Perigault, en su libro Composición de textos expositivos, considera la composición como “la elaboración del plan de la redacción, es decir, la ordenación de las ideas en un todo coherente “. (Carmen Perigault, 1986: 8) y la redacción como “el manejo mismo de la lengua en sus aspectos léxico, morfosintáctico y estilístico. “ (Carmen Perigault, 1986: 8).En otro momento señala que el desarrollo de un escrito se  da a través de dos etapas: la composición y la redacción. “La composición es un término más genérico puesto que incluye lo que se conoce generalmente como la redacción, en el sentido de que la redacción constituye la última etapa del proceso global de la composición” (Carmen Perigault, 1986: 24). 

La composición  no es solo el arte de escribir, sino también el arte de pensar. Lenguaje y pensamiento están estrechamente relacionados entre sí. No puede concebirse la existencia de uno sin el otro. La redacción, por su parte, tiene como propósito fundamental cambiar palabras, frases, oraciones y párrafos para “vestir” ideas ya elaboradas, de manera que se produzcan un todo coherente, capaz de ser comprendido. No obstante, es imposible separar ambos términos, pues no existe composición sin redacción. 

Los términos utilizados tradicionalmente son composición y expresión escrita. En la actualidad se han incorporado también los términos producción textual y construcción de textos. Los autores de este material asumen el término construcción de textos, pues la producción tiene que ver con la generación de ideas, es decir, qué se va a decir  en el texto. La construcción consiste en la expresión lingüística del significado,  su configuración léxico gramatical y su configuración fonológica. En la construcción, a partir de la macroestructura semántica se construye la macroestructura formal. 

La construcción correcta de un texto supone el dominio tanto de la macroestructura semántica como formal de un texto (contenido-forma). El contenido está integrado por el significado organizado en niveles jerárquicos, de modo tal que el nivel superior lo constituye el tema y contiene los niveles inferiores que lo conforman: subtemas, proposiciones temáticas y conceptos. El significado no puede conocerse si no se exterioriza; para ello es necesario que se exprese mediante signos lingüísticos. Construir un texto requiere el dominio de la superestructura esquemática que caracteriza la forma global del texto; esta a su vez condiciona la macroestructura semántica y la formal. 
Etapas que intervienen en el proceso de enseñanza-aprendizaje de la  construcción de textos 

Carmen S. de Perigault cita las siguientes: pre-redacción o etapa preparatoria para la redacción, desarrollo, comentarios y redacción. Linda Flower y John Hayes declaran: planificación, puesta en texto o textualización y revisión. La Dr. Angelina Roméu plantea como etapas esenciales: orientación, ejecución y control. Como puede apreciarse, existen coincidencias en las etapas fundamentales del proceso  enseñanza-aprendizaje de la  construcción textual. 

En la actualidad, en la enseñanza-aprendizaje de la construcción de textos escritos no deben tenerse en cuenta solo las etapas que intervienen en el proceso; es necesario, a partir de las aportaciones de la pragmática, la sociolingüística y psicolinguística, atender el contexto socio-cultural en que se inserta el texto, los objetivos personales o las actitudes vinculadas al proceso de escribir como factores constituyentes y determinantes del proceso cognitivo que el escritor pone en  marcha en una situación de comunicación, pues “ la estructura de un texto es un proceso situado y subsidiario de una determinada situación comunicativa “ ( Anna Camps, 1993 ) . 

La adopción de un enfoque socio-cognitivo en la enseñanza de la construcción de textos tiene que ver no solo con enseñar a los alumnos los diferentes procedimientos y habilidades cognitivas que la escritura supone, sino fundamentalmente cómo enseñarles a identificar las condiciones de cada una de las situaciones comunicativas en que tiene lugar el proceso de escritura y a ser consciente de sus matices diferenciales. 

Desde esta perspectiva se mantienen las actividades que se consideran constantes en cualquier situación de construcción de textos: planificar, textualizar y revisar; pero la concreción de esas actividades cognitivas depende de la situación específica, del contexto creado en el momento de escribir, del contexto escolar  o académico en que se aprende y del contexto sociocultural en que se inserta la producción textual del alumno. 

La construcción de un texto es el proceso mediante el cual el individuo elabora discursos orales y escritos teniendo en cuenta las siguientes configuraciones: 

1- Configuración semántica: se ocupa de los significados de las expresiones lingüísticas. 

2- Configuración pragmática: adecuación de los signos lingüísticos al contexto y condiciones en que se realiza la actividad verbal.  

3- Configuración fonológica: el emisor elige, organiza y combina fonemas necesarios para elaborar el mensaje. 

4- Configuración sintáctica: se organiza lo que quiere comunicarse en textos que se rigen por las normas propias de cada lengua.

Con respecto a las características de los textos escritos, Daniel Cassany (1995 : 10 ) apuntó : 

· Son elaborados y diferidos, por lo que el emisor puede revisar, corregir o rectificar su mensaje antes de que llegue al receptor, sin que este se percate de los cambios realizados en su construcción. 

· Son duraderos.

· En ellos hay una tendencia a eliminar las variantes lingüísticas regional, familiar y coloquial para utilizar el registro estándar de la lengua. 

· La selección y organización de la información que brinda es rigurosa, se destaca la información relevante y se evitan las digresiones y redundancias. Las estructuras suelen ser cerradas, lo que permite darles un carácter de conclusividad. 

· La conexión de las ideas siempre está dada por elementos gráficos y gramaticales, conectores lógicos y semánticos, pronombres y sinónimos.

· Presentan mayor densidad léxica y conceptual y se caracteriza por eliminar elementos lingüísticos que no tengan un contenido semántico específico y las repeticiones léxicas mediante el uso de sinónimos.

Referentes filosóficos 

La filosofía marxista-leninista ha elaborado su método de conocimiento: el método dialéctico-materialista, a  través del cual es posible conocer y explicar todos los fenómenos de la naturaleza, la sociedad y el pensamiento humano. Tomando como base la concepción marxista-leninista acerca del conocimiento, la asignatura Español - Literatura explica el  proceso de la actividad cognoscitiva del alumno según el papel  que desempeña el lenguaje y el pensamiento en dicha actividad. 

Pensamiento y lenguaje constituyen una unidad dialéctica. El lenguaje es la materialización del pensamiento. Sin el lenguaje se haría imposible la vida en sociedad y la vida del hombre como tal. El lenguaje es el medio esencial de cognición y comunicación. Incluye dos funciones fundamentales: la noética y la semiótica. La primera hace del lenguaje un instrumento de comunicación y la segunda permite establecer las relaciones sociales, comunicarse sobre la base de la actividad práctica. 

La relación pensamiento-lenguaje se materializa en el texto escrito. En este se plasman las ideas, criterios, conceptos, todo lo que se significa, un contenido para lo cual se requiere de una forma. Contenido-forma constituyen categorías dialécticas que interactúan en estrecha relación. De ahí que en el proceso de construcción de textos escritos se tenga en cuenta estas categorías  perfectamente interrelacionadas en dos planos: el del contenido o macroestructura semántica y el de la expresión o macroestructura formal. El significado se construye lingüísticamente y se exterioriza de forma material como expresión oral y escrita, lo que demuestra la relación significado /  significante. 

La filosofía marxista aporta, además, a la asignatura Español-Literatura y al proceso de enseñanza-aprendizaje de la construcción de textos escritos, en particular  su teoría de la actividad. La actividad posee una connotación filosófica.  Se define como  forma específicamente humana de relación activa hacia el  mundo circundante, contenido del cual constituye su cambio y transformación racional. La actividad del hombre supone determinada contraposición del sujeto y el  objeto de la actividad. El hombre se contrapone al objeto de la actividad, como material que debe recibir nueva forma y propiedades, que se transforma de material en producto de la actividad. 

La teoría de la actividad encuentra su expresión concreta en su doble relación   sujeto -  objeto, sujeto-sujeto. Esta relación permite explicar que el hombre se relaciona con la realidad circundante, se desarrolla y la  transforma y en esa misma medida interactúa con otros hombres; lo que le permite adquirir experiencias y transformarse a  su  vez. En el proceso de enseñanza - aprendizaje de la construcción de textos escritos esta relación sujeto - objeto, sujeto - sujeto se manifiesta cuando el alumno se enfrenta al texto, realiza la lectura, la procesa y transforma el conocimiento, lo hace suyo y lo plasma en un nuevo texto en el que refleja criterios,  valoraciones,  argumentos.

Luego de  ser construido ese texto (objeto) lo revisa, penetra en su esencia, lo analiza y lo transforma nuevamente durante el proceso  de autocorrección y revisión. Todo esto demuestra que durante las etapas del proceso enseñanza-aprendizaje de la construcción de textos se produce el intercambio entre los alumnos y el texto, entre los alumnos y el profesor y viceversa.

Referentes Psicológicos 

El proceso de enseñanza-aprendizaje de la construcción de textos en la Secundaria Básica se sustenta en el enfoque  histórico-cultural de Vigotski, el cual considera al individuo como resultado del proceso histórico-social, en el que el lenguaje desempeña un papel esencial y el conocimiento  un proceso de interacción entre el sujeto y el medio, pero el medio entendido social y culturalmente. 

El enfoque histórico-cultural concibe el aprendizaje como un proceso de interacción social y de agrupación de experiencias históricos-sociales. La actividad es un mecanismo fundamental en el marco de este proceso. De esta manera la autora considera que en el proceso de enseñanza-aprendizaje de la construcción de textos se produce la interacción entre los alumnos, entre estos y el profesor y viceversa. También se produce la interacción entre todos y el contexto. Mientras más rica y profunda sea esta interacción, el conocimiento será más amplio. 

Vigotski aportó, además, su concepción del aprendizaje como vehiculo impulsor del desarrollo, y formuló  su teoría sobre la Zona de Desarrollo Próximo (ZDP).  Esta teoría se refiere a lo que el niño puede aprender con el auxilio de otra persona, por lo cual para dirigir el aprendizaje, es necesario diagnosticar la Zona  de Desarrollo Real (ZDR) para poder alcanzar el desarrollo potencial. Al definir la Zona de Desarrollo Próximo plantea: 

“No es otra cosa que la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la resolución de un problema bajo la guía de un adulto o la colaboración de otro compañero más capaz.” 

En los momentos actuales las ideas vigotskiana se ponen en práctica cuando se satisfacen las necesidades cognitivas y comunicativas de los alumnos, a partir de situaciones comunicativas reales, en las que escribir tenga para ellos una verdadera significación. En las clases de construcción de textos escritos es importante que el profesor establezca los niveles reales de desarrollo del aprendizaje de sus alumnos, a partir de su diagnóstico y establezca pronósticos certeros sobre las posibilidades para alcanzar niveles superiores de desarrollo. 

Referentes pedagógicos

El aporte fundamental de la pedagogía contemporánea consiste en brindar un sistema de principios y teorías de la pedagogía marxista a la práctica de la educación y la enseñanza. Los principios de la enseñanza forman un sistema. Cada uno cumple determinado objetivo, los objetivos de un principio particular se subordinan a los objetivos de todo el sistema de principios y la omisión de uno de ellos afecta a todo el sistema.

Principios de la enseñanza:

-Principio del carácter educativo: se fundamenta en la ley del proceso de enseñanza que expresa la unidad de la instrucción y la educación. En el proceso de enseñanza-aprendizaje de la construcción de textos el profesor utiliza al máximo las posibilidades educativas vinculadas con la vida de la sociedad, el contexto socio-histórico en que vive el alumno; el alumno se convierte en un ser activo y consciente de lo que aprende. 

- Principio del carácter científico: el profesor tiene presente los avances en el campo de la lingüística y la literatura, así como los aportes que recibe de la Filosofía marxista leninista, la pedagogía y otras disciplinas. 

· Principio de la asequibilidad: las actividades se planifican de manera que el alumno   desarrolle sus capacidades, habilidades y hábitos con la ayuda del profesor, un compañero o con sus propios esfuerzos. 

-Principio de la sistematización: el proceso de enseñanza-aprendizaje de la construcción de textos se trabaja a través de etapas o fases; por lo que los ejercicios y actividades hay que graduarlas de manera que contribuya a mejorar la capacidad de redactar del alumno. 

· Principio de la vinculación de la teoría con la práctica: presupone que para construir un texto el alumno parte de su historia académica, sus intereses cognoscitivos; saberes, cultura, motivaciones, experiencias y vivencias. 

-Principio del carácter consciente y activo de los alumnos: propicia que el alumno defienda sus puntos de vista, criterios y llegue a conclusiones; desarrolla su actividad creadora y estimula el espíritu crítico y autocrítico. 

· Principio de la solidez en la asimilación de los conocimientos, habilidades y hábitos: permite estimular la actividad cognoscitiva del alumno, recuperar saberes previos, incorporar los nuevos, aplicarlos de manera creadora y que el alumno tenga conciencia de la importancia de lo que aprende para su desarrollo en la vida. 

-Principio de la atención a las diferencias individuales dentro del carácter colectivo del proceso docente- educativo: supone prever las actividades que han de realizar tanto aquellos alumnos que han alcanzado un mayor desarrollo en las habilidades de construcción de textos escritos como los que no han logrado vencer los objetivos. 

  -Principio del carácter  audiovisual de la enseñanza: unión de lo concreto y lo abstracto. La práctica de este principio permite desarrollar la capacidad de observación del alumno, utilizar en la enseñaza sus experiencias, emplear convenientemente el proceso analítico-sintético, inductivo-deductivo. 

Toda proyección del trabajo de la asignatura Español - Literatura en la educación Secundaria Básica está fundamentada en los principios didácticos de la pedagogía socialista que determinan la estructura del contenido a enseñar y organizan  y definen la metodología de su enseñanza.

La pedagogía, aporta, además, la ley de la unidad de la instrucción y la educación, la cual tiene como contenido esencial el desarrollo de una personalidad capaz de favorecer el progreso social e individual. Siempre que se instruye, se educa. La unidad de la instrucción y la educación en la enseñanza exige que el profesor utilice las potencialidades educativas del contenido de la enseñanza. 

Referentes didácticos

Para la enseñanza-aprendizaje de la construcción de textos se asume, como fundamento general, el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural de la enseñanza de la lengua y la literatura (Angelina Roméu, 2003). Este enfoque es una construcción teórica, resultado del complejo proceso de desarrollo de las nuevas concepciones lingüísticas que centran su atención en el discurso y en los procesos de comprensión y producción de significados en diferentes contextos. Tiene como objetivo desarrollar la competencia cognitiva, comunicativa y sociocultural, y su aplicación debe contribuir a que los alumnos adquieran modos de actuación y estrategias para la comprensión, análisis y construcción de discursos en diferentes contextos y situaciones sociales de comunicación. 

Los autores de este material asumen el término competencia cognitiva, comunicativa y sociocultural, que se define como: 

 […] una configuración psicológica que comprende las capacidades cognitivas y metacognitivas para comprender y producir significados, los conocimientos acerca de las estructuras lingüísticas y discursivas y las habilidades y capacidades para interactuar en diversos contextos socioculturales, con diferentes fines y propósitos. Se articulan así los procesos cognitivos y metacognitivos, el dominio de las estructuras discursivas y la actuación sociocultural del individuo, lo que implica su desarrollo personológico (cognitivo, afectivo- emocional, motivacional, axiológico y creativo). (Roméu, 2003: 13) 

La competencia cognitiva, comunicativa y sociocultural, constituye un todo, divisible solo desde el punto de vista metodológico. Su unidad y cohesión está dada porque quien aprende y se comunica es la personalidad, de acuerdo con la herencia histórico-cultural adquirida socialmente, y que implica sus saberes culturales, así como la cultura de las personas con las que interactúa, sus conocimientos necesidades, intereses, motivos, sentimientos y emociones. Teniendo en cuenta esta concepción integradora, según la cual la cognición y la comunicación se dan en la personalidad mediante la actividad en la interacción sociocultural es que en este material se asume como:

Competencia cognitiva: revela la función noética del lenguaje y se hace patente en la participación del lenguaje en la construcción del pensamiento en conceptos, lo cual constituye la unidad dialéctica del pensamiento verbal y el lenguaje intelectual.

Competencia comunicativa: pone de manifiesto la segunda función esencial del lenguaje: la semiótica. En esta perspectiva el lenguaje se define como un sistema de signos que participan en la comunicación social, lo que implica saberes lingüísticos sociolingüísticos, discursivos y estratégicos. Consiste en reconocer y usar el código lingüístico, así como las reglas que rigen las relaciones entre los signos; saber utilizarlos en diferentes situaciones y contextos de comunicación; construir discursos coherentes y emplear estrategias que permitan iniciar, desarrollar y concluir la comunicación de forma exitosa.

Competencia sociocultural: está referida al conocimiento del contexto, los roles de los participantes, su jerarquía social, su ideología; están implicados igualmente la identidad de los sujetos, sus sentimientos y estados de ánimo, su intención y finalidad comunicativa y la situación comunicativa en la que tiene lugar la comunicación. 

Se integran de esta manera los tres componentes del llamado triángulo del discurso: la cognición, el discurso y la sociedad tan importantes en la construcción de textos expositivos escritos

El enfoque cognitivo,  comunicativo y sociocultural se sustenta en los principios siguientes: 

1- La concepción del lenguaje como medio esencial de cognición  y comunicación humana y de desarrollo personológico y sociocultural del individuo. 

Este principio revela la unidad del pensamiento y el lenguaje en el proceso de construcción del pensamiento y su exteriorización. 

2- La relación entre el discurso, la cognición y  la sociedad. 

Este principio revela la integralidad del análisis de las dimensiones del discurso, a saber, la semántica, la pragmática y la sintaxis discursiva.  

3- Carácter contextualizado del estudio del lenguaje. 

Se manifiesta en el hecho de que cualquier análisis del discurso que se haga, debe hacer evidente la relación entre el texto y sus contextos local y general, social y cultural. 

4- El estudio del lenguaje como práctica social de un grupo o estrato social. 

Al abordar el estudio del lenguaje debe revelarse que los que lo usan participan del discurso “[…]  no solo como personas individuales, sino también como miembros de diversos grupos “(Van Dijk, 2000), que ocupa determinadas jerarquías o estratos sociales. 

5-Carácter interdisciplinario, multidisciplinario y trasdisciplinario, y a su vez autónomo del estudio del leguaje. Permite establecer nuevos nexos y relaciones con otras disciplinas en sus respectivos campos. 

La aplicación del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural debe satisfacer diferentes exigencias: 

a) Asumir los principios que lo rigen y el sistema categoría con el que opera: 

* significado/ sentido   
* texto/ discurso.   
* dimensiones del texto.                                                                                                                                                                                                                  * tipologías textuales.         
* situación social de comunicación.               
*  contexto. 

b) La necesidad de aportar estrategias que contribuyan a desarrollar habilidades relacionadas con los procesos de comprensión, análisis y construcción de textos en diferentes contextos de significación. 

c) Explicar, a partir de reconocer las características de la textualidad, fenómenos tales como la progresión temática, la coherencia, la pertinencia, la intertextualidad y otros. 

d) La necesidad de ofrecer un modelo de análisis que permita integrar los actos semánticos y pragmáticos con los gramaticales. 

e) Asumir las investigaciones lingüísticas de forma interdisciplinaria, multidisciplinaria y transdisciplinaria.

f) Ofrecer aportaciones de carácter teórico metodológico a las disciplinas que trabajan con textos completos, como la literatura, la estilística, la narratología, la historia y  otras. 

En los momentos actuales, constituye una necesidad imperiosa la aplicación del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural, pues acerca la enseñanza de la lengua al uso oral que hacen de esta los hablantes. Revela el nexo entre los procesos cognitivos y comunicativos que expresan la unidad del pensamiento y el lenguaje, y su dependencia al contexto sociocultural.  Le es útil no solo al profesor que enseña lengua, sino a todos en general, teniendo en cuenta que en sus clases tienen lugar procesos cognitivos y comunicativos que influyen en el desarrollo cultural de los alumnos.

Dentro de los referentes didácticos se asumen también las leyes de la didáctica. 

La primera ley: La escuela en  la vida, que establece las relaciones del proceso docente-educativo con el contexto social.

La segunda ley: La educación a través de la instrucción, que establece las relaciones internas entre los componentes del proceso docente-educativo. 

Referentes lingüísticos

El proceso de enseñanza-aprendizaje de la construcción de textos se sustenta en la Lingüística del texto, que ofrece la posibilidad de lograr que los alumnos descubran la existencias de factores síquicos, sociales y culturales que determinan el uso que hace el hombre del lenguaje y la funcionalidad de las estructuras lingüísticas que se emplean, en dependencia de la intención comunicativa. Para la Lingüística del texto es importante tener en cuenta  los siguientes aspectos: el texto mismo como proceso y como producto con cualidades principalmente lingüísticas; los participantes usualmente los productores y receptores del texto y los participantes son situados.  

Las investigaciones recientes de la Lingüística del texto conducen a las direcciones fundamentales. La primera matiza el aspecto estructural y trata de establecer un modelo, una gramática del texto en dependencia de su función. La segunda centra su atención en los “actos del habla”, o en el entramado de los actos de habla que realiza un determinado hablante en una situación determinada (Manuel Casado Velarde, 1993: 3).Ambas direcciones son importantes y se complementan; de ahí la necesidad de un enfoque integrador que permita no solo descubrir los significados profundos del texto, sino también los medios lingüísticos empleados para expresarlos. 

La lingüística del texto estudia las estructuras lingüísticas de emisiones completas de oraciones; analiza las propiedades gramaticales que rebasan el marco de la oración: las relaciones semánticas. De este modo aporta una base sustancial para la comprensión y construcción de textos, para el estudio de la macroestructura textual en los diferentes tipos de texto y de los usos de la lengua. 

A partir de los resultados de la lingüística del texto, o lingüística textual, que implica las relaciones entre las dimensiones sintáctica, semántica y pragmática del texto, en su unidad de contenido y forma, ha sido posible demostrar la pertinencia de las estructuras lingüísticas en dependencia de la intención comunicativa del emisor y lo que este quiere significar en un contexto dado que es reconstruido por el receptor en su atribución de significados al texto. 

El proceso de enseñanza-aprendizaje de la construcción de textos se sustenta, además, en la teoría de la actividad lingüística o de la comunicación lingüística de A. Leontiev, que en su estudio del texto abarca tres componentes clásicos de la teoría semiótica: componente gramatical ( sintáctico ), componente semántico y el componente pragmático, demostrando la pertinencia de las estructuras lingüísticas, en dependencia de la intención comunicativa del emisor y lo que este quiere significar en un contexto dado. 

La teoría de la actividad lingüística de Leontiev tiene en cuenta las funciones psíquicas superiores del hombre desarrollados por Vigotski y el carácter social de la psiquis del hombre, o sea, el condicionamiento de la psiquis humana por factores histórico-sociales. 

Estudio teórico del texto expositivo 

El concepto de texto ha llamado la atención a muchos investigadores:

Marina Parra (1989: 54) concibe el texto como la unidad básica de la comunicación verbal humana, y plantea: “(…) podemos definir el texto como cualquier secuencia coherente de signos lingüísticos, producida en una situación concreta por un hablante y dotada de una intencionalidad comunicativa específica y de una determinada función cultural. En esta definición aparecen implícitamente características semióticas, pragmáticas, sociolingüísticas y comunicativas, que estarán presentes en el sistema de actividades para la construcción de textos expositivos escritos; por lo que la autora de esta investigación asume este criterio.

Exponer, según diccionarios de la Lengua Española, significa presentar algo o a alguien para que sea visto. Mostrar, exhibir. Dar a conocer algo. Expresar, explicar, manifestar. Exponer significa enunciar, explicar, demostrar. Ofrecer una información o explicación sobre algo, con el objetivo de que lo conozcan y aprendan otras personas.

En la exposición predomina una actitud objetiva. Se le asocia con la argumentación mediante la cual el autor apoya sus puntos de vista e ideas con razones y argumentos. La exposición busca demostrar la consistencia de los razonamientos que en ella aparecen, y en última instancia, convencer al que escucha. La exposición, como forma elocutiva, se utiliza en las diferentes asignaturas y áreas del saber escolar. Se utiliza para apoyar un análisis, en un panel, seminario, debate, trabajo práctico, en una ponencia, en un concurso de conocimientos.

En los trabajos que buscan clasificar los textos en “tipos”, esto es, en conjunto de unidades textuales con rasgos lingüísticos y discursivos comunes, las denominaciones de texto informativo, texto expositivo y texto explicativo a veces se alternan. De forma ambigua, estos términos hacen referencia a una misma categoría textual: el tipo de texto que expone información para explicar un fenómeno. Este es un problema terminológico típico de la Lingüística textual que dificulta la conceptualización.

Explicar y exponer son dos verbos que expresan conceptos estrechamente vinculados. Sin embargo exponer equivale a informar, trasmitir datos con un alto grado de organización y jerarquización, y explicar, actividad que, partiendo de una base expositiva o informativa se realiza con una finalidad demostrativa.

Según Werlich, citado por Felipe Zayas (1994:107), el texto expositivo consiste en la descomposición (análisis) o composición (síntesis) de los elementos constitutivos de los conceptos. Se ha de tener en cuenta que no todos los textos expositivos son explicativos, ya que muchas exposiciones se articulan a través de la descripción y argumentación (Cfr. Battaner et al., 2001); citado por López Ferreiro (s: f: 2) por su parte, todo texto es informativo, como han señalado autores como: Combetles y Tamassone (1998) y Adam (1992), citado por López Ferreiro.

Para Adam (1992), citado por López Ferreiro, los llamados “géneros expositivos son las entradas enciclopédicas, los exámenes, los manuales en los que se presentan conocimientos que pueden organizarse textualmente de forma descriptiva, argumentativa explicativa, según el objeto perseguido”. Como se aprecia la noción de texto expositivo en los estudios sobre el tema va ligada a la de discurso  académico.

El texto expositivo se utiliza esencialmente en las instituciones académicas. Contienen información y son los que habitualmente aparecen en libros de textos, periódicos, revistas. Se utiliza, además, en los exámenes y trabajos escolares. Posee una  función cognitiva, dada en que facilita la comprensión de los conceptos. Su función comunicativa consiste en trasmitir información sobre esos conceptos o exponer opiniones con el fin de convencer, persuadir, hacer creer. Su intención comunicativa es explicar o argumentar.

En los textos de base expositiva, el punto de partida puede ser una síntesis o un análisis del fenómeno presentado. Con respecto a ellas Ciapuscio (1994: 84–85) plantea en su estudio: “Los textos expositivos están marcados por formas secuenciales que realizan una estructuración textual analítica-sintética”. Son por un lado secuencias explicativas explícitas que, en conjunto de oraciones enlazadas de fenómenos señalizan una relación particularizada con afirmaciones previas como: a saber, por ejemplo, es decir, entre otras palabras.

Por otro lado son secuencias explícitas aditivas que señala relaciones de similaridad con afirmaciones previas: similarmente, también, igualmente, del mismo modo. Otras secuencias aditivas tienen al mismo tiempo una función de incremento: ante todo, más que nada, además. Estas estructuras pueden desplegarse en distintos niveles del texto, según los trabajos: en el nivel superestructural o en el nivel del párrafo o microestructural. Se materializan en los distintos niveles (macro y micro) de estructuración  del texto y se vinculan con formas lingüísticas recurrentes.

Padilla (1999: 76-77) postula una superestructura expositiva cuya primera categoría llamada presentación, es una base que inicia y preside la estructuración textual, con dos opciones posibles: un desarrollo analítico o anclaje (del todo a las partes) o un desarrollo sintético o afectación (de las partes al todo). Esta base se encuentra en el primer enunciado del texto y, desde el punto de vista semántico, presenta el tema que se desarrollará en el mismo. De modo general, es una expresión de la macroestructura, la cual se desplegará en el cuerpo del texto por medio de las siguientes categorías alternativas: descripción, seriación, causalidad, problema-solución, y comparación. Como categoría optativa, estaría la conclusión, a través de la cual se da un cierre al tema expuesto. 

El conocimiento de la superestructura del texto expositivo es esencial para la conducción del proceso de enseñanza-aprendizaje de esta tipología textual. Otros estudios sobre la superestructura coinciden con estas categorías, denominadas también formas de organización expositiva: 

· Problema/ solución: se presenta una pregunta o un problema y una respuesta o solución.

· Causalidad: se presentan dos acontecimientos o estados, uno es causa y el otro efecto.

· Comparación: se analizan las similitudes y diferencias entre dos o más temas. 

· Descripción: se presenta una idea central y además información detallada sobre ella (atributos, aclaraciones, especificaciones).

· Enumeración: se presenta un conjunto de ideas relacionadas de acuerdo con un criterio. Todas las ideas se encuentran en el mismo nivel de importancia.

Conocer las formas de organizar un texto expositivo ayuda a comprender mejor lo que se lee; permite anticipar la información que se ofrece en un texto teniendo en cuenta la estructura empleada, el destinatario y las finalidades planteadas en la composición escrita.       

El dominio de las formas organizativas del texto expositivo es de vital importancia para los alumnos. Con una intervención pedagógica sobre los modos organizacionales del texto expositivo, estructura, marcas lingüísticas, conectores lógicos, se puede lograr en los alumnos un mejor rendimiento en la construcción de textos expositivos y, por tanto, del discurso académico escrito.

Todo texto expositivo tiene un formato de estructura: introducción, desarrollo (comprende enunciación, explicación, demostración y ejemplificación) y conclusiones.La extensión de cada una de estas partes depende del contenido y del objetivo, pero la introducción – por su propia naturaleza – es mucho más breve que el desarrollo, y las conclusiones deben tender a la concisión y a la precisión; el desarrollo es proporcionalmente más extenso y es la médula de la exposición.

Etapas del proceso de construcción de textos expositivos.

 1- Invención o documentación: consultas de fuentes relacionadas con el tema. La más completa, actualizada referida al tema.

2- Disposición: organizar y ordenar convenientemente la información. Redactar esquemas, enunciar claramente la tesis.

3- Redacción de la idea central por medio de diversos procedimientos, detalles, ejemplos, relaciones causa-efecto, orden cronológico.

4- Elocución: expresión lingüística definitiva de la exposición: introducción, desarrollo y conclusión.

Sugerencias para la construcción de textos expositivos.

I- Formas principales para hacer más atractiva la introducción

· Empezando con una pequeña historia o anécdota. 
· Comenzando con una afirmación sorprendente (un hecho o una opinión).
· Planteando una pregunta.
· Empezando con uno o varios ejemplos.
II- Cuerpo de la exposición que desarrolla la teoría o cuestión planteada en la introducción.

1. Cada aspecto o tema se desarrollará en párrafos diferentes.

2. Evitar párrafos muy extensos o muy cortos.

3. Ordenar las ideas para lograr coherencia.

4. Valoración de referencias directas y de los conectores lógicos entre las oraciones y distintos párrafos.

III- Conclusión.

1. Resume o enfatiza los principales puntos tratados en la exposición.

2. Otras veces puede producir o pronosticar los cambios que ocurrirán en el futuro relativo al tema propuesto.

Diagnóstico del estado actual del proceso de enseñanza-aprendizaje de la construcción de textos expositivos escritos en noveno grado

Para  este diagnóstico se tuvieron en cuenta los siguientes indicadores generales: 

-Tratamiento metodológico al proceso de enseñanza-aprendizaje para la construcción de textos expositivos escritos en 9no grado. 

-Dominio teórico-metodológico sobre la construcción de textos expositivos escritos.

-Logros e insuficiencias que poseen los alumnos de 9no grado en la construcción de textos expositivos escritos.

Para  realizar la constatación del estado actual del objeto y el campo de acción fue necesario realizar una revisión de los documentos del grado y la utilización de  diversos métodos de investigación del nivel empírico. El análisis de los resultados permitió determinar las principales dificultades en el proceso de enseñanza-aprendizaje de la  construcción de textos expositivos escritos.

Resultados de la revisión de los documentos del grado: se revisaron los programas, orientaciones metodológicas, libro de textos, video clases y cuadernos complementarios con el objetivo de constatar cómo se orienta el proceso de enseñanza-aprendizaje de la construcción de textos expositivos escritos.

El proceso de enseñanza-aprendizaje de la construcción de textos se orienta  a partir de las etapas o fases del proceso: orientación o preparación, ejecución o textualización y revisión. Se sugiere trabajar textos en prosa o en versos en los que predomine una de las formas elocutivas: exposición, narración, descripción, diálogo. Los temas sugeridos están relacionados con la importancia del uso correcto de la lengua, imágenes y modelos textuales, temas sobre la producción artística y temáticas medioambientales.

Con respecto al texto expositivo se orienta trabajar su construcción en relación con la importancia del uso correcto de la lengua, a partir de imágenes y modelos textuales, temas sobre la producción artística y temáticas medioambientales. No se orienta trabajar este tipo de texto a partir de la obra literaria ni en función del discurso académico escrito.

Lo anterior permitió conocer que a pesar de los intentos por hacer avanzar esta enseñanza hacia los más actuales enfoques, sustentados en la Lingüística del texto y el Enfoque Cognitivo, Comunicativo y Sociocultural prevalecen en las escuelas programas que establecen un marcado divorcio entre los contenidos gramaticales y el desarrollo de actividades comunicativas; el alumno no llega a descubrir la funcionalidad de los contenidos gramaticales en la comprensión y construcción de textos escritos en diferentes contextos.

Resultados de la entrevista a Jefe de grado.  En la entrevista a Jefe de grado (anexo1) se pudo constatar que la bibliografía orientada a los profesores de 9no grado para las clases de construcción de textos es variada y actualizada. Se ofrecen actividades metodológicas sobre la construcción de textos, pero no son suficientes.

Las principales dificultades de los profesores en las clases de construcción de textos están dadas en que no poseen dominio de la Lingüística del texto, no tienen en cuenta las etapas en la construcción de textos. Falta del diagnóstico certero de las insuficiencias de los alumnos y al trabajo diferenciado que realizan no le dedican el tiempo necesario. El profesor no crea situaciones comunicativas que se correspondan con el contexto sociocultural y que favorezcan la construcción del discurso académico escrito. 

Resultados de la entrevista a profesores. En entrevista realizada a los profesores (anexo2) se constató que en las clases de construcción de textos expositivos escritos no se tienen en cuenta todas las formas de organización expositivas. No se realizan los planes previos para la construcción de esta tipología. No siempre se ejecutan variadas actividades que motiven a escribir y a generar ideas sobre las obras literarias estudiadas en el grado;  los alumnos no están motivados y sienten temor al ser evaluados. De lo anterior se infiere que los profesores no están lo suficientemente preparados, desde el punto de vista metodológico, para impartir las clases de construcción de textos expositivos escritos.

Resultados de la observación a clases. Se observaron diez clases de Español - Literatura  en las que predominó el componente construcción de textos expositivos escritos bajo una guía de observación (anexo3). Se constató insuficiente trabajo con las etapas o fases para la construcción de textos en 8 de las clases visitadas, lo que representa el 80%. Solamente 2 clases, para un 20%, cumplieron con los requisitos metodológicos. La etapa de orientación o preparación (Fase 1)  y la de ejecución o textualización   (Fase 2) se imparten en una misma clase. En las clases de revisión (Fase 3) se leen los textos redactados por los alumnos y no se hace un análisis crítico de las insuficiencias detectadas. Esto demuestra que los alumnos no sientan  motivación por las mismas. Estos resultados reflejan insuficiente trabajo metodológico con los profesores para las clases de construcción de textos escritos. 

Resultados de la encuesta realizada a los alumnos. En encuesta realizada a los alumnos (anexo4). Se constató pobre promoción de la lectura por parte de los profesores. Los temas que se ofrecen para la redacción escolar no se vinculan con las obras literarias estudiadas en el grado. El ejercicio de construcción de textos escritos propuesto está por encima  de las posibilidades reales de los alumnos. Falta voluntad para escribir, pues no saben organizar  las ideas; los temas sugeridos no son de su  preferencia y en múltiples ocasiones los textos escritos no son revisados y cuando se revisan el profesor lo  hace fuera del aula. 

De lo anterior se puede inferir que las insuficiencias presentadas por los alumnos en los textos escritos están dadas por la desmotivación que estos sienten por la actividad escritural. El profesor desaprovecha la posibilidad de interactividad del proceso de construcción de textos.

Resultados de la prueba pedagógica inicial. En la prueba pedagógica inicial (anexo5) los alumnos demostraron poco dominio sobre la exposición, su estructura, intención comunicativa y lenguaje predominante. Se detectaron, además, insuficiencias en la construcción de textos expositivos escritos, tales como: no ajuste al tema, pobreza en la calidad de las ideas, poco dominio de las formas de organización de la tipología textual expositiva, desconocimiento de la estructuración del texto expositivo; no se tiene en cuenta el contexto sociocultural  para la cual se crea. Este resultado permite afirmar que el trabajo para la construcción de textos expositivos escritos es insuficiente. 
Propuesta del sistema de actividades para la construcción de textos expositivos escritos

Sistema de actividades para la construcción de textos expositivos escritos. 

El sistema de actividades está dirigido a  la construcción de textos expositivos escritos en los alumnos de 9no grado de la ESBU “Elías Zaldiba Álvarez”,  del municipio Media Luna lo que propicia que estos se conviertan en comunicadores eficientes en diversos contextos socioculturales y entre ellos el contexto académico.

Fundamentos teóricos que sustentan el sistema de actividades

Desde lo filosófico: se sustenta en la unidad dialéctica pensamiento- lenguaje. Tiene en cuenta, además, las categorías dialécticas contenido- forma en estrecha relación y la teoría de la actividad en su doble relación sujeto- objeto, sujeto- sujeto.

Desde lo psicológico: se asume el enfoque histórico-cultural y  la teoría Zona de Desarrollo Próximo.

 Desde lo pedagógico: se sustenta en los principios del proceso pedagógico en correspondencia con lo planteado por la Pedagogía General. 

Desde lo didáctico: se asume el Enfoque Cognitivo, Comunicativo y Sociocultural y las leyes de la didáctica. 

Desde lo lingüístico: se sustenta en los postulados de la Lingüística del texto y la Teoría de la actividad lingüística de Leontiev. 

Desde la Teoría General de los Sistemas (TGS): cada acción o actividad es un eslabón de la cadena del sistema. Las actividades tienen que reunir un sistema de criterios científicos, ideológicos y metodológicos, es decir, tiene que ser un todo armónico desde el punto de vista de los objetivos, del contenido, de los métodos y de las medidas organizativas necesarias para la enseñanza. (Pedagogía, Colectivo de autores 1989: 285.)

El término sistema ha sido utilizado por muchos autores. Los autores de esta investigación asumen la siguiente definición: 

Sistema: “Conjunto de elementos que guardan estrechas relaciones entre sí, que mantienen al sistema directa o indirectamente unido de forma más o menos estable y cuyo comportamiento global persigue normalmente un objetivo.” (Marcelo Arnold y F. Osorio, 2003)

Se asume este criterio porque el sistema de actividades que se propone para favorecer la construcción de textos expositivos escritos se concibe como resultado de la integración de todos los componentes del sistema con el objetivo de lograr su propósito.  

Los autores asumen además criterios científicos, ideológicos y metodológicos que hacen un todo armónico desde los objetivos, contenidos, métodos, desarrollo de clases y evaluaciones necesarias en el proceso de enseñanza-aprendizaje de la construcción de textos expositivos escritos.

El sistema de actividades tiene en cuenta:

· Totalidad: el sistema no es solamente un conjunto, sino un conjunto de elementos interconectados que permiten una cualidad nueva.

· Centralización: en determinados elementos del sistema la interacción rige al resto de las interacciones, tiene un papel rector. Existe una relación principal o conjunto de relaciones principales que le permiten al sistema cumplir con su función.

· Jerarquización: los componentes del sistema se ordenan de acuerdo con un principio a partir del cual se establece cuáles son los subsistemas y cuáles los elementos.

· Integridad: un cambio producido en cualquiera de sus subsistemas produce cambios en los demás y en el sistema como un todo.

Características específicas del sistema de actividades:

· Intencionalidad: se elabora con un propósito explícitamente definido.

· Grado de terminación: el sistema define cuáles son criterios que determinan los componentes opcionales y obligatorios respecto a su objetivo. 

· Capacidad referencial: está relacionado con el contexto social en el que se inserta.

· Aproximación analítica al objeto: el sistema debe ser capaz de representar analíticamente al objeto material que se pretende crear y debe existir la posibilidad real de su creación.

· Flexibilidad: ofrece la capacidad para incluir los cambios que se operan en la realidad.

El sistema de actividades docentes que se proyecta tiene como objetivo resolver las insuficiencias que presentan los alumnos de 9no grado en la construcción de textos expositivos escritos lo que favorece la construcción del discurso académico escrito.

Contexto social en el que se inserta el sistema.

Se inserta en el proceso de enseñanza - aprendizaje de la construcción de textos escritos en 9no grado en la ESBU “Elías Zaldiba Álvarez”, del municipio Media Luna y responde a las exigencias filosóficas, psicológicas, pedagógicas, didácticas y    lingüísticas actuales.

Características de los alumnos de la muestra.

Los alumnos de la muestra son adolescentes entre 14 y 15 años, aproximadamente. Cada uno de ellos actúa en diferentes contextos: la comunidad, ambiente familiar, escolar y las instituciones sociales y culturales de su entorno. Todo ello condiciona  su forma de pensar, sentir y actuar. Estos alumnos se caracterizan por ser estudiosos, disciplinados, participan en actividades docentes y extradocentes; muestran interés por aprender, expresan sus experiencias, necesidades, aspiraciones, motivaciones, expectativas; por lo que constituye un reto para el profesor asumir su trabajo con este grupo de adolescentes de forma diferenciada e individualizada.  

Las actividades que desarrollan estos alumnos en sus diferentes contextos de actuación favorecen la comunicación oral y escrita, por lo que el profesor debe estimular un aprendizaje desarrollador a partir de la construcción de textos expositivos escritos  teniendo en cuenta el nexo entre los procesos cognitivos, comunicativos y su dependencia del contexto sociocultural donde tienen lugar estos procesos.

Estructura del sistema de actividades docentes

El sistema está estructurado por tres componentes. Cada uno de ellos posee un objetivo específico, su metodología y actividades que le dan cumplimiento. Están dispuestos de manera ordenada y relacionada con determinada independencia relativa.  Entre los elementos de cada componente existen relaciones de orden, jerarquización, coordinación y subordinación. Los objetivos y el contenido del componente menor tributan al componente mayor. Los componentes inferiores sirven de base, sostén al superior o rector: construcción de textos expositivos escritos y todos al objetivo general del sistema.

Primer componente: Actualización de la tipología textual expositiva. 
Objetivo: actualizar en la memoria de corto plazo del alumno los conocimientos adquiridos sobre la tipología textual objeto de estudio. De acuerdo con este propósito se explica el objetivo general de todas las actividades que se desarrollarán a partir de este momento, para que los alumnos sientan la necesidad de implicarse activa y conscientemente en la tarea, de modo que pueda cumplirse el objetivo trazado.

Este componente posee dos momentos fundamentales: diagnóstico de saberes previos sobre la tipología textual expositiva y el repaso. En el primer momento el profesor realiza un diagnóstico a los alumnos sobre los saberes previos  con el fin de constatar los conocimientos adquiridos sobre la tipología textual expositiva. Esto le permite, además, diagnosticar la zona de desarrollo actual y   potencial de los alumnos.

En un segundo momento realiza el  repaso del contenido, para ello selecciona ejercicios variados; tiene en cuenta las motivaciones, intereses, potencialidades y debilidades de los alumnos para la construcción de textos expositivos escritos. Los ejercicios tienen como finalidad consolidar lo estudiado, analizar los saberes previos de acuerdo con las nuevas exigencias, relacionar los conocimientos y, de este modo, efectuar una generalización más amplia.

En esta primera etapa no se ofrece todo el caudal de conocimientos existente sobre la tipología textual expositiva, sino la información esencial, de modo que el alumno asimile las nuevas características con una sólida base. Este conocimiento se amplía de forma gradual en el componente análisis de textos expositivos modelos.

Segundo componente: Dedicado al análisis de textos expositivos modelos.

Objetivo: profundizar los conocimientos sobre esta tipología textual e incorporarlos a la memoria a largo plazo del alumno para su posterior aplicación en la construcción de textos expositivos escritos. Este componente es de vital importancia, pues como afirman Calsamiglia y Tusón (2001: 26) “el análisis del discurso es un instrumento que permite entender las prácticas discursivas que se producen en todas las esferas  de la vida social en las que el uso de las palabras - oral y escrita – forma  parte de las actividades que en ella se desarrollan” 

Los textos serán analizados a partir de las concepciones de la Lingüística del Texto, y del enfoque cognitivo, comunicativo y  sociocultural, de modo que los alumnos descubran las características cognitivas, comunicativas, lingüísticas, textuales y pragmáticas de la tipología textual  expositiva.

Características:

· Cognitivas: la exposición se relaciona con la capacidad humana para comprender y aprender a partir de conceptos, a través de los procesos de análisis y síntesis. La representación de conceptos se hace por medio de diferentes procedimientos: definiciones, clasificaciones, ejemplos, analogías, citas de autoridad, explicaciones.

· Comunicativas: informan sobre los conceptos.

· Lingüísticas: se analizan los recursos lingüísticos predominantes: uso de sustantivo, tiempo presente de las formas verbales, procedimientos de cohesión (causales, consecutivos, adversativos, aditivos). El orden de las oraciones es lineal, predominan las oraciones yuxtapuestas, cuando se trabaja la enumeración y las oraciones coordinadas. 

· Textuales: se analiza el modo de organización del contenido en el texto, a través de los procedimientos: descripción, ejemplificación, enumeración y comparación.
La superestructura expositiva incluye las siguientes categorías:

-Presentación o introducción: base que inicia y preside la estructuración textual. Esta base se encuentra en el primer enunciado del texto y desde el punto de vista semántico presenta el tema que se desarrollará; constituye una expresión  de la macroestructura, la cual se despliega en el cuerpo del texto.
-Cuerpo del texto o desarrollo: parte que desarrolla el tema, por medio de procedimientos organizativos tales como: descripción, ejemplificación, enumeración y comparación.
-Conclusión: constituye una categoría optativa. Cuando aparece indica el cierre del tema expuesto.
· Pragmáticas: los elementos lingüísticos del texto se analizan en correspondencia con la función que desempeñan en la construcción del significado, así como atendiendo a la intención  y finalidad del autor. Esto aporta al alumno una comprensión más profunda del texto y un elevado nivel de conciencia con respecto a la función de los medios empleados y su intención y finalidad con los que ha querido significar. Se tienen en cuenta, además, los factores pragmáticos que determinan el uso del lenguaje: emisor, receptor, intención comunicativa, contexto sociocultural.

Los textos deben seleccionarse de modo que posean para los alumnos un claro sentido y permitan que durante su análisis se produzca una profundización y fijación ininterrumpida de nuevos rasgos y características del texto expositivo.

Este componente debe ser estructurado de manera que gradualmente se vaya complicando el carácter de los textos, en lo que a procedimiento organizativo se refiere. Esta complejización permite el desarrollo de las potencialidades cognoscitivas de los alumnos y, por ende, favorece la construcción del discurso académico escrito. 

Tercer componente: Una vez que el alumno se ha apropiado de los nuevos conocimientos, se activan todos los saberes y se fortalece la motivación para escribir, a partir de sus necesidades, metas, propósitos. Es el momento ideal para trabajar en el tercer componente, aplicación de los conocimientos adquiridos sobre la tipología textual expositiva.

Objetivo: el alumno debe aplicar todos lo saberes adquiridos sobre  la tipología textual expositiva y construir textos expositivos escritos en los que predomine uno de los procedimientos de organización textual estudiados.

En este componente se tienen en cuenta las potencialidades de la obra literaria estudiada en clases para la etapa de orientación o preparación en la construcción del texto. Se selecciona uno de los procedimientos de organización textual del texto expositivo y se construye el texto expositivo escrito sustentado en el texto narrativo. Concluida esta actividad, el alumno realizará su autocorrección a partir de una guía. Después de reescribir el texto entrega al profesor para que realice una evaluación del aprendizaje de sus alumnos y haga una valoración del diagnóstico final.

El dominio real de las características del texto expositivo se produce cuando los alumnos pueden utilizarlas libre e independientemente al ejecutar las tareas de construcción de textos académicos  escritos.

Las actividades de aplicación de conocimientos permiten aproximar el proceso docente a la vida. Por esto, el proceso de enseñanza-aprendizaje de la construcción de textos escritos debe vincularse a las diferentes esferas de actuación de los alumnos. Para una mejor comprensión de la estructura del sistema véase el  gráfico.

Gráfico. Estructura del sistema de actividades docentes.
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Este sistema de actividades docentes  considera las relaciones de intercambio del objeto con el contexto, a través de entradas y salidas de influencias. Es adaptativo, se reajusta constantemente a los elementos componentes. Constituye un sistema abierto.

Formas de instrumentación del sistema de actividades docentes 

El sistema de actividades docentes que se propone se instrumenta teniendo en cuenta los contenidos, objetivos, métodos, procedimientos, medios, orientaciones metodológicas y programas de 9no grado en la asignatura Español- Literatura en las unidades 1,3,4 y 6 aprovechando las potencialidades de la obra literaria con las que se trabaja. 

Potencialidades que brinda la obra literaria en la construcción de textos.

La literatura desempeña un papel esencial  en la formación del individuo y,   particularmente, en el desarrollo de las capacidades creadoras de los alumnos. Daniel Cassany en su artículo “Los enfoques comunicativos: elogio y crítica (1999) alerta: “[…] En cambio, desde sus inicios, las propuestas comunicativas conectaron directamente con las necesidades sociales, laborales o académicas del alumnado, prescindiendo de las esferas artísticas de la cultura (y de la literatura).” (Español para todos. Nuevos temas y reflexiones, 2005: 176). 

La enseñanza de la lengua materna no puede enfrentarse sin la presencia de la literatura. La comprensión de la obra literaria en 9no grado  estimula el pensamiento crítico de los alumnos, motiva su razonamiento, los conduce a realizar comparaciones, inferencias, a expresar relaciones de causa y efecto, a significar a partir del significado obtenido. Permite la construcción de textos escritos de forma coherente, en diferentes estilos, según las exigencias de las situaciones comunicativas. 

Las actividades propuestas presentan la metodología a seguir para su puesta en práctica y las del tercer componente presentan, además, una estructura jerárquica siguiendo la metodología del proceso de construcción de textos escritos: orientación, ejecución y revisión.  

Actividades para la actualización de conocimientos sobre la tipología textual expositiva

Actividad 1

Objetivo: definir la tipología textual expositiva de modo que se favorezca la construcción del discurso académico escrito.

Contenido: definición de la tipología textual expositiva.

Método: conversación heurística

Habilidad: definir.

Lugar: aula.

Tiempo: 45´. 

Participantes: alumnos y profesores.

El docente: previamente orienta tareas a sus alumnos para realizar en la biblioteca. Indica la bibliografía a consultar para la realización de la actividad. Activa los conocimientos previos sobre la tipología textual expositiva.

Los alumnos: realizan las actividades orientadas por el profesor.

1.- ¿Cuáles son las formas elocutivas que conoces?

2.- Observa la palabra exposición. Circula la sílaba tónica.

3.- ¿Cómo se clasifica por su acentuación? ¿Por qué?

4.- ¿Cuál es la regla ortográfica que se puede inferir a partir de la respuesta anterior?

5.- ¿Qué clase funcional de palabra es?

6.- ¿Qué es una exposición?

7.-Escribe una oración bimembre, atributiva, simple en la que este   vocablo sea el sujeto y sintetices con ella la respuesta de la pregunta anterior.

8.-Enlaza la columna A con la columna B según la información que se te brinda.
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El profesor invita a sus alumnos a  dar respuesta  a la tarea relacionada con la exposición. Cada alumno informará la bibliografía consultada y realizará una exposición oral de la información localizada.

Seguidamente el profesor realizará las siguientes preguntas:

9. ¿Cuál es la intención comunicativa en una exposición de ideas? 

10. ¿Qué lenguaje se utiliza en los textos expositivos?

11. ¿Dónde puedes  encontrar con mayor frecuencia los textos expositivos? ¿Por qué?

12. Escribe en tu  libreta de apuntes la definición de exposición.

13. Lee en alta voz, a tus compañeros, la definición que acabas de escribir.

14. Haz las correcciones pertinentes y reescribe la definición en tu libreta. 

Evaluación oral (1-9-11)  escrita (7-8-12-14)

Actividad 2.
Objetivo: caracterizar la exposición como forma elocutiva para favorecer la construcción del discurso académico escrito.
Contenido: características de la exposición.
Método: trabajo independiente.

Habilidad: caracterizar.
Lugar: biblioteca.

Tiempo: 45´
Participantes: alumnos y profesores.
El docente: activa conocimientos previos de sus alumnos sobre la  tipología textual expositiva.
Los alumnos: realizan las  actividades orientadas por el profesor.
1. Los alumnos recordarán el concepto de exposición estudiado en la clase anterior.

2. A continuación te enumeramos una serie de características, de ellas  marca las que consideres propias del texto  expositivo.

__ Uso de lenguaje directo, técnico y objetivo.

__ Presencia de personajes.

__ Abundantes recursos  literarios.

__ Su finalidad es fundamentalmente informativa.

__ La precisión, claridad y orden de las ideas son sus cualidades más importantes.

__ Predominan los sustantivos.

__ Por lo general los párrafos son breves.

El profesor orienta el trabajo en equipos para localizar información sobre las características de la exposición. Indica a los alumnos la bibliografía que van a utilizar:

L / T 7mo grado. Capítulo 9.  

Cuaderno Complementario 8vo grado. Capítulos 4-5-

Curso de Superación Integral para Jóvenes 1(Folleto Español-Literatura, páginas: (15- 16)

3- Cada equipo realizará una exposición oral sobre las características localizadas.

4- Elabora una ficha de contenido en la que resumas las características de la exposición. 

Evaluación oral (1-2-3) escrita (4)

Actividad 3

Objetivo: identificar la tipología textual expositiva en textos dados para favorecer la construcción del discurso académico escrito. 

Contenido: identificación de la tipología textual expositiva. 
Método: trabajo independiente
Habilidad: identificar
Lugar: aula.

Tiempo: 45´

Participantes: alumnos y profesores.

El docente: seleccionará textos para identificar la  tipología textual expositiva.
Los alumnos: realizarán las actividades orientadas por el profesor.

El profesor presentará los siguientes textos (ver anexo 6) e invitará a sus alumnos a leerlos con detenimiento para luego responder lo que se le pida.

1.- ¿De qué se habla en estos textos?

2.- Identifica las palabras claves en los textos. Emite tus criterios a partir del significado que aportan.

3.- Elabora una oración bimembre, predicativa, simple y enunciativa afirmativa que resuma las ideas presentadas en los textos anteriores.

4.- Compare los textos anteriores teniendo en cuenta:

a) Tipo de texto según la forma elocutiva    b) Tema abordado

c) Lenguaje utilizado                            d) Intención comunicativa de los autores

5.- Lee nuevamente el texto # 2 y explica por qué pertenece a la tipología textual expositiva.

6.- Elabora un cuadro sinóptico en el que aparezcan las características del texto expositivo que conoces.

Evaluación oral (1-3-5) escrita (4-6) 

Actividades para el análisis de textos modelos
Actividad 4

Objetivo: identificar las  características de la exposición  en un texto dado para favorecer la construcción del discurso académico escrito. 
Contenido: identificación de las características de la exposición en un texto dado

Procedimiento de organización textual: descripción.
Método: conversación heurística

Habilidad: identificar
Lugar: aula.

Tiempo: 90´

Participantes: alumnos y profesores.

El docente: selecciona el texto para trabajar con sus alumnos e indica las actividades para identificar  las características de un texto expositivo en el que aparece la descripción  como procedimiento de organización textual.
Los alumnos: realizarán las actividades orientadas por el profesor.
¿Cuáles son las características de la exposición que conoces?

El profesor presenta el texto e invita a sus alumnos a realizar una lectura cuidadosa. 

Las fuerzas cubanas, malamente armadas y desconocedoras de la más elemental disciplina militar entran triunfantes en el pueblo de Yara bajo los gritos de ¡Viva Cuba libre!, mientras la columna española, que ya había llegado, se había emboscado en la iglesia y en los portales de la plaza pública. De esta manera, las confiadas fuerzas insurrectas son recibidas por cerradas descargas de fusilerías, casi a boca de jarro, y se produce la dispersión de los cubanos por todas direcciones. La aplastante superioridad  numérica obliga a Céspedes a ordenar la retirada. Las tropas cubanas, todavía inexpertas, sufren su primera derrota en Yara. Es este el primer hecho de armas de la Guerra de los Diez Años.

(Tomado del L/T Historia de Cuba 9no grado, página 69)

1.- Marca con una x cuál de las opciones de los incisos que siguen responden a lo que te indican sus enunciados.

a) Es un texto: __ literario              __ no literario.            Argumenta con dos razones.

b) En el texto las formas elocutivas aparecen mezcladas ¿Cuál es la combinación correcta? Justifica tu selección. 

__ narración y exposición                                          __ descripción y exposición

__narración y descripción                                           __ narración y diálogo

2.- ¿A qué hecho histórico se hace referencia en el texto? ¿Qué otros datos conoces de este hecho? 

3.- La intención comunicativa del texto es:

__ entretener             __ convencer              __ informar                __ prevenir

4.- ¿En qué contexto social puede ser utilizado este texto?

5.- ¿Quiénes pueden ser los receptores de este texto? Apóyese en  la fuente de la que ha sido tomado el texto.

6.- Lee nuevamente el texto y responde:

6.1- Identifica el sintagma nominal que contiene el concepto clave del texto. ¿Cómo está estructurado? ¿A qué se debe esta estructura?

6.2- Elabora una red de palabras con los adjetivos que caracterizan al sintagma nominal seleccionado en la pregunta anterior. Justifica la posición que ocupa el adjetivo.

6.3- Localiza en el texto las formas verbales que indican las acciones desarrolladas por las fuerzas cubanas. ¿Por qué se han utilizado? 

7.- Extrae la última oración del texto y señale:

a) SNS                            b) SVP                       c) Clasifica el predicado.

d) ¿Cuál es la intención del autor al utilizar este tipo de predicado?

8.- ¿Por qué crees que el autor ubica en este lugar la oración seleccionada? 

9.- Identifica la estructura del texto: presentación, cuerpo o desarrollo y conclusiones.

10.- Extrae las palabras que sirven para relacionar las ideas que se desarrollan en el texto. ¿Qué significado le aportan al texto?

11.- ¿Cuál es a tu juicio la clase funcional de palabra que predomina en el texto? ¿Por qué? ¿Cuál es la intención del autor al presentarnos esta palabra? 

En este momento el profesor introducirá la descripción como procedimiento de organización textual propio de los textos expositivos y ayudará a sus alumnos a enumerar las características del texto expositivo presentes en este fragmento, teniendo en cuenta las características cognitivas, comunicativas, lingüísticas, textuales y pragmáticas.

12.- Elabora una ficha de contenido en la que aparezcan las características del texto expositivo presentes en el fragmento.  

Evaluación oral (1-5-8-10-11) escrita (6-7-9-12) 

Actividad 5

Objetivo: identificar las  características de la  exposición  en un texto dado  para favorecer la construcción del discurso académico escrito.
Contenido: identificación de las características de la exposición en un texto dado.

Procedimiento de organización textual: ejemplificación
Método: conversación heurística

Habilidad: identificar
Lugar: aula.

Tiempo: 90´

Participantes: alumnos y profesores.

El docente: selecciona el  texto para identificar las características de un  texto expositivo  en el que aparece  la ejemplificación como  procedimiento de organización textual.
Los alumnos: realizarán las actividades orientadas por el profesor.
El profesor invitará a sus alumnos a jugar para activar conocimientos en la primera parte de la clase. Presenta el siguiente juego (ver anexo 7)

Aquí tienes las instrucciones:

Los jugadores colocarán su ficha en la salida. Como fichas pueden usar botones de diferentes formas y colores.

Los jugadores avanzarán tantas casillas como indique el número que salió al lanzar el dado cuando les corresponda su turno.

Quien caiga en una de las casillas con instrucciones, deberá cumplirlas, si no lo puede hacer, su ficha regresará a la casilla salida.

Gana el que primero llegue a la meta.

Una vez concluido el juego, el profesor invita a sus alumnos a leer detenidamente el siguiente texto (ver anexo 8 ) y responder el cuestionario que se le ofrece.

1.- ¿El texto que acabas de leer es literario o no literario? ¿Por qué?

2.- ¿Cuál es la forma elocutiva presente en el texto?

3.- ¿Qué se expresa en el texto? Emite tus criterios al respecto.

3.1.- Haz referencia a otros ejemplos que demuestran la reacción española contra la Revolución Cubana.

4.- ¿En qué contexto social puede ser utilizado este texto?

5.- ¿A quiénes puede estar dirigido este texto?

6.- El lenguaje utilizado en el texto es:    __ científico                    __ literario  ¿Por  qué lo sabes?

7.- ¿Cuál es la idea central? Clasifícala en explícita o  implícita.

8.- Las ideas que se relacionan con la idea central, ¿ejemplifican o explican? Justifica tu respuesta.

9.- ¿Cuál es la intención  comunicativa del autor en este texto?

9.1.- Lee en silencio el texto e identifica su estructura: presentación, cuerpo o desarrollo, conclusiones.

El profesor introducirá la ejemplificación como procedimiento de organización textual  en el texto expositivo escrito y explicará dónde y cómo se introduce el procedimiento.

10.-Relee el texto y  responde:

a) Localiza  en el texto los ejemplos que demuestran la idea central del texto. Observa cómo están presentados. ¿Existe un ordenamiento lógico entre ellos?

b) Explica cómo se ha logrado la unidad o coherencia semántica en este texto.

c) Señale algunas palabras claves utilizadas para fundamentar la idea central. Clasifícalas. Justifica su uso.

d) Observa su escritura. Clasifícala por su acentuación. Realiza el esquema acentual. 

e) Enuncia la regla ortográfica a la cual se acoge.

g) Identifica las formas verbales, diga en qué modo y tiempo se encuentran. ¿Cuál es el modo que predomina? ¿Por qué?  

11.-  Resume las características del texto expositivo presentes en este texto.

El profesor agrupará las características del texto expositivo presentes en este texto, teniendo en cuenta los criterios cognitivos, comunicativos, lingüísticos, textuales y pragmáticos.

Evaluación oral (1-9) escrita (10-11) 

Actividad 6
Objetivo: identificar las  características de la  exposición  en un texto dado   para favorecer la construcción del discurso académico escrito.
Contenido: identificación de las características de la tipología textual expositiva en un texto dado.

Procedimiento de organización textual: enumeración
Método: conversación heurística

Habilidad: identificar
Lugar: aula.

Tiempo: 45´

Participantes: alumnos y profesores
El docente: activa   conocimientos previos de sus alumnos e invita a realizar actividades para identificar características de un texto  expositivo en  el que aparece la enumeración como procedimiento de organización textual.
Los alumnos: realizarán las actividades orientadas por el profesor.
El profesor presenta a sus alumnos rasgos característicos de diferentes tipologías textuales y pide a sus alumnos que marquen con una (x) las que pertenecen a los textos expositivos.

__ lenguaje lleno de bellezas y expresividad.     __ Precisión y exactitud en las ideas.

__ predominio de lo afectivo. 

__ su intención es dar información sobre un tema dado. 

__ predomina el tiempo presente del modo indicativo.

__ se utiliza la descripción como procedimiento de organización textual.

Los alumnos harán referencia a otras características del texto expositivo. Presentación de un texto expositivo para su análisis (ver anexo 9). Se invita a realizar la lectura del texto tantas veces como la necesiten.

1.- Marca con una (x) la respuesta correcta en cada caso.

a) La lectura de este texto te permite acercar a un texto:

__ literario                    __ no literario                        Justifica tu respuesta.

b) El lenguaje utilizado en el texto es: 

__ científico                 __ literario           Justifica con palabras del texto tu respuesta.

1.1.- Observa las palabras extinción, vedas, y endémicas. Clasifícalas por su acentuación. Realiza el esquema acentual para cada una de ellas. 

1.2.- Sustitúyelas por sinónimos sin que cambie el significado del texto.

2.- ¿De qué se habla en el texto? 

3.- La intención con que fue creado el texto es:

__ Servir de medio de expresión a los sentimientos del autor.

__ Informar sobre la  temática esencial del texto.

__Regular normas o disposiciones relacionadas con la temática abordada.

4.- ¿En qué contexto social puede ser utilizado este texto? 

5.- ¿A quiénes puede estar dirigido este texto?

6.- ¿Cuál es la idea esencial del texto? Clasifícala  en implícita o explícita.

7.- Enumera algunas de las consecuencias que ocasiona para un país la tala indiscriminada de árboles.

8.- El Gobierno Revolucionario Cubano ha tomado medidas para proteger la flora y fauna cubanas. Enuméralas en una ficha de contenido. Apóyate en el texto. 

El profesor explicará a sus alumnos que la enumeración es un procedimiento de organización textual en el texto expositivo. Tendrá en cuenta la estructura del texto objeto de análisis así como el lugar y la forma en que se introduce este procedimiento.

9.- Lee nuevamente en silencio el texto y responde:

a) El SN puede presentar la siguiente estructura: sustantivo + preposición + sustantivo. Ejemplifícalas a partir del texto. Justifica su uso.

b) Identifica las FV presentes en el texto. Determina el modo y tiempo. ¿Qué significado le aportan al texto?

c) Identifica las palabras que relacionan en el texto las medidas tomadas por el Gobierno Revolucionario Cubano para proteger la flora y fauna. ¿Qué nombre reciben? Clasifícalas.

d) Ubica en el texto los conectores: además, también, de modo que se logre mayor cohesión de las ideas.

El profesor  pedirá a sus alumnos que enumeren las características del texto expositivo presentes en el texto analizado y aprovechará el momento para dar a conocer otros conectores (en primer lugar, en segundo lugar, después, luego, a continuación) que pueden utilizarse en la enumeración como procedimiento de organización textual. 

10.- Escribe en tu libreta las características del texto expositivo presentes en el texto analizado.                                            Evaluación oral (1-7) escrita (8-9-10) 

Actividad 7
Objetivo: identificar las  características de  la  exposición  en un texto dado  para favorecer la construcción del discurso académico escrito.
Contenido: identificación de las características de la exposición en un texto dado.

Procedimiento de organización textual: comparación.
Método: conversación heurística

Habilidad: identificar
Lugar: aula.

Tiempo: 90´

Participantes: alumnos y profesores
El docente: selecciona el  texto para identifica r características de un  texto expositivo  en el que aparece  la comparación como procedimiento de organización textual.
Los alumnos: realizarán las actividades orientadas por el profesor.
El profesor presenta a sus alumnos las palabras: amistad y amor.

1.- ¿A qué clase funcional de palabras pertenecen? ¿Qué ideas puedes inferir a partir de su significado?

2.- ¿Cómo las clasificas por el número de sílabas? Realiza el esquema acentual para cada una de ellas.

3.- ¿Por qué las palabras amistad y amor no se tildan?

4.- Si tuvieras que utilizar estos vocablos en un texto, ¿A quién se lo dedicarías?

5.- ¿En qué tipo de texto, por la forma elocutiva, las utilizarías? ¿Por qué?

El profesor invita a sus alumnos a leer el siguiente texto y luego responder:

En la amistad, como en el amor, se produce una interacción en la que dos personas crecen espiritualmente. Como en el amor, también cada cual tiene el amigo que se merece: según sea de limpia tu alma, será la de ese ser dispuesto a entregarte la suya. Son dos relaciones muy parecidas; yo diría que son simplemente dos maneras diferentes de expresarse el amor: en una interviene la atracción sexual y en la otra no.                  

(Tomado de El Diablo Ilustrado, página 191)

6.- Este texto, por la forma elocutiva, puede clasificarse en:

__ descriptivo         __ dialogado                    __ expositivo                __narrativo 

a) Argumenta tu respuesta.

7.- ¿De qué trata el texto?

8.- ¿Qué ideas puedes inferir a partir de lo que dice el texto? 

9.- ¿Cómo es el lenguaje utilizado en el texto?

10.- ¿A quién pudiera estar dirigido este texto?

11.-¿En qué contexto social puede utilizarse este texto?

12.- ¿Cuál es la intención comunicativa del autor en este texto?

13.- Identifica la estructura del texto. Justifica con las ideas que se desarrollan en el texto.

14.- Observa la expresión subrayada en el texto. ¿Con qué intención se ha utilizado? 

15.- Lee nuevamente el texto y señala:

a) las palabras que sirven para relacionar las ideas que se desarrollan en el texto.  ¿Qué significado le aportan al texto?

b) las oraciones que indican que estos sentimientos son similares o diferentes. ¿Cómo se clasifican estas oraciones por la naturaleza del predicado? ¿Cuál es la intención del autor al utilizar este tipo de predicado?

En estos momentos el profesor introduce la comparación como procedimiento de organización textual para la construcción de textos expositivos escritos y dará a conocer otros conectores que se utilizan en este tipo de texto:

Comparación por: Semejanzas: así mismo, igualmente, de igual modo, de manera, parejamente; Contraste: por el contrario, sin embargo, en cambio, mientras, mientras que, opuestamente, contrariamente. 

16.- Relee el texto y localiza:

a) Todas las formas verbales. Diga modo y tiempo de cada una. ¿A qué conclusión has llegado en cuanto al modo y tiempo utilizado?

b) La oración compuesta que predomina en el texto. ¿Cuál es la intención del autor al presentar este tipo de oración?

El profesor pedirá a sus alumnos que resuman las características del texto expositivo presentes en este texto.

17.- Una vez concluida esta actividad realizarán un cuadro sinóptico en el que aparezcan las características del texto expositivo escrito estudiado, atendiendo a las características cognitivas, comunicativas, lingüísticas, textuales y pragmáticas.

Evaluación oral (1-12-14) escrita (13-15-16-17) 

Actividades del tercer componente: aplicación de los conocimientos adquiridos sobre la tipología textual expositiva.

Actividad 8
Objetivo: redactar un texto expositivo escrito en el que predomine a descripción  a partir de la idea fundamental de la obra, Espejo de Paciencia de Silvestre de Balboa de modo que se favorezca la construcción del discurso académico escrito.
Contenido: construcción de un texto expositivo escrito.

Procedimiento de organización textual: descripción.
Método: trabajo independiente.

Habilidad: redactar
Lugar: aula.

Tiempo: 90´

Participantes: alumnos y profesores
El docente: activará los conocimientos previos que poseen sus alumnos sobre la obra y su autor, así como lo relacionado con el texto expositivo y sus características. Debe lograr la motivación por aprender y escribir un texto expositivo. 
Los alumnos: construirán un texto expositivo escrito a partir de la temática fundamental de la obra y en el que predomine la descripción como procedimiento de organización textual

El profesor propone actividades para activar conocimientos en los alumnos en la etapa de orientación del texto escrito.

1.- ¿Quién es el autor de la obra Espejo de Paciencia? ¿Qué datos conoces de este autor?

1.1.- La obra Espejo de Paciencia, de Silvestre de Balboa pertenece al género:

__dramático                     __ lírico                             __ épico

2.- Argumenta con dos razones la afirmación anterior.

3.- Teniendo en cuenta el estudio realizado en clases sobre la obra Espejo de Paciencia expresa de forma oral los siguientes datos:

a) Lugar donde ocurrieron los hechos.         b) Personajes que intervienen en la obra.

c) Conflictos que se desarrollan.                   d) Principales ideas.

4.- Con los datos anteriores elabora una ficha de contenido.

El profesor invitará a sus alumnos a leer el siguiente fragmento extraído del Canto Segundo de la obra Espejo de Paciencia.

“Amigos que con armas y aparato

En aquesta ocasión venís conmigo, 

a vengar el agravio y el desacato

Que a nuestro Obispo hizo el enemigo;

Pues es notorio a todos su  mal  trato.

Digno de pena y ejemplar castigo

Buen tiempo y ocasión es la de ahora,

Que un buen morir cualquier afrenta dora”

5.- ¿Qué expresa este texto? ¿Qué palabras en el  texto te lo indican?

6.- ¿Con qué intención la utilizó el autor en el texto?

7.- ¿Qué nos comunica el verso después del vocativo?

El profesor trabajará los vocablos: aquesta y venís. Explicará que son propios del español antiguo e invitará a sus alumnos a sustituirlos por palabras que se usan en la actualidad sin que cambie el mensaje del texto.

8.- ¿Cuál es el sentimiento que impulsa a la reunión? Exprésalo en una palabra.

El profesor escribirá la palabra venganza en la pizarra para realizar su análisis. 

· ¿Cuántas sílabas posee la palabra venganza? ¿Cómo se denomina por el número de sílabas?

· Escribe el esquema acentual para este vocablo.

· ¿Cómo se clasifica por su acentuación? Explica.

· ¿Qué ideas puedes inferir a partir de esta palabra?

· Busca su significado en el diccionario.

9.- La venganza es la idea fundamental de esta obra. Utiliza adjetivos que te permitan describir este sentimiento.

9.1.- Elabora una oración de predicado nominal en la que emitas tu criterio acerca de este sentimiento. Señala el núcleo del predicado. ¿Qué le aporta a la oración?

10.- Describe detalladamente, y de forma oral, los hechos que dieron lugar a la venganza en la obra Espejo de Paciencia. 

11.- ¿Crees que es acertada la afirmación que se ofrece en los últimos dos versos de esta estrofa? ¿Por qué?

12.- ¿Cuál es el tema de la obra Espejo de Paciencia? Escríbelo.

Tu profesor te ha pedido que presentes un texto expositivo en el que predomine la descripción  sobre la obra literaria estudiada en clases, en el festival de lectura que se desarrolla en la escuela.

12.1.- ¿Qué características posee un texto expositivo en el que predomine la descripción? 

12.2.- Elabora el plan para tu redacción. Ten en cuenta: 

a) Título.                                                              b) Intención comunicativa.

c) Auditorio al cual estará dirigida.                      d) Idea fundamental de la obra.

e) La descripción como procedimiento de organización textual en la exposición de ideas. Elementos que debes tener en cuenta para utilizar este procedimiento.

f) Idea central que desarrollarás en tu exposición. Ideas que la sustentarán. 

h) Partes del texto expositivo (presentación, desarrollo y conclusiones)

El profesor orientará la construcción de un texto expositivo escrito en el que predomine la descripción como procedimiento de organización textual.

13.- Construye un texto expositivo escrito, en el que utilices como procedimiento de organización textual la descripción, a partir de la temática fundamental de la obra Espejo de Paciencia para ser presentado en el festival de lectura que se desarrollará en la escuela.

14.- Realiza la autorrevisión del texto. Utiliza la guía (ver anexo 10) 

15.- El profesor seleccionará un texto y realizará la revisión colectiva en el aula.

16.- Los alumnos copiarán el texto expositivo escrito revisado para que les quede como modelo.                                                Evaluación oral (1-11) escrita (12-13-15-16) 

Actividad 9
Objetivo: redactar un texto expositivo escrito en el que predomine la ejemplificación  a partir de la idea fundamental de la obra, El Presidio Político en Cuba de José Martí de modo que se   favorezca la construcción del discurso académico escrito.
Contenido: construcción de un texto expositivo escrito.

Procedimiento de organización textual: ejemplificación.
Método: trabajo independiente.

Habilidad: redactar.
Lugar: aula.

Tiempo: 90´

Participantes: alumnos y profesores
El docente: activará los conocimientos previos que poseen sus alumnos sobre la obra y su autor, también lo relacionado con la tipología textual expositiva. Debe lograr la motivación para la construcción de un texto expositivo escrito. 
Los alumnos: construirán un texto expositivo escrito a partir del contenido de la obra y en el que predomine la ejemplificación como procedimiento de organización textual

1.- ¿Quién es el autor de la obra, El Presidio Político en Cuba?

2.- Expresa de forma oral, a sus compañeros de aula, datos relevantes de la vida de este escritor.

3.- ¿Cuáles fueron las circunstancias históricas que motivaron a José Martí a escribir El Presidio Político en Cuba?

4.- La lectura de El Presidio Político en Cuba produjo en ti:

a) __  Asombro                         b) __Lástima                            c) __ Sorpresa            

d) __ Odio                                e) __ Vergüenza                       f) __ Indignación

5.- Ejemplifica la selección anterior.

6.- Lee en silencio el siguiente fragmento extraído de la obra El Presidio Político en Cuba  (ver anexo 11)  y responde lo que se te pide 

7.- ¿A quiénes se hace referencia en este fragmento?

8.- ¿Quiénes son en el fragmento los apaleadores y quiénes los apaleados? Localiza palabras y redes de palabras que se refieran a ellos.

9.- Expresa, de forma oral, tus criterios acerca del mensaje transmitido a través de estas palabras y redes de palabras.

10.- ¿Cuál es el elemento de relación que predomina en este texto?

11.- ¿Cuál es la intención comunicativa de la reiteración de la conjunción copulativa y?

12.- Expresa con una palabra la idea esencial reflejada en el texto.

13.- ¿Cómo clasificas el vocablo seleccionado por su acentuación? Divídelo en sílaba y realiza su esquema acentual.

14.- ¿Qué clase funcional de palabra es? ¿Cómo está formado?

15.- Teniendo en cuenta el contenido de la obra El Presidio Político en Cuba ¿qué ideas puedes inferir a partir de ella?

16.- A tu juicio, ¿cuál es la escena más conmovedora de las que has leído en los fragmentos de El Presidio Político en Cuba? ¿Por qué?

16.1.- ¿Cuál es el tema de la obra, El Presidio Político en Cuba? Cópialo en tu libreta. 

17.- Expón, a tus compañeros, ejemplos de los maltratos observados y experimentados por Martí en las canteras de San Lázaro.

18.- Piensa que debes exponer en el concurso “Leer a Martí” que se desarrolla en tu escuela, ejemplos de los maltratos e injusticias que sufrió Martí en presidio.

a) ¿Qué es para ti una exposición de ideas? ¿Cuáles son las características de la exposición como forma elocutiva?

b) Elabora un plan para tu exposición. Ten en cuenta: 

- Título                                                               - Intención comunicativa.

-Auditorio al cual está dedicado.                        - Idea fundamental de la obra.

-La ejemplificación como procedimiento de organización textual.

-Elementos que debes tener en cuenta para utilizar la ejemplificación como procedimiento.

- Partes de la exposición (introducción, desarrollo y conclusiones) 

-Ideas fundamentales que desarrollarás en tu exposición atendiendo a su estructura.

El profesor invita a sus alumnos a construir un texto expositivo escrito en el que predomine la ejemplificación como procedimiento de organización textual.

19.- Teniendo en cuenta los datos de la pregunta 18 construye el texto expositivo que presentarás en el concurso Leer a Martí que se desarrolla en tu escuela. Utiliza la ejemplificación como procedimiento de organización textual. 

20.- Realiza la autorrevisión del texto. Utiliza la  guía para la revisión del texto expositivo.

 Evaluación oral (1-18) escrita (18 b-19-20)

Actividad 10
Objetivo: redactar un texto expositivo escrito en el que predomine la enumeración  a partir de la temática  fundamental reflejada en  la obra, Cecilia Valdés de Cirilo Villaverde de modo que se favorezca la construcción del discurso académico escrito.  
Contenido: construcción de un texto expositivo escrito.

Procedimiento de organización textual: enumeración.
Método: trabajo independiente.

Habilidad: redactar
Lugar: aula.

Tiempo: 90´

Participantes: alumnos y profesores
El docente: activará los conocimientos previos que poseen sus alumnos sobre la obra y su autor. Debe lograr la motivación por aprender y escribir un texto expositivo en el que predomine la enumeración como procedimiento de organización textual. 
Los alumnos: construirán un texto expositivo escrito en que predomine la enumeración  a partir de la temática fundamental   reflejada en la obra Cecilia Valdés. 

1- ¿Quién es el autor de la novela Cecilia Valdés?

2-¿Qué  datos relevantes conoces de él?

3-¿Qué época histórica refleja en su obra? 

4- Resume  el  argumento de la obra.

El profesor propone trabajar en equipos. Se formarán cinco equipos. Cada uno de ellos trabajará con un fragmento extraído de la novela, Cecilia Valdés y las actividades que servirán para realizar las exposiciones orales (ver anexo  12).

Una vez concluida las exposiciones orales el profesor presentará la palabra esclavitud en la pizarra, de manera que constituya la palabra clave de un mapa conceptual y realizará las siguientes interrogantes: 

5-¿Qué clase funcional de palabra es?

6-¿Cómo se clasifica por la acentuación? Escribe el esquema acentual.

7-¿Por  qué  no se acentúa ortográficamente?

8-¿Por  qué  se escribe con v?

9- Completa el siguiente esquema con palabras o redes de palabras que reflejen las consecuencias de la esclavitud en la obra  Cecilia Valdés.
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10- A continuación se te presentan varias ideas martianas. Selecciona la que más se relaciona con el contenido que refleja la novela, Cecilia Valdés.

__ Hombre es más que blanco, más que mulato, más que negro.

__ La esclavitud de los hombres es la gran pena del mundo.

__ Hay hombres que son peores que las bestias.

__ Los hombres no pueden ser más perfectos que el sol. 

11- Argumenta con dos razones tu selección.

12- Piensa que en el sitial histórico de tu escuela se efectuará un concurso de conocimientos sobre la etapa colonial en Cuba. Cada uno de los participantes realizará una exposición sobre un tema dado. A ti te corresponde exponer las consecuencias de la esclavitud para la sociedad cubana. Para ello debes apoyarte en el tratamiento que se les da a los esclavos en al obra  Cecilia Valdés.

13- Elabora el plan de tu exposición teniendo en cuenta:

a) Intención comunicativa que persigues con tu exposición.

b) Auditorio al que estará dirigida.

c) Utilización de la enumeración como procedimiento de organización textual. Elementos que debes tener en cuenta para utilizar este procedimiento.

d) Título que darás a la exposición.          e) Época histórica que refleja la obra.

f) Temática fundamental reflejada en la novela.

g) Tratamiento que se le daba a los esclavos en Cuba y cómo se refleja en la obra.

h) ¿Qué aspectos incluirás en la introducción?

i) Elementos de enlace que utilizarás en tu trabajo.

j) Cierre semántico que utilizarás  para tu exposición. 

El profesor invitará a sus alumnos a construir un texto expositivo en el que predomine la enumeración.

14- A partir del tratamiento que se les da a los esclavos en la obra; Cecilia Valdés construye un texto expositivo, para ser presentado en el concurso, en el que enumeres las consecuencias de la esclavitud para la sociedad cubana.

15- Realiza la autorrevisión del texto .Utiliza la guía. 

El profesor revisará los textos expositivos escritos y premiará  a  los mejores alumnos.   

          Evaluación oral (1-13) escrita (14, 15).

Actividad 11
Objetivo: redactar   un texto expositivo escrito en el que compares las actividades de los personajes más importantes de la obra, Bertillón 166 de José  Soler Puig con la asumida por personalidades de la historia cubana en la lucha clandestina de modo que se favorezca la construcción del discurso académico escrito. 

Contenido: construcción de un texto expositivo escrito.

Procedimientote organización textual: comparación 
Método: trabajo independiente
Habilidad: redactar
Lugar: aula

Tiempo: 90 ´

Participantes: alumnos y profesores

El docente: activará los conocimientos previos sobre la obra y su autor, así como los relacionados con el texto expositivo y sus características. Debe lograr la motivación por aprender y escribir un texto expositivo.
Los alumnos: construirán un texto expositivo escrito en el que predomine la comparación como procedimiento de organización textual.
El profesor mostrará en un cintillo la estructura sintáctica: lucha clandestina y seguidamente preguntará a sus alumnos:

1- ¿Cómo está formado este sintagma nominal?

2- ¿Qué opinión te merece? Exprésala en una oración simple, de predicado verbal y que enuncie el objetivo que perseguían los cubanos con este tipo de lucha.
3- ¿Cuál de las obras literarias estudiadas en clases refleja esta temática?

4- ¿Quién es su autor? Refiérete a los datos más importantes de su vida y obra.
5- ¿En qué ciudad concentró las acciones que se desarrollan en la novela? ¿Por  qué crees que escogió esta ciudad? 

6- De las historias que se narran en la novela, ¿cuál te impresionó más? ¿Por qué?

7- ¿Cómo definen la lucha clandestina los jóvenes que aparecen en la novela? Utiliza sintagmas nominales formados por: sustantivos, sustantivos más adjetivos y sustantivos más complementos preposicionales para dar esta definición. 

Una vez realizadas estas actividades el profesor formará cuatro equipos en el aula. Tres de ellos representarán los colores de la bandera cubana : rojo, azul y blanco y se relacionará con el personaje de la novela ; de manera que el equipo rojo representará al personaje, Carlos Espinosa; el azul, al negro comunista; y el blanco, Rolando y Raquel. 

8- Estos equipos expresarán de forma oral: 

a) Personaje de la novela con el que se identifican.

b) Expresa  a través de palabras o redes de palabra la relación que tiene el personaje con el color seleccionado.

c) Infiere  ideas a partir de las estructuras sintácticas utilizadas en el ejercicio anterior.

d) Ponga ejemplos de actividades revolucionarias en las que participó el personaje.

e) Describe detalladamente, y de forma oral, una de las acciones llevadas a cabo por el personaje seleccionado. Expresa tu opinión sobre la acción del personaje. 

9-Los alumnos elaborarán una ficha de contenido con los datos anteriores.

10- El equipo # 4 se referirá a:

a) Enumera figuras históricas vinculadas con la lucha clandestina en Cuba.

b) Selecciona una de las personalidades enumeradas en el inciso anterior y ejemplifique su participación en la lucha clandestina.

c) Valora su actitud revolucionaria.

d) Elabora una ficha de contenido con los datos anteriores.

Con la información brindada por los equipos el profesor propone a sus alumnos la construcción de un texto expositivo escrito en el que predomine la comparación como procedimiento de organización textual para ser expuesto en el mural de Lengua Materna. 

11- Elaboración del plan previo para la construcción del texto expositivo escrito: 

a) ¿Qué título darás al texto expositivo escrito? 

b) ¿Quiénes serán los receptores de este texto?

c) ¿Cuál es la intención comunicativa del escritor con este tipo de texto? 

d) ¿Qué tipo de comparación utilizarás? ¿Por qué? 

e) ¿Qué otros procedimientos de organización textual emplearás en tu texto expositivo escrito?

f) Escribe la oración con la que comenzarás el texto. Señala  su estructura básica.

h) ¿Por qué seleccionaste este tipo de oración?

i) ¿Qué otras oraciones incorporarás a tu texto? ¿Cómo las clasificas por la naturaleza del predicado? 

j) ¿Qué conectores puedes utilizar en este tipo de texto? 

k) Enumera posibles palabras claves que utilizarás en el texto para expresar las semejanzas entre ambos grupos de jóvenes.

l) ¿Con qué tipo de oración realizarás el cierre semántico del texto expositivo escrito?

El profesor orienta a sus alumnos la construcción del texto expositivo escrito en el que predomine la comparación como procedimiento de organización textual.

12.- Construye el texto expositivo escrito en el que compares las actividades desarrolladas por los personajes más importantes de la obra, Bertillón 166 de José Soler Puig con las realizadas por personalidades cubanas en la lucha clandestina en Cuba y que será expuesto en el mural de Lengua Materna. 

13.- Realiza la autocorrección del texto. Utiliza la guía. 

14.- El profesor revisará de forma individual los textos expositivos escritos y  seleccionará los mejores para ser presentados en el mural de Lengua Materna en la escuela. 

Evaluación  oral (1-8-10-11) escrita (9-12-13)

Evaluación de la efectividad del sistema de actividades docentes en la práctica educativa.

Concepción del pre- experimento.

Para  evaluar  la  efectividad del  sistema de  actividades  docentes  en  la práctica pedagógica  se  concibió  un pre-experimento  monogrupal del tipo “antes´´  y  “después “, en el que cada alumno sirvió como su propio control. El modelo asociado al pre-experimento es O1 X O2. En este modelo O1 representa la medición  inicial, X el sistema de actividades docentes y O2 la medición   final. 

En este material docente el grupo es comparado consigo mismo, mediante la realización de la prueba de entrada que permitió conocer los resultados iniciales del grupo experimental; después de ser sometido a tratamiento, se realiza la prueba de salida o final cuyos resultados son comparados con la prueba de entrada o inicial y demuestran el cambio operado en el grupo y en cada alumno de manera individual.

La utilización de este método obedeció a que la muestra fue seleccionada de forma intencional. Se trabajó con un grupo del centro donde trabaja la autora de esta investigación para aplicar el sistema de actividades docentes.

Objetivo del pre-experimento. Evaluar la efectividad de la aplicación del sistema de actividades docentes en la práctica escolar.

Hipótesis de trabajo. Si se aplica un sistema de actividades docentes para la construcción de textos expositivos escritos, sustentado en el estudio de la obra literaria y en uso de los procedimientos de organización textual se  favorecerá la construcción de discursos académicos escritos  por los alumnos de 9no grado.

Variable independiente. El sistema de actividades docentes.

Variable dependiente. La construcción de discursos académicos escritos  por los alumnos de 9no grado.

Para medir la variable dependiente se asumen las concepciones de la Lingüística del texto y del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural, que  tienen en cuenta las características: cognitivas, comunicativas, lingüísticas, textuales y pragmáticas, que caracterizan la tipología textual expositiva, pues se considera la lengua como un sistema de signos y la construcción de textos escritos como un proceso que incluye el significado, el contexto; así como las combinaciones que establecen las estructuras lingüísticas para lograr la finalidad e intención comunicativa del autor en una situación comunicativa dada.                                                

Indicadores. Características cognitivas.
 Ajuste al tema. El alumno debe mantener el tema desde que comienza el texto  hasta que termina, saber jerarquizar las ideas principales y secundarias.

 Calidad de las ideas. El alumno tiene que saber sustentar el tema seleccionado con logicidad, claridad y precisión en sus ideas.

Características comunicativas.

 Intención comunicativa. El alumno debe lograr una adecuada intención comunicativa.

Características lingüísticas. El alumno debe utilizar correctamente los recursos lingüísticos predominantes: 

- Uso de sustantivos

- Predominio del tiempo presente del modo indicativo

- Uso de conectores (aditivos, consecutivos, causales y adversativos) 

- Tipo de oración predominante

Características textuales. El alumno debe precisar las partes del tipo de texto que va a construir y el procedimiento de organización textual que va a utilizar.

Características pragmáticas. El alumno debe tener en cuenta una relación equilibrada entre el tipo de texto, la intención comunicativa y la situación comunicativa o contexto sociocultural. 

El pre- experimento se realizó en tres momentos:

__ Evaluación de la construcción de textos expositivos escritos de la muestra.

__ Instrumentación de las actividades docentes.

__ Evaluación de los resultados a través de la prueba de salida.

Análisis e interpretación de los resultados 

Análisis e interpretación de los resultados de la prueba inicial

Para aplicar el pre-experimento se seleccionó el grupo 9no 1 que posee una matrícula de 40 alumnos que representan el 33,3 % de la población, (120 alumnos); este grupo pertenece a la ESBU “Elías Zaldiba Álvarez”, del municipio Media Luna. Esta secundaria se encuentra ubicada en el centro del pueblo, en un barrio rodeado de instituciones culturales y sociales.

Para evaluar los conocimientos adquiridos por los alumnos en la construcción de textos expositivos escritos, antes de la instrumentación del sistema de actividades docentes, se realizó un ejercicio de redacción sobre un tema dado. Se orientó la construcción de un texto expositivo escrito. Para evaluar el aprendizaje de la construcción de textos expositivos escritos en los alumnos se tuvo en cuenta los indicadores establecidos y se le otorgó la categoría: Mal, Regular, Bien de acuerdo con la evaluación obtenida por indicadores.

Alumnos cuyos textos son evaluados de mal.

Los alumnos no cumplen con las características cognitivas, comunicativas y textuales

Alumnos cuyos textos son evaluados de regular.

Los alumnos cumplen con las características cognitivas, comunicativas y textuales pero presentan dificultades en las características lingüísticas y pragmáticas

Alumnos cuyos textos son evaluados de bien.

Los alumnos cumplen con las características cognitivas, comunicativas, lingüísticas, textuales y pragmáticas.

En el anexo 13 se presentan los resultados generales de la prueba pedagógica inicial organizados en forma de porcentaje. Estos demuestran las insuficiencias que poseen los alumnos muestreados en la construcción de textos expositivos escritos. Las mayores dificultades están dadas en el poco dominio de las características cognitivas, comunicativas y textuales, pues los textos  no se ajustan al tema; falta claridad, logicidad y precisión en las ideas. No estructuran correctamente el texto atendiendo a sus partes y al procedimiento de organización textual, y no hacen corresponder el tipo de texto con la intención comunicativa y la situación comunicativa para la cual fue creado. 

De los 40 alumnos muestreados en ajuste al tema fueron evaluados de mal 23 para un 57,5 %, de bien 17 que representan el 42,5 %, ninguno fue evaluado de regular. En calidad de las ideas evaluados de mal 27 para un 67,5 %, de bien 13 para un 32,5%, de regular ninguno. En intención comunicativa evaluados de bien 13 para un 32,5%  y de regular 27 para un 67,5%.  En el uso de sustantivos 15 obtuvieron la categoría de bien para un 37,5%  y 25 fueron evaluados de regular para un 62,5%, de igual modo se comportó el tiempo presente del modo indicativo. En  el uso de conectores 4 alumnos fueron evaluados de bien para un 10 %, de regular 20 para un 50% y 16 de mal para un 40%.

En el   indicador referido al tipo de oración predominante 7 alumnos fueron evaluados de bien para un 17,5%, de regular 32  para un 80% y mal 1 para un 2,5%. En   estructuración del texto y procedimiento de organización textual  fueron evaluados de mal 26 para un 65%, de regular 10 para un 25% y bien 4 para un 10 %. En correspondencia al contexto sociocultural fueron evaluados de mal 27 para un 67,5%, de regular 9 para un 22,5% y bien 4 para un 10%.

De acuerdo con la evaluación obtenida por indicadores, de los 40 alumnos muestreados 27 fueron evaluados de mal para un 67,5% por presentar dificultades en las características cognitivas comunicativas y textuales. La categoría de regular la obtuvieron 9 alumnos para un 22,5% por presentar limitaciones en las características lingüísticas y pragmáticas. La categoría de bien la alcanzaron 4 alumnos para un 10%, porque sus textos cumplieron los requisitos de los indicadores establecidos.

Como puede apreciarse 36 alumnos presentaron dificultades en la redacción para un 90%. Por los resultados presentados anteriormente puede afirmarse que el mayor número de alumnos de la muestra seleccionada no poseen habilidades de expresión escrita que le permitan construir discursos académicos  escritos, teniendo en cuenta las características cognitivas, comunicativas, textuales, lingüísticas y pragmáticas de la tipología textual expositiva.

Instrumentación del sistema de actividades docentes.

Las clases dedicadas al componente de construcción de textos se dosificaron de manera que en cada unidad donde se aplicó el pre-experimento se actualizaron los saberes previos adquiridos por los alumnos sobre tipología textual expositiva, se incorporaron nuevos conocimientos y se construyeron textos siguiendo la metodología del proceso de construcción de textos escritos: orientación o preparación, ejecución o textualización y autorrevisión y revisión de los textos escritos. Siempre que fue necesario se reajustó el programa y se puso en práctica las horas de reservas brindadas.

Análisis e interpretación de los resultados de la prueba final.

La prueba final consistió en un ejercicio de redacción sobre un tema dado. Se orientó la redacción de un texto expositivo escrito (ver anexo 14).En el anexo 15 se presentan los resultados organizados en forma de porcentaje. En los textos redactados se evidenciaron logros significativos. Los alumnos se ajustaron al tema, ordenaron con logicidad, claridad y precisión sus ideas; por lo que estos indicadores se cumplieron al 100%. En intención comunicativa un alumno presentó dificultades lo que representa el 2,5% y 39 alumnos demostraron dominio de la intención comunicativa lo que representa el 97,5%.

 El uso de sustantivos,  el tiempo presente del modo indicativo y el tipo de oración predominante se comportaron al 100%, en el uso de conectores 1 alumno  presentó dificultades lo que representa el 2,5% y 39 alumnos demostraron  dominio de la intención comunicativa lo que representa el 97,5%.  En estructuración del texto y uso correcto de los procedimientos de organización textual 2 alumnos resultaron evaluados de mal para un     5%, 1 de regular para un 2,5% y 37 evaluados de bien para un 92,5%. En correspondencia con el contexto sociocultural  3 alumnos fueron evaluados de mal para un 7,5%, 1 de regular para un 2,5% y 36 de bien para un 90%.

Teniendo en cuenta estos resultados se les otorgó la categoría de bien a 37 alumnos para un 92,5%, de regular a 3 alumnos que representan el 7,5% y ninguno de mal. Los resultados obtenidos en la prueba pedagógica final demuestran que los alumnos de la muestra seleccionada adquirieron conocimientos, capacidades y habilidades en la construcción de textos expositivos escritos lo que favoreció la construcción de discursos académicos escritos.

Análisis comparativo entre la prueba inicial y final. 

Al comparar los resultados de ambas pruebas se evidenciaron logros significativos en el grupo donde se realizó el pre-experimento. El análisis de los indicadores establecidos para evaluar los textos permitió conocer que los resultados alcanzados fueron superiores en cantidad y calidad (ver anexo 16). Los indicadores: ajuste al tema y calidad de las ideas que se corresponden con las características cognitivas se cumplieron al 100%, en la prueba pedagógica inicial al 42,5% y al 32,5%, respectivamente. El logro de la intención comunicativa que se corresponde con las características comunicativas se cumplió al 97,5%, en la prueba pedagógica inicial al 32,5 %. 

El uso de sustantivos, predominio del tiempo presente del modo indicativo y el tipo de oración predominante que se corresponde con las características lingüísticas se cumplió al 100%, en la prueba pedagógica inicial al 37,5% y 17,5%, respectivamente; y el uso de conectores se cumplió al 97,5%, en la prueba inicial al 10%. Los indicadores   estructuración del texto y uso de procedimiento de organización textual que se corresponden con las características textuales  se cumplieron al 92,5 %, en la prueba inicial al 10%. La correspondencia con el contexto sociocultural que pertenece a las características pragmáticas  se cumplió al 90%, en la prueba inicial al 10%.

En la prueba pedagógica final 37 alumnos fueron evaluados de bien lo que representa el 92,5%, 3 de regular para un 7,5%, ninguno de mal; este resultado supera el obtenido en la prueba inicial pues sólo 4 alumnos alcanzaron la categoría de bien para un 10%, 9 de regular para un 22,5% y mal 27 para un 67,5%. Todo lo expresado anteriormente permite afirmar que los resultados logrados en la prueba inicial fueron superados en la final.

Otro análisis comparativo de la prueba inicial y  final permitió conocer que 3 alumnos transitaron de mal para regular, 24 de mal para bien, 9 de regular para bien y 4 se mantuvieron evaluados de bien. En el anexo 18 se presentan los resultados individuales de cada alumno. Estos resultados evidencian avances significativos en la construcción de discursos académicos escritos por los alumnos de 9no grado 

Conclusiones
A  partir  de los resultados obtenidos en esta investigación se plantean las siguientes conclusiones:

1- El análisis de la evolución histórica del proceso de enseñanza-aprendizaje de la composición escrita en Cuba reveló que el texto expositivo ha recibido un tratamiento metodológico limitado lo cual no favorece la construcción de discursos académicos escritos. 

2.- El estudio teórico realizado permitió asumir como fundamentos teóricos, que sustentan  el sistema de actividades docentes para la construcción de textos expositivos escritos: la unidad dialéctica pensamiento-lenguaje, las categorías  contenido-forma y la teoría de la actividad ;los postulados de la escuela histórico-cultural de Vigostki ;los principios de la Pedagogía General; el  enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural  y las leyes de la didáctica; así como  la Lingüística del  texto y la teoría de la actividad  lingüística de Leontiev . 

3.- El diagnóstico del estado actual del proceso de enseñanza-aprendizaje de la construcción de textos expositivos escritos  evidenció insuficiencias que no favorecen la construcción de discursos académicos escritos en los alumnos de 9no grado.

4.- El sistema de actividades docentes  propuesto satisface las exigencias del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural de la enseñanza de la lengua materna, por lo que favorece, a partir de la creación de situaciones comunicativas, la construcción de discursos académicos escritos en los alumnos de 9no grado. 

5.- La efectividad del sistema de actividades docentes se comprueba al  comparar los resultados de la prueba pedagógica inicial y final a través de un pre-experimento. Se lograron avances significativos en la construcción de discursos académicos escritos por los alumnos de 9no grado. 

Recomendaciones
1. A la metodóloga municipal de la asignatura Español-Literatura que se generalice el sistema de actividades docentes en otras secundarias del municipio a través de actividades metodológicas.

2. Al Consejo de Dirección de la ESBU “Elías Zaldiba Álvarez” extender el sistema de actividades docentes a otros grados a través de las preparaciones metodológicas. 
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Anexos
ANEXO 1

Entrevista Jefe de Grado     

Objetivo. Comprobar cómo orienta el proceso enseñanza-aprendizaje de la construcción de textos expositivos escritos. 

Nota. Estimado compañero se desarrolla una investigación sobre la construcción de textos expositivos escritos, por lo que necesitamos su colaboración la cual es de gran importancia para complementar el objetivo propuesto.

Datos generales.          Graduado de: PGl __                             Especialista___

Años de experiencia en la enseñanza______

Años de experiencia en el grado_______

Cuestionario: 

1- Refiérase a la bibliografía que orienta a los profesores de 9ⁿº  grado para las clases de construcción de textos. 

2- Enumere las actividades metodológicas sobre construcción de textos que ha impartido a los profesores del grado. ¿Cómo le da tratamiento a la construcción del discurso académico escrito? 

3- ¿Cuáles son las orientaciones recibidas por la metodóloga para la construcción de textos?  

4- Con respecto al texto expositivo, ¿qué  orientaciones recibe?

5-¿Cuáles son las principales dificultades de los profesores en las clases de construcción de textos expositivos?

6- ¿Cuáles son las principales dificultades de los alumnos de 9ⁿº g en la construcción de textos expositivos escritos?

ANEXO 2
Entrevista a profesores.             

Objetivo. Comprobar los conocimientos teóricos y metodológicos que poseen los profesores en relación con la construcción de textos expositivos escritos. 

Nota. Estimado compañero  necesitamos su más sincera  colaboración. 

Datos Generales.   Graduado de: PGI ____.        Especialista ____.        

 Años de experiencia en la enseñanza ____          Años de experiencia en el grado ____ 

1- ¿Qué es exponer? ¿Cuál es la estructura de un texto expositivo?

2-¿Cuáles son las dificultades más frecuentes que presentan sus alumnos  en la construcción de textos expositivos escritos?

2-En las clases de construcción de textos expositivos  escritos tiene en cuenta:

a) __  la obra literaria estudiada, 

 b) __ las etapas o fases de redacción y las formas de organización expositivas. 

2-¿Las actividades metodológicas que le ofrecen sobre construcción de textos escritos son suficientes?

                 Sí ___                     No___     Fundamente su respuesta.

5- Enumere, en orden de prioridad, los temas metodológicos que más necesite para su desempeño profesional.

6- Refiérase a la bibliografía que consulta en su autopreparación para impartir las  clases de construcción de textos.

ANEXO 3

 Resultado de la observación a clases

Objetivo. Evaluar el tratamiento metodológico que en las clases de Español - Literatura se les da a las etapas o fases del proceso de construcción de textos expositivos escritos.

Guía de observación:

1.- Objetivo de la clase

2.- Motivación para la actividad de escritura

3.- Etapas trabajadas

4.- Actividades de escritura desarrolladas

5.- Tratamiento a los procedimientos de organización textual
	Indicadores
	Siempre
	A veces
	Nunca

	Etapas trabajadas
	
	
	

	Actividades de escritura desarrolladas
	
	
	

	Tratamiento a los procedimientos de organización textual
	
	
	


ANEXO 4

Encuesta a los alumnos   

  Objetivo. Conocer las motivaciones e intereses que poseen los alumnos para construir textos escritos.
Nota. Estimado alumno, a continuación te presentamos algunas interrogantes  que necesitamos respondas,  de manera sincera.

1-¿Sientes motivación por la lectura? 

  Sí___                 No___                A veces​___  

   2- Las composiciones que sugiere el profesor en clases, ¿están vinculadas con las obras literarias estudiadas?   

       Sí___                   No___              A veces___  

   3- ¿Te  gusta escribir textos? 

       Sí___                   No___              A veces___  

  4- ¿Qué temas prefieres?

  5- ¿El  profesor te prepara para la redacción?  

       Sí___                   No___              A veces___  

  6- ¿El profesor revisa tus textos? 

       Sí___                   No___              A veces___  

6.1- ¿Dónde lo hace?

Aula___               Fuera del aula___  

ANEXO 5

Prueba pedagógica inicial 

Objetivo. Comprobar las habilidades alcanzadas por los alumnos en la construcción de textos expositivos escritos.

1- ¿Qué es para ti  una exposición?

1.1- ¿Cuál es su estructura?

1.2- ¿Cuál es su intención comunicativa?

1.3- ¿Qué lenguaje predomina?

II- Escribe un texto expositito, sobre una de las efemérides de este mes, para ser presentado en el matutino.

2.1- Debes cumplir las siguientes exigencias:

a) Ponle título.

b) No excederte de una cuartilla.

c) Utiliza una de las formas de organización expositivas

ANEXO 6

Texto #1

Mi casa estaba frente a la playa. Por allí bajaron los rebeldes con Fidel cerca de Playa Colorada. De día pasaron frente a mi casa. Yo los vi. Y entonces vino el cañonero y le tiró unos tiros al barco, iban para el monte. Por allí por Aguafina, los tirotearon y por donde ellos desembarcaron, por allá por un cocal, un avión les tiró.   ¡Qué susto! Después de eso, los guardias vinieron varias veces. Papá se iba y se escondía. Él estaba con los rebeldes.          

(El carbonerito de Las Coloradas, Clodovaldo Herrera)

Texto #2

La expedición del Granma estuvo sometida a una serie de contratiempos durante la travesía que demoró el viaje por lo que no coincidió el desembarco con el alzamiento de Santiago. El arribo a las costas cubanas se efectuó el 2 de diciembre de 1956, por Los Cayuelos, en las cercanías de la playa Las Coloradas, en la costa Sur de la antigua provincia de Oriente. Con el agua y el fango hasta la cintura, entre el mangle, y hostigados por la invasión de Batista que ya estaba sobre aviso, avanzaron los ochenta y dos  expedicionarios hasta llegar a tierra firme.

   (L/T Historia de Cuba 9no grado, página 288)

Texto #3

El Yate Granma atravesó el oleaje por mar abierto durante siete angustioso días y fue, precisamente, el 2 de diciembre de 1956 que entró al oscuro manglar de nuestra noche con ochenta y dos valerosos hombres, aún no barbados; pero con mariposas en la frente. Desembarcó la historia por playa Coloradas; convirtió su proa en una sierra y siguió su largo viaje hacia el futuro.                              (Adaptado por la autora de este trabajo)

ANEXO 7

Juega y repasa
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ANEXO 8

Texto expositivo modelo

Entre 1869–1974 el desarrollo de la guerra en Cuba se caracteriza por el incremento de la reacción española que trata de detener la Revolución, a toda costa. En este período el gobierno español decreta que todo buque apresado en aguas cercanas a Cuba, cargado de armas, hombres y municiones se le tratase como pirata; ejemplo de esto fue el vapor Virginius quien fue capturado y su tripulación condenada por “pirata”. Otra prueba de la crueldad colonialista fue la ofensiva dirigida por el conde Valmaseda contra las tropas mambisas y la población campesina en la zona del Cauto. Se cometieron todo tipo de atropellos contra insurrectos prisioneros, simpatizantes de la causa libertadora y pueblo en general. Otro ejemplo de la barbarie española fue el fusilamiento de ocho inocentes, jóvenes estudiantes de medicina. 

(Adaptación por la autora de este trabajo)    

ANEXO 9

Texto expositivo modelo 

La prohibición de la tala indiscriminada de árboles y la repoblación forestal, entre otras medidas crean condiciones favorables para el incremento de muchas especies de animales que están en peligro de extinción. A estas medidas se suman las vedas o prohibiciones de la caza y de la pesca  de ciertas especies, principalmente, en la época de la reproducción. Igualmente, el hecho de declarar determinadas zonas boscosas naturales como áreas protegidas, favorece la preservación de diferentes especies, entre ellas, las endémicas de nuestro país; algunas de estas, no solo son únicas, exclusivas, sino que constituyen, por su singularidad un precioso tesoro de nuestra naturaleza que estamos llamados a mantener, para el disfrute de las generaciones venideras.    

                                             (Tomado del Libro de texto Biología 9no grado, página 31)                                                                               

ANEXO 10

Guía para autocorrección del texto expositivo escrito.

I.- Sobre el  referente o tema del texto.

1.- ¿Acumulé previamente la suficiente información sobre el tema? 

2.- ¿Utilicé la información necesaria, de acuerdo con los requerimientos de la situación comunicativa creada?

3.- ¿Necesito suprimir, añadir o reajustar alguna  idea?

4.- ¿Fue necesario un título para mi texto expositivo escrito?

Sí  ___                                                     No ___

a)¿Qué cambios tengo que hacer en el título o en el texto para ganar con ello mayor coherencia en lo escrito? 

II.- Sobre emisor o autor del texto.

1.- ¿Es adecuado el tipo de texto que seleccioné, de acuerdo con la situación comunicativa creada?

2.- ¿Consigue el texto mi propósito? ¿Queda clara mi intención comunicativa?

3.- ¿Entiendo todo lo que he escrito? ¿Qué debo mejorar? 

III.- Sobre receptor o destinatario del texto.

1- ¿He tenido en cuenta quién o quiénes serán mis lectores, sus conocimientos previos sobre el tema y lo que esperan conocer?

2.- ¿Me dirijo a él (ellos) con el tratamiento adecuado?

3.- ¿Reaccionarán tal como espero al leer el texto? ¿Atraerá su atención?

4.- ¿Entenderán todo lo que he escrito? ¿Qué debo ajustar?

IV.- Sobre el mensaje o texto.

1.- ¿La estructura que adopté ayuda a entender el mensaje? ¿Hay introducción, desarrollo y conclusiones? 

2.- El procedimiento  de organización textual utilizado en mi texto expositivo escrito, ¿está bien utilizado? ¿Se corresponde con el referente /tema seleccionado?

3.- La información relevante ¿está bien situada, se percibe claramente?

4.- ¿Los párrafos están bien delimitados, tratan un subtema o aspecto distinto? ¿Tienen la extensión adecuada?

5.- ¿En cada uno de los párrafos se percibe su idea central? ¿La información avanza coherentemente?

6.- ¿Logro una adecuada cohesión textual?

7- ¿He manejado el lenguaje con precisión, claridad y cientificidad?

8.- ¿He verificado la escritura correcta de las palabras?

9- ¿Utilizo adecuadamente los signos de puntuación y los recursos lingüísticos que ofrece la lengua? ¿Qué cambios debo hacer?

ANEXO 11

Lectura y análisis de un fragmento de la obra El Presidio Político en Cuba de José Martí: 

 (…) cincuenta hombres, pálidos, demacrados, rápidos a pesar de su demacración, hostigados, agitados por los palos, aturdidos por los gritos; y el ruido de cincuenta cadenas, cruzando algunas de ellas tres veces el cuerpo del penado; y el continuo chasquido del palo en las carnes y las blasfemias de los apaleadores y el silencio terrible de los apaleados y todos repetido un día y otro día, y una hora y otra hora, y doce horas cada día: he ahí pálida y débil la pintura de las canteras(…) 

· ¡Andar! ¡Andar!

· ¡Cargar! ¡Cargar!

Y a cada paso un quejido, y cada quejido un palo, y a cada muestra de desaliento  el brigada que persigue al triste, y lo acosa, y él huye, y tropieza, y el brigada lo pisa y lo arrastra, y los cabos se reúnen, y como el martillo de los herreros suena uniforme en la fragua, las varas de los cabos dividen al compás las espaldas del desventurado (…)  

Y  cuando el fardo cae, el brigada lo empuja con el pie y se alza sobre una piedra, y enarbola la vara, y dice tranquilo: 

· Ya tienes por  ahora: veremos esta tarde.

ANEXO 12

Lectura y análisis de fragmentos extraídos de la obra, Cecilia Valdés de Cirilo Villaverde.

Equipo1   Trabajará con el siguiente fragmento. 

(…) 

¿Qué sucede? _ Volvió a tronar el amo, luego que echó de ver que el esclavo se estaba parado y no le había obedecido.

· Señor, es querer decir a su merced que el niño se pone bravo cuando lo despiertan, y …

· ¿Qué? ¿Qué dices? ¡ Ah! ¡ Perro! Anda, corre si no quieres subir a puntapiés.                                           

 ( Primera parte. Capítulo Vll ).

1- ¿Qué impresión te ha causado la lectura de este texto?

2- ¿Qué forma elocutiva predomina? ¿Por  qué  lo sabes ? 

3- ¿Quiénes participan en el diálogo ?

4- ¿Qué relación se establece entre ellos?

5- El esclavo no terminó de hablar con el amo, ¿Por  qué el amo lo interrumpe ?

6- ¿ Qué ideas puedes inferir a partir del tratamiento que se le da al esclavo ?

7- ¿Cómo nombra el señor al esclavo ? ¿Qué ideas puedes inferir  a partir de este sintagma nominal?

8- ¿Con   qué    intención el autor utilizó los signos de exclamación en este sintagma nominal?

9- Expresa, de forma oral a tus compañeros, cómo eran tratados los esclavos en Cuba.  Apóyate en el fragmento anterior.

Equipo 2

(…) Cuando el mundo se persuada que los negros son animales y no hombres, entonces acabará uno de los motivos que alegan los ingleses para perseguir la trata de África.

                                                   ( Segunda parte. Capítulo Vl , página 189)

1- ¿ Cómo es calificado el negro en este fragmento  ?

2- ¿ Qué clase funcional de palabra es  ?

3- ¿De qué   manera no pueden ser nombrados? ¿Por qué?

4- Escribe en tu libreta estos sintagmas nominales e infiere lo que   cada uno de ellos aporta por su significado. 

5- Emite tus criterios sobre cómo eran tratados los negros esclavos, apóyate en el texto. 

Equipo 3

· ¡Ah, mi suamito! – exclamó el viejo incorporándose trabajosamente hasta ponerse otra vez de rodillas, como humildísimo pecador en presencia de su airado juez.

¿Dónde te habías metido, perro brujo? ¿Qué hacía  en el monte? ¿Por qué no estabas en tu bohío ?

¿A qué habías ido a cambalachar por aguardiente con el tabernero del pueblo la raspadura que robas en el ingenio ? Sí, sí. Lo juraría.

· ¡No, mi suamito, no siñó, sumercé! ¡Caimán no roba rapaúra ! ¡ Caimán no bebe aguardiente¡ 

¡Cállate, perro viejo! Anda, corre a abrir la talanquera.

 (…) ¡Anda! ¡Vuela! y trató de pegarle un puntapié en la cabeza desde el caballo. 

           (Tercera parte Capítulo lll, página 326) 

1- ¿Qué impresión te causó la lectura de este fragmento?

2- ¿Qué edad, aproximadamente, crees que tenga el esclavo que aparece en este fragmento?

3- ¿Qué expresiones del texto justifican la respuesta anterior?

4- ¿Cómo le llaman al esclavo en este texto? ¿Cómo están formadas estas parejas sintácticas?

5- ¿Qué aportan estas parejas sintácticas al significado del texto?

6- ¿Cómo es el lenguaje utilizado en el texto? ¿Cuál es la intención comunicativa?

7- Expresa, a tu juicio, cómo eran tratados los esclavos en Cuba?

Equipo 4

· ¿Por qué te huyes, Isidoro? – le preguntó el ama en tono compasivo.

Extrema era la flacura de este esclavo. Apenas tenía otra cosa que huesos y nervios. Luego, el color rojizo de sus cabellos, la palidez cenicienta del rostro, su mirar vagoroso, inquieto, comunicaban a su semblante una expresión de azoramiento como de animal montaraz.

· ¡ ah, mi suama sumecé! – exclamó dando un suspiro - . Tlabaja, tlabaja; poco comía; no conuca; no cochina; no mujé; cuera, cuera, cuera…

… _ , de modo que si te acortan el trabajo y te dan mejor comida y un conuco, y mujer con quien  casarte, y no te castigan tanto, ¿ tú no te huyes más y te portas bien?

_ Sí, siñó, mi suama sumecé, Chilalá no juye más; Chilalá tlabaja, Chilalá fino, fino.

               (Tercera parte Capítulo lll página 328 )

1- ¿Qué impresión te ha causado este fragmento? 

2- ¿Por  qué el esclavo huye? Identifica en el texto los vocablos que justifican tu respuesta. 

3- ¿Qué ideas  puedes inferir a partir de su significado?

4- Sustituye las palabras utilizadas por el esclavo por las del habla actual sin que cambie el mensaje del texto.

5- ¿Cómo se describe al esclavo en este fragmento?

6- ¿Cómo eran tratados los negros esclavos en Cuba, apóyate en el fragmento presentado?

Equipo 5

_ ¿Quién le ha capturado? _ preguntó el amo con mucha calma. 

_ La partía de don Francisco Estévez, nombraa  para coger negros cimarrones. 

¿Sabe usted dónde le  han capturado?

_ En los cañaverales… 

_ ¿Estaba él  solo? ¿ y los compañeros ?

_ Noa se sabe de ellos, ni Pedro quiere decirlo tampoco.

_ ¿Dónde le tiene usted, don Liborio.

Le tengo en el cepo de la enfermería para mayor seguriá y no he querío ponesle grillo por las herías…
                                           (Tercera parte Capítulo v, página 343)

1- ¿Qué expresa este texto?

2- ¿Cómo le llaman a los esclavos que huyen?

3- ¿Qué conoces acerca de los negros cimarrones? Cuéntale  a tus compañeros.

4- ¿Qué sucedía cuando capturaban un negro cimarrón, apóyate en lo que expresa el texto.

5- Expresa de forma oral, a tus compañeros de aula cómo eran  tratados los esclavos en Cuba

                               ANEXO 13
Resultados de la prueba pedagógica inicial
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Continuación del ANEXO 13
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ANEXO 14
Prueba Pedagógica Final

Objetivo: Comprobar las habilidades alcanzadas por los alumnos en la construcción de textos expositivos escritos y, por ende, del discurso académico.

1.- Piensa y escribe: 

Te han propuesto participar en el Taller Martiano que se desarrollará en tu escuela el 19 de mayo. Piensa en la idea fundamental reflejada en el artículo “Mi raza” de José Martí y escribe un texto expositivo escrito en el que enumeres las consecuencias de la discriminación racial para la humanidad.

                                                       ANEXO 15

               Resultados de la prueba  pedagógica final
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                                                 Continuación del ANEXO 15
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ANEXO 16

Tabla comparativa de los resultados de la prueba inicial y final

	Indicadores
	Mat
	B I
	%
	B F
	%
	R I
	%
	R F
	%
	M I
	%
	M F
	%

	1
	40
	17
	42,5
	40
	100
	0
	0
	0
	0
	23
	57,5
	0
	0

	2
	40
	13
	32,5
	40
	100
	0
	0
	0
	0
	27
	67,5
	0
	0

	3
	40
	13
	32,5
	39
	97,5
	27
	67,5
	1
	2.5
	0
	0
	0
	0

	4
	40
	15
	37,5
	40
	100
	25
	62,5
	0
	0
	0
	0
	0
	0

	5
	40
	15
	37,5
	40
	100
	25
	62,5
	0
	0
	0
	0
	0
	0

	6
	40
	4
	10
	39
	97,5
	20
	50
	0
	0
	16
	40
	1
	2,5

	7
	40
	7
	17,5
	40
	100
	32
	80
	0
	0
	1
	2,5
	0
	0

	8
	40
	4
	10
	37
	92,5
	10
	25
	1
	2.5
	26
	65
	2
	5

	9
	40
	4
	10
	37
	92,5
	10
	25
	1
	2,5
	26
	65
	2
	5

	10
	40
	4
	10
	36
	90
	9
	22,5
	1
	2,5
	27
	67,5
	3
	7,5


Leyenda

1.- Ajuste al tema.        2.- Calidad de las ideas     3-Intención comunicativa                                                 

 4.- Uso de sustantivo   5.- Predominio del tiempo presente del modo indicativo

 6.- Uso  de conectores  7- Tipo de oración predominante  8- Estructuración del texto

9- Procedimiento de    organización textual   10-Correspondencia al contexto sociocultural   

B: bien        R: regular        M: mal            I: inicial              F: final         

Continuación del ANEXO 16
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ANEXO 17
Resultado individual de los alumnos

	#  del alumno
	Prueba inicial
	Prueba final 
	#  del alumno
	Prueba inicial
	Prueba final 

	1
	B
	B
	21
	R
	B

	2
	R
	B
	22
	M
	B

	3
	M
	R
	23
	M
	B

	4
	M
	B
	24
	M
	B

	5
	M
	B
	25
	M
	B

	6
	R
	B
	26
	M
	B

	7
	M
	B
	27
	R
	B

	8
	B
	B
	28
	M
	B

	9
	R
	B
	29
	B
	B

	10
	R
	B
	30
	R
	B

	11
	B
	B
	31
	M
	B

	12
	R
	B
	32
	M
	B

	13
	M
	R
	33
	M
	B

	14
	M
	B
	34
	M
	B

	15
	M
	B
	35
	R
	B

	16
	M
	B
	36
	M
	B

	17
	M
	B
	37
	M
	B

	18
	M
	B
	38
	M
	B

	19
	M
	B
	39
	M
	B

	20
	M
	B
	40
	M
	R


B: bien        R: regular        M: mal
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