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Introduccion

En los ultimos anos es evidente el espectacular incremento de los temas
relacionados con caracter multicultural de las sociedades en nuestro
pais y por qué no decirlo en el mundo. Por la debida importancia de
estos temas hoy en dia se han empezado a producir reflexiones e
investigaciones de muy distinto tipo por parte de profesionales de
diversos campos, pero muy especialmente de las ciencias sociales.
Algunos sostienen que este nuevo ambito de estudio estd estrechamente
relacionado con el resurgimiento y la redefinicién de las identidades
étnicas indigenas en el contexto del asi denominado “post-indigenismo”
latinoamericano. Otros insisten en que son mas bien los nuevos flujos
migratorios del Sur hacia el Norte los que han obligado a que se
replanteen no pocos aspectos que configuran nuestra vida social y
cultural desde ambitos disciplinares muy diversos.



Bolivia un pais actualmente Estado Plurinacional reconoce dentro de la
ley Avelino Sifiani la intra e interculturalidad para el fortalecimiento,
desarrollo y cohesion al interior de sus culturas de las naciones y
pueblos indigena originario, campesinos, comunidades interculturales y
afro bolivianas para la consolidaciéon del Estado Plurinacional, basado
en la equidad, solidaridad, complementariedad, reciprocidad y justicia.
En el curriculo del Sistema Educativo Plurinacional se incorporan los
saberes y conocimientos de las cosmovisiones de las naciones y pueblos
indigena originario campesinos, comunidades interculturales y afro
bolivianas. Asi mismo en su articulo 7 reconoce el uso de idiomas
oficiales de lenguas extranjeras. Por lo tanto Bolivia es diversa y como
todo Estado tiene como prioridad la educacion y salud.

Dentro de la educacion una de las areas favorecidas y privilegiadas por el
Estado Plurinacional es la enseflanza de lenguas, por la debida
importancia que esta tiene en nuestra sociedad cultural abordamos este
tema desde una perspectiva intercultural.

Ensenanza De Lenguas

La ensefianza y el aprendizaje de las lenguas extranjeras se pondran
siempre en relacién con el contexto social, politico, econémico y cultural
en el que tienen lugar. Este influye de manera determinante en el
enfoque a adoptar, los métodos a seguir, etc. No cabe duda de que el
nuevo escenario de la Union Europea, e incluso el mas amplio de la
globalizacidon de los intercambios econdmicos a nivel mundial, estan
teniendo repercusiones en el modo de abordar la ensefianza de las
lenguas, orientando esta ultima hacia la dimension intercultural. Ello
implica el planteamiento de nuevos desafios para el profesorado del
area, al que se atribuyen nuevos roles y nuevas tareas a los que tendra
que hacer frente en su quehacer cotidiano.

El enfoque intercultural se ve apoyado por los mas recientes desarrollos
en el campo de la didactica de las lenguas, que han abierto nuevas vias al
apuntar hacia una enseflanza mas integrada de lengua y cultura (Buttjes
y Byram, 1991; y 2001;). Estos desarrollos empiezan a dejar su huella en
las directrices establecidas por las Administraciones Educativas en los
curriculos de lenguas de un estudio sobre la ensefanza de las lenguas en



entornos escolares por Eurydice (2001), pone de manifiesto que los
programas oficiales de la mayor parte de los paises, ademds de optar
masivamente por el enfoque comunicativo, incluyen el componente
cultural como una dimensiéon importante. Segun se recoge en los
mencionados documentos, a través del aprendizaje de lenguas, el
alumnado debe ampliar su conocimiento y profundizar en la
comprension de las poblaciones que las hablan, de sus costumbres y
modos de vida.

Materia De Politica Lingiiistica

Dentro de la politica educativa de Bolivia, el aprendizaje de lenguas
ocupa un lugar importante. Tanto el Estado plurinacional de Bolivia y
otros paises latinoamericanos asumen en sus textos oficiales una
postura de defensa abierta del plurilingiiismo y colaboran activamente
en la adopcién de medidas concretas en ese terreno. El Estado considera
la diversidad lingliistica y cultural, el conocimiento de lenguas se
presenta como un instrumento que favorece el mejor entendimiento
entre los pueblos y la comprensiéon mutua, al tiempo que posibilita el
desarrollo de actitudes de tolerancia y respeto hacia otras culturas. Un
fomento principal del aprendizaje de lenguas tanto en el entorno escolar
como fuera de él se encuentra en realidad en la necesidad de preparar a
la sociedad para una creciente movilidad transnacional, hacia el
conocimiento de idiomas con la educacion intercultural.

Las actuales demandas de nuestro pais basicamente incluyen como uno

de los objetivos educativos para construir la sociedad del conocimiento y
contexto boliviano, “hablar tres lenguas”, siendo el idioma nativo
(quechua, ayamara o guarani) como primera lengua, el castellano y uno
extranjero. Con objetivo se plantea asi la necesidad de posibilitar que
todos los ciudadanos y ciudadanas, no sélo los que estan en edad
escolar, con independencia de su nivel de formacién o del itinerario
educativo que escojan, adquieran y mantengan la capacidad de
comunicarse al menos en dos lenguas, ademas de la propia.



El aprendizaje de idiomas constituye uno de los pilares basicos de la
politica educativa al que siguen aludiendo de manera casi inexcusable
los textos comunitarios, presentandolo como un elemento favorecedor
de la integracion y la cohesion social.

La adquisicion de destrezas comunicativas en lenguas oficiales y
extranjeras ha de extenderse mas alld de lo que son las etapas de
escolarizacion, manteniéndose como un reto permanente para la
poblacion adulta.

La Dimension Intercultural En La Ensefianza De Las Lenguas

En los ultimos afios los enfoques comunicativos han dominado y siguen
haciéndolo en buena medida el panorama del aprendizaje de idiomas.
Los defensores de una ensefianza mas integrada de lengua y cultura
suelen dirigir sus criticas hacia ellos, reprochandoles el haber
privilegiado una concepcién instrumental de la lengua centrada en
exclusiva en la adquisicién de competencias lingiliisticas en detrimento
de la dimensién cultural, que se habria visto reducida a un valor
puramente anecdotico y no constituiria en si misma un objetivo
explicito del proceso de ensefianza-aprendizaje.

En base a estas criticas, se encuentra una nueva concepcion del hecho
comunicativo que pone el acento en el papel de los individuos como
actores sociales dotados de mudltiples identidades nacional, local,
regional, profesional, etc. y de un bagaje de conocimientos sobre el
mundo y de aptitudes y destrezas que entran en juego en la
comunicacién. Segun se recoge en las politicas para el aprendizaje, de
la ensefanza, y la evaluacion de las lenguas, “La comunicacién apela al
ser humano en su totalidad. Como agente social, cada individuo
establece relaciones con un amplio conjunto de grupos sociales
superpuestos, que unidos definen la identidad” (Instituto Cervantes,
2002, p. 12). La lengua no solo es parte de la cultura, sino también el
vehiculo fundamental a través del cual se expresan las practicas
culturales y creencias de los grupos sociales. De ahi que todo
intercambio comunicativo lleve aparejada una dimensién cultural.
Aunque el principal interés de la ensefanza de una lengua siga siendo la
comunicaciéon en esa lengua, ésta no se circunscribe a la cuestién



practica de la competencia lingiiistica, sino que abarca también la
relacién entre la lengua y las practicas culturales y creencias de un
grupo, ya que estas ultimas también desempefan un papel en las
interacciones comunicativas.

Tradicionalmente, en los enfoques comunicativos el modelo a seguir a la
hora de ensefar una lengua era el del hablante nativo. Se entendia que
el objetivo a alcanzar por el alumnado era la adquisicion de un grado de
competencia lingiiistica que se aproximase lo mas posible al que pudiese
tener una persona originaria del pais. Desde la perspectiva de una
ensefanza integrada de lengua y cultura se cuestiona este modelo, pues
aunque un hablante no nativo pudiese quiza alcanzar, a base de mucho
esfuerzo, unas destrezas lingiiisticas que lo asemejasen al nativo,
culturalmente nunca podria identificarse con él, ni tampoco es deseable
que lo haga. En su lugar se apuesta por el hablante intercultural (Byram,
1997; Byram y Risager, 1999). Como se especifica en el Marco de
referencia europeo (Instituto Cervantes, 2002), el modelo del hablante
nativo deja de ser valido cuando la finalidad perseguida es desarrollar en
el alumnado una competencia plurilingtie y pluricultural. Esta ultima se
define como “la capacidad de utilizar las lenguas para fines
comunicativos y de participar en una relacion intercultural en que una
persona, en cuanto agente social, domina con distinto grado varias
lenguas y posee experiencias de varias culturas”. Esto no quiere decir
que exista un conjunto de competencias diferenciadas que se
superponen o se yuxtaponen, sino que existe una unica competencia
compleja de la que el hablante se sirve en sus intercambios
comunicativos. Toda persona posee una competencia lingiistica
comunicativa Gnica que se va ampliando progresivamente a lo largo de
toda la vida, a medida que expande el circulo de sus contactos con la
lengua. Del mismo modo, las distintas culturas a las que accede en el
curso de su existencia (nacional, regional, social) van conformando una
competencia pluricultural, uno de cuyos componentes en interaccién
con todos los demads es justamente la competencia plurilingiie. Un
enfoque intercultural de la ensefanza de idiomas fija, como uno de sus
objetivos fundamentales, promover el desarrollo armonioso de Ila
personalidad del alumnado y de su sentimiento de identidad como
respuesta a la enriquecedora experiencia que supone el encuentro con la
alteridad en los ambitos de la lengua y de la cultura.



Enfoques De La Educacion Bilingiie

Ya desde principios de siglo existian, a nivel local, programas de
educacion bilingiie en la enseflanza escolar para la poblacién indigena,
sobre todo en el contexto de la evangelizacion.

El objetivo era la evangelizacion en lengua indigena y al mismo tiempo
la asimilacion, es decir la adaptaciéon de los pueblos indigenas a la
“civilizacién”, es decir a normas y valores occidentales. También en los
programas escolares nacionales de bilingliismo en el primer curso, los
Estados tenian justamente este objetivo: la asimilacidén y preparacion
para el trabajo remunerado en labores subordinadas del sector de
servicios, como obreros o mineros.

Consecuentemente, las reformas se limitaban y esto sigue siendo valido
hoy en dia al nivel de primaria en la poblacién rural. La oficializacion de
las lenguas indigenas y el reconocimiento de la multiculturalidad del
pais, tal como se han llevado a cabo en Bolivia, y otros paises en las
reformas constitucionales, hasta la fecha se ven reflejadas solo muy
parcialmente en la practica. Hasta ahora no es la norma que los
funcionarios dominen la lengua de su region y conozcan y respeten la
cultura indigena respectiva.

Segin Juliana Strobele-Gregor y otros autores (2010:14), tiene como
consecuencia la postergacion y discriminacion de las personas
monolingiies o de las que hablan el espafol deficientemente, no sean
una excepcion en el contacto con las oficinas publicas. A menudo, la
interculturalidad sigue siendo un discurso meramente politico.

Exigencias Y Obstaculos

Las exigencias en los diferentes niveles son extraordinariamente
complejas, dificiles y muy exigentes en tiempo, ya que la EIB obliga a la
reestructuracion del sistema de formacién basica. Forma parte de ello el
desarrollo diversificado y orientado a los alumnos de los planes de
estudio, materiales para los docentes y los alumnos en base al principio
de un bilingliismo y una interculturalidad continuos en todas las
materias para la poblacion indigena, asi como un espacio para sucesivas
secuencias de un plan de estudio adaptado a lo local, que los docentes y
encargados de la comunidad deben disenar conjuntamente. Tomando en



cuenta el estado de la formacion docente actual, muchas exigencias
constituyen un reto, ya que los docentes no han sido capacitados para el
trabajo autébnomo.

Retos Y Obstaculos

Un obstaculo esencial en la implementacion de la EIB es la falta de
docentes bilingilies y parcialmente su actitud de rechazo. Entre los
padres también existen, en parte, grandes reservas. Estas tienen que ver
con la ensefianza en lengua indigena, con los enfoques pedagogicos vy,
sobre todo, con la limitacion de la EIB a las escuelas rurales, que hace
que la reforma sea considerada como una variante moderna de la
ensefianza de dos clases.

En el transcurso de los debates entre los diferentes actores, sobre todo
en el nivel medio de implementacion, pronto resulto que existieron y
siguen existiendo ideas divergentes sobre lo que hay que entender bajo
“interculturalidad®.

La mayoria de los activistas indigenas entienden bajo “interculturalidad”
el reconocimiento y la promocién de su cultura especifica y la
correspondiente concientizacién y formacion de la identidad. El
encuentro entre las culturas, el intercambio y la transculturalidad no son
temas, pero si, cada vez mas, la reflexion sobre las relaciones sociales de
poder. Refieren la preposicion “inter” a la habilidad de los alumnos y
alumnas de dominar y usar la lengua y los cédigos de la sociedad
dominante.

Conclusion

Las reformas educativas estatales de la educacion intercultural bilingiie
deben tolerar una critica fundamental: se trata de reformas parciales que
no estan orientadas a la reconstruccion de la sociedad en direccion a una
democracia que incluya a todos los sectores y culturas, es decir, primero,
la transmisién de una ensefanza basica globalmente buena, incluida una
buena dominaciéon de ambos idiomas; segundo, una pedagogia que
respeta la cultura de origen y, de esta manera, fortalece la autoestima de
los alumnos en vez de destruirla.



El en este nuevo contexto de dominacion del idioma nativo solamente
se presenta como instrumento eficaz de legitimacion del liberalismo”.

Concluimos apuntando, a modo de sintesis, en que debe fundamentarse
la formacion del profesorado de acuerdo con Byram (2003): 1) promover
el plurilingtiismo.

Centrar la atencion en la competencia intercultural y preparar al
profesorado para comprometerse con la educaciéon en valores y la
ciudadania democratica.
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