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Introducción
El reto de enseñar a leer en la educación media obliga al docente a integrarse en una red de estrategias metodológicas que lo impulsen a ser parte del mundo actual, globalizado y tecnológico. En este también, integra al estudiante que tiene en sus aulas de clase en este proceso. Ante estas condiciones, los esquemas de aprendizaje cobran relevancia dado el carácter constructivo significativo de los aprendizajes adquiridos, puesto que son de suma importancia para el desarrollo integral del estudiante.
Las estrategias de comprensión lectora son actividades diseñadas para aprovechar la habilidad de procesamiento cognitivo. Al aplicar estas en cualquiera de los grados de la Educación Secundaria, desde el séptimo a undécimo, se brinda la oportunidad de generar nuevos aprendizajes que se vuelven metacognitivos, según el grado de interiorización de los mismos.
De acuerdo con lo anterior y en el contexto de educativo nacional para la educación secundaria, conviene plantear la siguiente interrogante: ¿Cómo los organizadores gráficos favorecen a los estudiantes para mejorar la comprensión lectora?
Esta interrogante es relevante al pretender diagnosticar cómo los esquemas de aprendizaje se vuelven una herramienta para el desarrollo de habilidades de comprensión lectora y la adquisición de aprendizajes significativos, a través de la aplicación del Mindomo como un organizador gráfico que favorece el procesamiento de información y la comprensión de la misma elevando el nivel cognitivo de los esquemas mentales personales.
Con este tipo de herramientas, los discentes alcanzan mejores niveles de comprensión derivando una actitud consciente del qué y cómo aprender, para aplicarlos de forma independiente en cualquier momento.
El objetivo de esta investigación es determinar la aplicación de los esquemas de aprendizaje a través de los organizadores gráficos y la herramienta Mindomo, mejorando la comprensión lectora y las habilidades lingüísticas, con los estudiantes de undécimo grado A del Instituto Nacional Miguel de Cervantes.
Para desarrollar esta investigación se realizaron entrevistas escritas a docentes en décimo y undécimo grado; encuestas a estudiantes, observaciones directas e indirectas a períodos de clases con docentes y estudiantes; recolección de información visual por medio de grabaciones, facilitando con esto la interpretación del nulo o poco conocimiento sobre la aplicación de los esquemas de aprendizaje.
Metodológicamente, aplicamos una prueba diagnóstica de comprensión lectora donde se evidenció la aplicación de esquemas de aprendizaje con la herramienta Mindomo, por otra parte encontramos que los docentes son la clave principal para que los discentes utilicen en sus diferentes asignaturas los esquemas de aprendizaje de forma correcta principalmente en la asignatura de Lengua y Literatura como herramienta de comprensión lectora. Nuestros discentes de esta manera aplicarán esquemas de aprendizaje de diversa índole de acuerdo a su nivel cognitivo e individual y posteriormente los empleen en su vida escolar y cotidiana.
Es importante recalcar que los docentes deben ser capacitados en la utilización de los esquemas de aprendizaje como herramienta en la comprensión lectora concatenado a las diferentes herramientas tecnológicas de forma continua. Permitiendo de esta manera que los estudiantes puedan aplicar los esquemas de aprendizaje de una manera efectiva.
En conclusión, los esquemas de aprendizaje son una herramienta de gran utilidad en los aspectos individuales del ser humano y por ende desarrollan capacidades cognitivas y metacognitivas en cada fase de la vida estudiantil, las cuales no son explotadas por los docentes de las diferentes disciplinas debido al desconocimiento de estos.
Antecedentes
Los esquemas de aprendizaje son estrategias utilizadas durante los procesos de lectura de textos seleccionados por los estudiantes. Muchos de estos, emplean diferentes niveles de lectura sin darse cuenta que están aplicando los esquemas de aprendizaje y se limitan a decir que el resultado del trabajo final debe ser un resumen o síntesis, dejando mayor relevancia al producto y no al proceso.
Los docentes del área de lengua y literatura juegan un papel preponderante en la comprensión lectora dado que ellos deben orientar con mayor dominio estas estrategias, y conjugarlas con otras, para obtener mejores aprendizajes. Esta ha sido una cuestión propuesta por uno de los grandes iniciadores de los planteamientos del aprendizaje significativo, Piaget, (1972) quien es uno de los precursores de los esquemas de acción. Garabito (2008), con su tesis, afirma que los esquemas son recursos que estimulan el aprendizaje del individuo porque interactúa con la realidad objetiva. (Constructivismo, conductismo, cognitivismo y humanístico).
Ontoria y Ausubel (2011) concluyen que los mapas conceptuales tienen su base en el aprendizaje significativo, donde la parte cognitiva y psicológica del discente son sumamente importantes en el proceso de aprender a aprender, concepto que dista mucho de lo memorístico.
En nuestro país ha sido retomada por Centeno y Hernández (2014) cuando plantean en su tesis la importancia que tiene la utilización de los esquemas para mejorar los niveles de comprensión lectora en la enseñanza de los textos narrativos en los estudiantes del quinto grado de la escuela Filomena Robleto del municipio de Comalapa, Chontales, durante el segundo semestre del año 2014. Tal estudio reveló que los esquemas están basados en el área cognitiva y la inteligencia artificial.
Asi mismo cabe mencionar el trabajo magistral del Dr. Álvaro Antonio Escobar Soriano con su tesis doctoral: “Esquemas de aprendizaje de la gramática”-2016. Donde ampliamos sólidos conocimientos sobre los esquemas de acción en el proceso educativo y la conectividad entre cada subesquemas y microesquemas. Otro aspecto de suma importancia son los errores de aprendizaje por parte de los discentes y maestro en el momento de inducir los conocimientos y el desarrollo de habilidades y competencias.
3.1. Objetivo general:
3.2. OBJETIVOS
Describir los esquemas de comprensión lectora, relacionados con la aplicación Mindomo en los estudiantes de 11° grado “A” del turno matutino del instituto nacional Miguel de cervantes Saavedra, distrito lll realizado en el segundo semestre del año escolar 2016.
3.3. Objetivos específicos:
· Tipologizar los esquemas de comprensión lectora aplicados por los estudiantes del 11° A del instituto miguel de Cervantes Saavedra.
· Determinar el nivel de aprendizaje alcanzado durante el proceso y aplicación del Mindomo en la elaboración de esquemas como herramienta para la comprensión lectora.
· Diseñar una estrategia teórica de enseñanza sobre comprensión lectora que estimule el desarrollo adecuado de esquemas de aprendizajes en los estudiantes del undécimo grado “A” del Instituto Nacional Miguel de Cervantes Saavedra.
Marco teórico
Actualmente la globalización ha realizado transformaciones enormes en el ser humano, por lo cual la educación también ha evolucionado en aras de las exigencias sociales modernas. Hoy los métodos, medios y el recurso humano procuran una calidad y efectividad en el aprendizaje de las nuevas generaciones escolares.
En el léxico diario de vida la escolar se escucha la palabra enseñar que significa: comunicar conocimientos, ideas, experiencias, habilidades o hábitos a una persona que no los tiene. Esto se relaciona con la idea de que (…) ″ enseñar es una actividad compartida en la que el docente transmite al alumno cierto contenido con el fin de alcanzar un propósito determinado, posiblemente estipulado por el currículo oficial. Tenuto y Klinoff (2007, p.771). Si el docente no cambia su perspectiva sobre esta actividad, únicamente será un agente que brinda una información, por ello debe estar consciente de su rol dentro del salón de clases.
Freyre (2008: P.47) expresa que: “Saber qué enseñar no es transferir conocimiento, sino crear las posibilidades para su propia producción o construcción”. Esta es una idea esencial en oposición a la memorización y a un papel distante entre el profesor y sus alumnos, quienes no deben   ser mecánicos.
4.1 Proceso de enseñanza y aprendizaje.
El docente es un guía que toma decisiones y lleva al educando a otro nivel a través del proceso de enseñanza y aprendizaje. Este proceso permite destacar las funciones de cada uno de los involucrados. Es el alumno quien desea aprender, y el docente el que posee el conocimiento a impartir, pero en el mismo, ambos se fusionan y aprenden.
Es sabido que dentro del mundo escolar, hay diferentes tipos de docentes, pero no un paradigma al cual se apegan, ya que cada uno tiene formada su personalidad y por  ende  su  método,  también  posee  diversas  estrategias  para  impartir     sus conocimientos. Obviamente, depende del maestro tener una introspección de sus fortalezas y debilidades a fin de   evolucionar dentro del panorama educativo.
Otro factor importante dentro de este mismo plano, lo forman el estudiante, su aprendizaje, su entorno y el centro educativo al cual acude de forma regular; la sociedad, las políticas educativas y el currículo de secundaria.
4.2 Lectura comprensiva
Leer es una actividad mental y una de las cuatro habilidades lingüísticas que todo estudiante debe desarrollar durante el proceso de aprendizaje. Sin embargo,los alumnos ven una pérdida de tiempo en leer, y se pierden la trasformación productiva con el  del proceso cognitivo de la comprensión lectora.
La lectura comprensiva es aquella donde el lector decodifica la totalidad de los contenidos del texto, aunque esto no significa que los comprenda. Con este proceso adquiere mayor conocimiento del mundo que lo rodea y desarrolla el pensamiento propio como parte del juicio crítico y los esquemas mentales del pensamiento que lo convierten en un ser pensante y único.
El proceso de comprensión de cada lector es distinto, en la medida que cada individuo ha desarrollado esquemas diferentes. Para Cooper (1986, p.26) “La comprensión lectora es un proceso a través del cual el lector elabora el significado interactuando con el texto”. La lectura comprensiva debe ocupar un lugar primordial en el proceso de aprendizaje del estudiante, porque le ayuda a satisfacer sus conocimientos y necesidades, no solo individuales, sino los intereses y obligaciones que la sociedad  impone en los diferentes roles que debe desempeñar.
Leer es un proceso que no acaba con la decodificación de los caracteres formales de la lengua escrita u oral. Sus cimientos se forjan desde la educación inicial donde los padres juegan un papel decisivo en la formación lectora de sus hijos. Con el paso del tiempo, se va profundizando de manera autónoma e individual, por medio de las experiencias educativas a lo largo de la vida.
Las nuevas herramientas tecnológicas e informáticas han ido desplazando la lectura en los niños, postergándola a un segundo plano. Como resultado se observa la pobreza y la falta de comprensión de textos. No obstante la prioridad como docentes se enfocará cada día en mejorar la comprensión lectora de estos. Se debe inculcarles nuevos hábitos de estudio, pautas, además pericias para la comprensión, es decir los esquemas de aprendizaje le permitan asimilar y ampliar al vocabulario las ideas, y la capacidad de razonamiento.
Definitivamente, la lectura comprensiva de un libro impreso o en formato electrónico tiene por objeto la interpretación y comprensión de un texto. Es decir, el lector no es un ente pasivo, sino activo. Lo conduce a un proceso mental que implica el saber pensar e identificar las ideas expresadas en el texto con un juicio crítico y constructivo.
4.3 Momentos de la lectura
Es importante desarrollar tres etapas para una buena decodificación, retroalimentación y aplicación de lo que se lee sus estudiantes. Vale la pena decir que para estructurar los nuevos esquemas de aprendizaje se deben tomar las consideraciones de Huanca (2012) quien refiere que para un mejor tratamiento de la comprensión lectora deben seguirse tres momentos de lectura:
a) Antes de la lectura
¿Para qué voy a leer?
¿Qué sé de este texto? Inferencias y predicciones.
Tipología textual
b) Durante la lectura.
· Formular preguntas de comprensión lectora (Nivel literal, inferencial y aplicado).
C) Después de la lectura.
· Hacer resúmenes.
· Formular y responder preguntas.
· Utilizar organizadores gráficos.
4.4 . Niveles de comprensión lectora
Se expone brevemente los niveles de comprensión lectora, ya que muchos docentes no los aplican y se deben considerar los aspectos o esquemas técnicos procedimentales que favorecen el desarrollo de la lectura comprensiva de acuerdo con el autor y el lector quien debe aplicar su empeño para decodificar vocabulario del texto que lee.
Nivel literal
Permite captar lo que el texto dice en sus estructuras de manifestación en forma simple o superficial. En otras palabras, tomamos las consideraciones de Pinzas (2007) para explicar que en este nivel se trata simplemente de reproducir la información que el texto nos suministra de manera explícita y directa; de identificar frases y palabras que operan como claves temáticas (pág. 123). En este nivel, todavía no se llega a el por qué el texto dice lo que dice ni cuáles son, por ejemplo, sus intenciones ideológicas y pragmáticas. Sin embargo, no es conveniente subestimar este nivel literal básico como un nivel de extrema superficialidad y mínimos alcances. (Importante para la estructuración de los esquemas de acción).
Nivel inferencial o interpretativo
Este es un nivel que exige mucha mayor cooperación y participación del lector, quien deberá, entonces, inferir o concluir lo no explicitado por el texto. Conduce a encontrar qué quiere decir lo que dice el texto y qué es lo que el texto calla. (Importante para la estructuración  de los esquemas de acción).
Nivel aplicado o valorativo
Está considerado como un nivel de alta complejidad y de enorme productividad para el lector. Comprende en su totalidad los dos niveles anteriores.
Según el tipo de texto, la valoración es posible desde variadas perspectivas. Son múltiples las ópticas desde las cuales el texto puede ser interrogado. Pero, en todos los casos, el sujeto lector lo somete a una minuciosa evaluación crítica.
Esta lectura referencia valoraciones y juicios, elaborados tanto a partir del texto leído como de sus relaciones con otros textos; lo que necesariamente deberá conducirnos a la escritura de uno nuevo.
Sin duda, lo anterior equivale a poner en plena actividad el bagaje cultural o competencia intelectual del lector. Para (Pinzas, 2007) la exteriorización de los esquemas de aprendizaje a través del lenguaje, es importante:
· Aclarar posibles dudas acerca del texto
· Consultar el diccionario
· Pensar en voz alta para asegurar la comprensión
· Crear imágenes mentales.  Uso de los esquema de acción (Pinzas, 2007)
4. 5.¿Qué es Comprender?
Se hace necesario enseñar a leer de manera comprensiva, utilizando todos los recursos tanto del lector como del texto. Así lo expresa (Solé, 1996) “leer es comprender, es un proceso de construcción de significados en el proceso del lector, el estudiante debe poner a la disposiciones interés, conocimientos y experiencia para interpretar la información general del texto”. La lectura informa, le permite acercarse al mundo de significados de un autor y le ofrece nuevas perspectivas u opiniones sobre determinados aspectos, además contribuye a la consolidación  de
su cultura y le ayuda a mejorar su competencia comunicativa.
La comprensión está relacionado con el verbo comprender, que refiere a entender, justificar o contener algo, por lo tanto, es la aptitud o astucia para alcanzar un entendimiento de las cosas. Igualmente se conoce como comprensión lectora de desarrollo de significados mediante la adquisición de las ideas más importantes de un texto ya la posibilidad de establecer vínculos entre estas y otras ideas adquiridas con anterioridad.
Según el apartado del Diccionario Etimológico Océano (2007) la palabra comprender proviene del latín comprenhendere, significa entender, capturar lo que lo sucede o lo que se ha dicho.
4.5.1. La importancia de  la comprensión lectora en nuestras aulas de clase.
No todos los educandos se toman el trabajo de leer un texto y comprenderlo, muchas veces, se lo aprende de memoria sin detenerse en cada apreciación y esto indudablemente dificultará su comprensión. Ni hablar de la posibilidad de recordarlo a largo plazo, prácticamente imposible hacerlo; si es que aprendió de memoria el texto, sin intervención de los esquemas de comprensión lectora.
Por otro lado leer comprender y aprender son un todo interrelacionado, ya que el individuo debe mostrarse activo, analítico y concentrado en lo que lee. Cuando la persona (alumno) lee estamos propiciando el aprendizaje significativo, debido a que lo que en ese momento comprende lo relaciona a su contexto. Recordemos que leer, no solo acapara al estudiante, sino al hombre en su entorno. Cabe destacar que también al leer el estudiante integrara los nuevos conocimientos a su vida siempre y cuando llene sus intereses y expectativas. (Solé 1996)
De allí la importancia de los esquemas de acción como herramienta de comprensión lectora, ya que los discentes, si el maestro opera su planificación con una sólida base de los esquemas de acción, obtendremos grandes beneficios en nuestras aulas de clases, aun careciendo de las herramientas tecnológicas, ya que para ello el maestro habrá elaborado previamente las estrategias metodológicas adecuadas y dosificadas al tipo de discentes que posea en sus salones educativos.
4.5.2. Sugerencias para mejorar la lectura.
Por otro lado, si en los niveles educativos de secundaria se hiciera énfasis en la relevancia de la comprensión de los textos, los alumnos, no solamente comprenderían mejor los temas y materias, sino que también los conocimientos forma parte del aprendizaje significativo, para llevarlo al plano cotidiano y práctico. En este sentido se evidencia la apatía que a veces demuestra el alumno. Pero también, hay responsabilidad en quienes desarrollan los programas al imponer lecturas realmente densas y poco atractivas para los educandos. Para (Sánchez, 1992); se debe poner interés en las estrategias que se implementarían en las aulas de clases. Para cambiar los métodos de lectura, se puede organizar la información realizando las siguientes actividades.
· Hacer resúmenes, ordenar y reducir la información del texto leído, de manera tal que dejes sólo aquello esencial.
· Realizar síntesis: al igual que el resumen reduce la información de un texto, pero utilizando palabras propias.
· Hacer mapas conceptuales: ordenar las ideas principales en cuadros que se relacionarán por medio de flechas con las ideas secundarias encontradas.
· Hacer esquemas: convierte la información en listas de acciones agrupadas según lo sucedido.
Así el docente aplica de una u otra forma las estrategias y habilidades que desarrollará dentro del aula de clases con sus alumnos. Para ello no se deben encasillar los pasos o pautas, sino que se harán de acuerdo con las características de los grupos. Algunas técnicas y estrategias que se pueden utilizar son las siguientes (Enciclopedia progresiva, 2010):
· Practica diariamente la lectura de textos.
· Uso del diccionario para mejorar el vocabulario
· Utiliza la técnica del subrayado
· Identifica las ideas principales y secundarias del texto
· Analiza gráficos, tablas o ilustraciones que te ofrece el texto esto ayudara en la comprensión.
· Ajusta la velocidad lectora al texto y al fin con el que lee.
· Utiliza esquemas y mapas conceptuales y se incrementara tu comprensión y velocidad lectora.
· Aprende a identificar aquellas palabras que preceden a la idea principal o sea los conectores del texto.
4.5.3. Los esquemas de acción
La constitución de los esquemas de acción está dada por la construcción de procedimientos que responden a objetivos diferenciados en función del uso de cada objeto, acciones que no son aleatorias o fisiológicas sino que se generalizan, transposiciones y diferencian al aplicarlas a nuevas situaciones, se corresponden como estructuras (conjunto de acciones interiorizadas) agrupadas en un sistema con leyes de composición. (Godoy, 2011)
Los esquemas de acción nacen con el individuo porque se desarrollan con el paso del tiempo y la experiencia. Ya que el esquema de acción es meramente mental, para ser concreto el hombre debe relacionarse con el entorno y lo realiza. En el plano educativo lo gráfica, en el plano psicológico lo experimenta a través de la práctica.
Un ejemplo palpable es cuando un estudiante recuerda la explicación de determinada asignatura y aplica los conocimientos en un test o lo lleva a la práctica en su vida diaria.  Estas acciones no son observables en un cien por ciento.
Por otra parte, el esquema para Kant (1981, pág. 289) “Es una representación intermedia que tiene semejanza tanto con el  concepto como así también  aquello a lo que se aplica el concepto, y de esta forma se da origen a la experiencia. A este esquema se le llama transcendental o a priori.” Si bien es cierto que es un concepto filosófico también se apoya en los estudios de Piaget (1948), quien expresa qué estás estructuras mentales tienen funciones invariables: Adaptación, asimilación, acomodación y equilibración.
4.5.3.1. Adaptación
La adaptación está siempre presente a través de dos elementos básicos: la asimilación y la acomodación. El proceso de adaptación busca en algún momento la estabilidad y, en otros, el cambio. En si la adaptación es un atributo de la inteligencia, que es adquirida por la asimilación mediante la cual se adquiere nueva información y también por la acomodación mediante la cual se ajustan a esa nueva información. La función de adaptación le permite al sujeto aproximarse y lograr  un  ajuste  dinámico  con  el   medio.   La   adaptación   y   organización  son funciones fundamentales que intervienen y son constantes en el proceso de desarrollo cognitivo, ambos son elementos indisociables.
4.5.3.2. Asimilación
La asimilación se refiere al modo en que un organismo se enfrenta a un estímulo del entorno en términos de organización actual. "La asimilación mental consiste en la incorporación de los objetos dentro de los esquemas de comportamiento, esquemas que no son otra cosa sino el armazón de acciones que él hombre puede reproducir activamente en la realidad" (Piaget, 1948).
De manera global, se puede decir que la asimilación es el hecho de que el organismo adopte las sustancias tomadas del medio ambiente a sus propias estructuras.
4.5.3.3 Acomodación
La acomodación implica una modificación de organización actual en respuesta a las demandas del medio. Es el proceso mediante el cual el sujeto se ajusta a las condiciones  externas.  La  acomodación  no  sólo  aparece  como  necesidad    de someterse al medio, sino se hace necesaria también para poder coordinar los diversos esquemas de asimilación.
4.5.3.4. Equilibración
Es la unidad de organización en el sujeto consciente. Son los denominados "ladrillos" de toda la construcción del sistema intelectual o cognitivo, regulan las interacciones del sujeto con la realidad, ya que a su vez sirven como marcos asimiladores  mediante  los  cuales  la  nueva  información  es  incorporada  en     la persona.
La asimilación y acomodación son funciones invariantes en el sentido de estar presentes a lo largo de todo el proceso evolutivo, la relación entre ellas es cambiante de modo que la evolución intelectual es la evolución de esta relación asimilación / acomodación.
Para Piaget (1948) el proceso de Equilibración entre asimilación y acomodación se establece en tres niveles sucesivamente más complejos:
· El equilibrio se establece entre los esquemas del sujeto y los acontecimientos externos.
· .El equilibrio se establece entre los propios esquemas del sujeto.
· El
equilibrio
se
traduce
en
una
integración
jerárquica
de
esquemas diferenciados.
La experiencia (acomodación) es necesaria para lograr la equilibración, que posteriormente llegará a la esquematización de acciones.
Una estructura –de esquemas de acción, de operaciones concretas o de operaciones formales- es una totalidad organizada de esquemas que respeta determinadas leyes o reglas.
Toda acción que se repite engendra un esquema, es decir que el esquema no deriva directamente de la percepción, sino que es el resultado de esta misma generalización de acciones. Esto implica que el sujeto, a través de sus esquemas de acción no hace una simple traducción del dato perceptivo, sino que también lo corrige y lo transforma agregándole ciertos marcos lógico-matemáticos o estructuras propias que son los que hacen posible la lectura perceptiva.
En este sentido, cuando Piaget (1985) expresa que el esquema de acción, se refiere a la condición que tiene el sujeto epistémico de unificar lo diverso a través de estos mismos esquemas que no son otra cosa que los precursores del pensamiento abstracto.
Finalmente, los esquemas de acción derivan en los procesos cognitivos relacionándose a las asignaturas de la vida escolar y epistémica del sujeto. Por ello en el proceso de enseñanza aprendizaje se llegará al esquema gráfico por orden de las ideas jerarquizadas individuales para cada alumno.
5.4.Clasificación de esquemas
Se sabe que los esquemas son meramente cognitivos. Se codifican en la psiquis del ser humano. Por lo cual, se aborda los esquemas desde el área científica y del aprendizaje. Los esquemas que va construyendo el sujeto presentan fundamentalmente una doble naturaleza que da pie a poder hablar de dos tipos de esquemas: Los esquemas de acción. (Psiquis), y los esquemas de conocimientos (científico).
Minguet, expresa en su artículo “La constitución de esquemas un modelo explicativo de la construcción humana”, que:
Los primeros[…] se construyen ´espontáneamente´, dando lugar a determinadas formas de interacción entre el sujeto y la realidad que son cada vez más ajustadas en cuanto que aquí, el sujeto, puede comprobar ´sobre la marcha´ los resultados, positivos o negativos. Estos esquemas son los primeros instrumentos de comprensión de la realidad que rodea al sujeto, siendo, desde la teoría genética, explicados como organizaciones de acciones […]. (1987)
Los esquemas de conocimiento son los que netamente contienen más información conceptual sobre la realidad, aunque también disponen de componentes procedimentales, responde a un procesamiento de la información conceptual y desempeña un papel básico en la utilización de los sistemas de percepción y memoria; pueden incluirse en los mismos: los "esquemas visuales" o "marcos". Los "esquemas sociales", que pueden hacer referencia a: prototipos de personas (estudios, liberal...), o temas de roles (profesor, arquitecto...), o temas referentes al tipo de relaciones sociales establecidas (compañero, opositor, etc.)
Los "esquemas científicos" entendidos como un proceso de apropiación del conocimiento tienen lugar en las situaciones de enseñanza aprendizaje, básicamente son de naturaleza instructiva y su adquisición por parte del sujeto viene fomentada del propio currículo.
En resumen, se puede decir que el modelo de esquemas como teoría explicativa acerca de cómo el hombre procesa la información que recibe es, en el estado actual de la cuestión, un modelo en construcción. Esto quiere decir que varía en cada individuo y el medio que lo rodea. Esto esválido para todas las áreas del conocimiento.
4.5.4.1. Algunas funciones de los esquemas a nivel teórico
De acuerdo a lo investigado por Piaget, Ausubel, citando a Aznar (1987) los esquemas científicos o de conocimiento se procesan con la interacción del individuo con su medio, por lo cual algunas funciones de estos serán:
· Función constructora del conocimiento, defendida y explicada ampliamente por las teorías de Piaget en los acápites anteriores.
· Función selectiva, el individuo seleccionará de acuerdo con sus intereses los esquemas  necesite y desechara lo que no le es útil.
· Función predictiva, el individuo predice e infiere esquemas establecidos para llevarlos a la práctica, teniendo como fundamento los esquemas propuestos por su entorno.
· Función de control: El ser humano codifica patrones conductuales y metas que le permiten establecer un orden de prioridades. (Acomodación).
· Función guía y orientación en los procesos de comprensión esto equivale a la retroalimentación del esquema preestablecido más los nuevos en fusión para llegar a la evaluación.
· Función de evaluación, el individuo evalúa la información y genera lo que conocemos en el proceso enseñanza aprendizaje como los ejes o valores críticos donde juega un papel importante las percepciones sensoriales.
4.5.4.2. Características cognitivas de los esquemas.
Todo conocimiento genera una acción, pero toda acción generara diferentes esquemas debido a las características individuales del ser humano y el entorno socio-cultural donde se desarrolla. Debido a esto Aznar (1987), establece características del conocimiento que son aprovechadas mediante los esquemas tales como:
· Jerarquización: En el orden cognitivo el ser humano jerarquizará los distintos esquemas a los que se enfrenta durante su vida.
· Interrelacionados: Son la base de la jerarquía no dominados por la conducta.
· Variable y flexibles, esto tiene relación con la acomodación porque varían de acuerdo a las circunstancias y experiencias del ser humano.
Los subesquemas de aprendizaje.
Escribir acerca de los esquemas de acción es complejo, mucho más complejo es hablar de los sub esquemas. En su obra de epistemología del aprendizaje Piaget plantea que los esquemas son individuales y cognitivos, esto significa que un sub esquema esta entrelazado a otro esquema sin aislarse y teniendo un orden de funciones, sin obviar las fases de adaptación, asimilación, acomodación y equilibración.
Retomando lo aportes de Escobar (2016), éste expresa en esencia, que el sistema cognitivo construye y conserva un orden funcional-estructural al pertenecer a un sistema mayor, abierto y dinámico: la realidad. Para ello, requiere conservar un equilibrio con ese sistema mediante estructuras esquemáticas, las cuales están conformadas, en una escala de análisis menor, por subesquemas de acción.
El sistema cognitivo lo componen subsistemas autárquicos, cuyas estructuras análogas entre sí, están unidas unas a otras mediante conexiones cíclicas, porque son producto de la acomodación de las estructuras de ciclos y su consecuente conservación. Por eso, pensar qué ocurre con el aprendizaje en situaciones similares o nuevas cuando el sistema de esquemas necesita equilibrarse primero para poder acomodarse después a estos escenarios, es una pregunta que necesita respuesta no solo desde la teoría, sino esencialmente desde la práctica.
Dentro de los esquemas existen sub-esquemas que están relacionados estrechamente, como microsistemas. Estos a su vez se clasifican en tres sub esquemas de acción:
7.5.5.1. Subesquema conceptual-factual
Es un microsistema semántico. Coopera con la formación de la información semántica de manera redundante en el cerebro y a la vez funciona con esta. Este sub esquema de acción se estructura a partir de:
· La información que se traduce del mundo real.
· Las invariantes operatorias (concepto en acción y teoremas en acción).
· Las situaciones en las que se forma el sentido.
Este sub esquema de acción traduce toda la información que ingresa al sistema cerebral para particularizarla en conceptos. Luego la generaliza, porque se encarga de dar sentido y estabilidad al sistema. Por tanto, funciona con la información entendida como: “aquella señal que tiene como efecto la disminución de la incertidumbre en relación con una situación problemática en particular`”Johansen, 2003, p56) por consiguiente aquellos datos que no reduzcan la incertidumbre y resulten irrelevantes para la toma de decisiones en el individuo o en el grupo de individuos, no serán información válida para estos.
Otro aspecto de Johansen (2003) es que si el dato seleccionado, entonces, es una información valiosa para una determinada acción. Por otro lado, los datos por sí mismo no son información, estos pueden estar en medio, pero no ser relevantes para el sujeto, La relevancia de estos se hace evidente una vez que son percibidos, dada su importancia, sentido y utilidad para la resolución de un problema determinado. En ese mismo momento, el sujeto toma los datos y los traduce, convirtiéndolos en información relevante constitutiva de sus esquemas de aprendizaje.
Así mismo el sub esquema conceptual factual, está compuesto por la situación Abbagnano (1998) la define como: “La relación del hombre con el mundo, en cuanto lo  limita  y condiciona  y,  al  mismo  tiempo, funda  y determina  las  posibilidades humanas como tales” (p. 1084). Por tanto, la situación es un “complejo estimulo que afecta a un individuo en un momento determinado o durante un período receptivo.
La posición de Vergnaud citado en Escobar (2016) concierta con estas visiones y considera dos tipos de situaciones sobre las cuales es necesario poner atención:
El sujeto dispone en su repertorio, en un momento dado de su desarrollo y bajo ciertas circunstancias, de competencias necesarias para el tratamiento relativamente inmediato de la situación.
Situación para la cual el sujeto no dispone de todas las competencias necesarias, lo que le obliga a un tiempo de reflexión y de exploración, de dudas, tentativas abordadas, y le conduce eventualmente al éxito o al fracaso (p.143).
7.5.5.2. Subesquema lingüístico
Es un microsistema morfosintáctico, coopera y funciona con el lenguaje, también es redundante y está almacenado en el cerebro. Este sub esquema de acción se estructura a partir de:
· La información que se traduce del mundo real.
· Las palabras.
· Las relaciones sintácticas permitidas por el mismo esquema.
Debido a su formación, este comparte con el sub esquema conceptual- factual la sustancia semántica, por ello en su estructura involucra componentes de tipo no lingüísticos (sentido) y lingüístico (categorías gramaticales y relaciones sintáctico- funcionales).Esto coloca a este sub esquema en el centro de los cuatro componentes del filtro de análisis un esquema, porque el lenguaje es el motor morfológico-sintáctico-semántico que genera y acompaña la acción humana.
Un sub esquema lingüístico es una jerarquía lingüística (forma-estructuras). Esta debe reconocer y compatibilizar con la jerarquía no lingüística (sustancia-sentido) y funcionar junto con ella. Ambas jerarquías una vez ensambladas (esquematizadas) dan como resultado el uso lingüístico. El uso es el que genera la manifestación del esquema lingüístico, cuyo valor es operativo (Hjelmslev, 1974).
7.5.5.3. Sub esquema técnico-procedimental
Es un microsistema pragmático que se estructura a partir de:
· La información que se traduce del mundo real.
· Las variables culturales del saber hacer.
· Los sistemas de procedimientos.
Este sub esquema se nutre de las prácticas sociales, y por ello es el eslabón que conecta a todos los esquemas porque codifica y ejecuta la acción, favoreciendo la construcción de herramientas mentales y materiales.
La información con la que funciona este sub esquema es de tipo procedimental, lo cual le permite captar la esencia de la acción, es decir segmentarla en sus componentes técnico-procedimentales. Se debe recordar que todos los sistemas de acción funcionan unísonos, pero cada uno tiene funciones específicas, la cual corrobora que el cerebro funciona como un todo y no se puede segmentar su acción.
En este sentido “el esquema es un verdadero marco asimilador que permite comprender la realidad a la que se aplica, atribuyéndole significaciones, es la unidad básica del sistema cognitivo y simultáneamente el ingrediente elemental de las formas y del pensamiento, desde las más elementales a las más complejas y elaboradas” (Reynoso 1998, p.45) en otras palabras un esquema es la representación de un procedimiento, que encierra en un concepto su imagen. Esto se termina de concretizar con el sub esquema de acción técnico-procedimental. Por eso el concepto constituido en la mente no tienen como fundamento las imágenes representacionales, sino esquemas, cuyas imágenes son procedimientos.
Las variables culturales del saber hacer son un componente esencial de este subesquema de acción. Son micro esquemas compuesto por estrategias, conocimientos y técnicas. Estas variables tienen las características de reproducirse pero no de manera fiel. Solo se pueden reconstruir, atendiendo a determinadas conductas y campos conceptuales, es decir, se pueden transmitir de generación en generación como un microesquema original y nunca como una copia fiel.
Continuando con este tipo de planteamientos, Escobar (2016) expresa que existen diferentes teorías sobre los tipos de errores en los esquemas de aprendizaje. Una de ellas la de Morín (1986) como Soto (1999) sugieren que las condiciones de complejidad a las que se enfrenta el ser humano son las causantes de la incertidumbre, incompleto y ruido, que llevan al sujeto al riesgo de error.
Estas fuentes de incertidumbre son:
· Incertidumbre sobre la verdadera realidad, producto de que solo se conoce el mundo a través de mensajes y nada más.
· Riesgo de error unido a cualquier traducción, que es en lo que consiste el conocimiento de la realidad: traducción y descodificación de mensajes, que se traducen en representaciones, palabras, ideas, discursos, creencias, ideologías.
· Sustracciones y adiciones que efectúa la percepción en relación con los mensajes: alucinaciones, olvido, deformaciones, intereses, etc.
· Riesgo de errores por la dificultad inherente de dosificar las estrategias cognitivas: simplificar para lograr rápidamente los propósitos, complejizar para captar todas las dimensiones de una situación, combinar procesos (análisis/síntesis, abstracto/concreto) o distintas instancias ejecutivas superiores (pulsión, pasión, razón).
Otra teoría según Crane (2008) afirma de que toda teoría reductiva de la representación que no aborde el tema del error, dejándolo lateral, está incompleta. El error como tal no debe ser un obstáculo, antes bien, se debe considerar como la posibilidad de capturar la realidad desde varias posibilidades de procesamiento de información, que en última instancia es lo que ha permitido la existencia de la ciencia, la educación, la cultura, etc.
Las diferentes maneras de abordar el desarrollo y funcionamiento de los esquemas de acción hacen referencia al tema del error desde perspectivas particulares. Por tanto, son planteamientos sobre las fallas de aprendizaje:
· El sistema esquemático no tiene total libertad de acción, porque lo restringe los valores de las variables de los esquemas.
· El significado de los esquemas y su campo de valores actúan por defecto cuando no se completa una actualización. Por consiguiente, aunque la activación del esquema puede conducir a errores, lo interesante es que la red esquemática funciona ante valores ausentes.
· Los esquemas son potentes estructuras para el aprendizaje, pero contienen y pueden producir fallas en sí mismos, según su activación sistemática (e learning1), que influirá de manera directa en el funcionamiento normal o requerirá de mayor esfuerzo mental.
· El aprendizaje basado en un error corregido puede ser más importante que un logro inmediato, porque la comparación del conocimiento erróneo con sus consecuencias produce nuevo conocimiento, y porque la analogía entre errores proporciona nuevas visiones de los campos del saber.
· El efecto generado por una cantidad x de información, influye en la dirección y reducción del tanteo (como mecanismo de aprendizaje) que deja de ser ciego y se vuelve informado, regulando la operación anticipadora que se corrige posteriormente el error.
Cuando un esquema se muestra inadaptado dejará de actuar automáticamente en el sistema. Entonces, este actuará deliberadamente, mediante la toma de conciencia y controles reflexivos llevados a cabo por los esquemas especializados de reparación. Así, se activará la función diacrónica acomodadora de re-construcción mayormente del ciclo es el resultado de    los meta esquemas acomodadores, cuya función consiste en diagnosticar y corregir los errores de programación.

· Los esquemas pueden surgir, adquirirse, eliminarse y olvidarse correlativamente, en cada sistema al que pertenecen y responden. Su equilibración descansa sobre mecanismos de regulación por el error y no por mecanismos operatorios de racionalidad normativa.
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1E-learning al proceso de aprender apoyado en o mediado por la tecnología
Nuevamente se cita a Escobar (2016) quien afirma a través de Fernández (1991): que existen diferentes causas y tipos de errores de aprendizaje, el que atribuye la ocurrencia de errores en el aprendizaje a diferentes causas en el razonamiento lógico deductivo. Las cuales son:
· Primera etapa: errores en el proceso de inferencias: Efecto atmósfera:
a) Si al menos una premisa es negativa, la conclusión más frecuente aceptada será negativa, y en caso contrario será afirmativa;
b) Si al menos una premisa es particular, la conclusión más frecuente aceptada será particular, y en caso contrario, universal.
La predisposición a aceptar conclusiones con las que se está de acuerdo sean válidas o no.
Se cometen más errores cuando el contenido es altamente emocional. La inconsistencia semántica de las premisas.
· Segunda etapa: errores en el proceso de interpretación:
· Utilización de la inferencia probable, que es un proceso inadecuado de inferencia lógica, ya que esta ha de ser necesaria.
· Inadecuada comprensión de la tarea o de los materiales.
· La formulación inadecuada de las premisas.
· La omisión o introducción de nuevas premisas.
· Los compromisos emocionales que transforman el significado de las premisas.
· Distorsión de la codificación de las premisas cuando los sujetos consideran solamente una de las varias relaciones posibles entre S y P (sujeto y predicado).
· Tercera etapa: modelos de procesamiento (concordancia entre modelos y resultados empíricos, los problemas metodológicos y la confusión teórica):
· Los errores se interpretan en función de rasgos estrictamente lingüísticos.
· La falta de control en los experimentos produce resultados a veces iguales a veces discordantes.
· Las heurísticas de razonamiento introducidas por los seres humanos son muy sensibles a la falta de correspondencia entre el lenguaje natural y el de la lógica.
· La lógica no tiene por qué estar introducida en la mente de los sujetos.
· Los procesos que siguen los sujetos pueden ser muy diferentes, sin que se controle tal circunstancia.
· Se comenten errores porque la experiencia del sujeto es involuntaria y no se corresponde con la necesidad de la lógica.
· El proceso de razonamiento incluye procesos de verificación de un enunciado que refleja la experiencia del mundo real codificado en la memoria a largo plazo.
· Se concibe al razonamiento como una actividad orientada a intentar razonar, no necesariamente a tener éxito. Es decir, es una tarea de resolución de problemas, que no debe interpretarse como una conducta ajustada o no a las leyes de la lógica formal.
De esta tradición de estudios experimentales sobre el procesamiento de la información y de las causas del error se puede extraer la siguiente conclusión: se tiene que estudiar estos procesos en el contexto en que se desempeña el sujeto o los sujetos e interpretar los datos a la luz de un sistema de análisis cercano a la heurística del lenguaje natural y en relación con sus actuaciones.
Santos (1993), considera que el error es parte activa y positiva de todo proceso de aprendizaje, determina las etapas de su desarrollo –se debe entender de los esquemas– y plantea la necesidad de corregirlo, pero sabiendo cómo hacerlo y en qué medida. Cada individuo tiene su propia manera de procesar la información, por tanto el origen de los fallos en sus esquemas de aprendizaje serán diversos.
Organizadores gráficos:
Para Preciado en su obra recopilación: Organizadores gráficos expresa que: un organizador gráfico es una presentación visual de conocimientos que presenta información rescatando aspectos importantes de un concepto o materia dentro de un armazón usando etiquetas. Los denominan de diferentes formas como: mapa semántico, organizador visual, cuadros de flujo, cuadros en forma de espinazo, la telaraña de historias o mapa conceptual, ect.
Habilidades que desarrollan:
· El pensamiento crítico y creativo.
· Comprensión
· Memoria Interacción con el tema
· Empaque de ideas principales
· Comprensión del vocabulario
· Construcción de conocimiento
· Elaboración del resumen, la clasificación, la gráfica y la categorización
Los organizadores gráficos (O.G.) se enmarcan en el cómo trabajar en el aula de acuerdo con el modelo constructivista del aprendizaje. (Preciado, S/F)
4.5.6.1 Pasos a seguir  para elaborar un organizador gráfico
De acuerdo a la literatura didáctica se recomienda ser procedimental al momento de elegir y aplicar pasos para realizar un esquema. En principio se debe advertir si es pertinente al tipo de texto y cumple con los requisitos que llenen las expectativas o niveles de comprensión lectora. Veamos algunas recomendaciones (Pimienta Prieto, 2012).
· Un buen subrayado facilita la realización del esquema, ya que al subrayar se seleccionan las ideas más relevantes.
· El espacio que debe ocupar un esquema, no debe ser mayor a la cara de un folio, así en un vistazo contemplas todo el tema.
· La orientación de los folios es preferible que sea horizontal, ya que permite en la zona derecha escribir más Información.
· Tenemos que tener en cuenta que une esquema es la síntesis gráfica de un texto, donde tenemos que exponer las ideas principales del mismo.
· Poner un título que defina el contenido del texto o lección del que se va a realizar el esquema.
· Dividir el texto o lección en varios apartados generales, que a su vez recogerán varias ideas fundamentales y éstas a su vez recogerá otras ideas secundarias y datos significativos.
· Para que el esquema tenga sentido debemos jerarquizar correctamente los conceptos del texto o lección.
· Separar las ideas en apartados distintos y formularlas con la máxima brevedad quesea posible.
· El esquema debe recopilar el máximo de información posible utilizando el menor número de palabras.
· Respetar en lo posible el lenguaje empleado en el texto (es en el resumen donde se empleará un lenguaje más personal)
· Recurrir a símbolos y abreviaturas ahorra espacio, permitiendo escribir más información relevante.
4.5.7 Mindomo: una aplicación para desarrollar la comprensión lectora.
En el mundo escolar, se desarrollan esquemas de aprendizaje de los cuales emanan o derivan los diferentes esquemas gráficos, que permiten una correcta comprensión lectora. Generalmente, el docente de Lengua y literatura los utiliza como herramientas de resumen y síntesis.
Por otra parte, el mundo de la tecnología, concatenado al proceso de enseñanza aprendizaje en las diferentes asignaturas del currículo del MINED, ha impulsado las aulas TIC2, donde se usan aplicaciones que desarrollan aprendizajes que llevarán al estudiante a la formación  de  esquemas aprendizaje  en las diferentes áreas.
Se sabe que Mindomo es: “una aplicación de herramientas virtuales de la nube que permite ver, crear y compartir mapas mentales con otros usuarios de esta manera cualquiera puede acceder a la web y ver los diagramas creados por otros usuarios”.
Para utilizar dicha aplicación se debe ejercitar las herramientas TIC. A continuación, se muestra un ejemplo de mapa mental construido con Mindomo.
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2 Tecnología de la Información y Comunicación
4.5.7.1 Características de Mindomo.
Esta herramienta permite la creación de mapas mentales y conceptuales de forma gratuita y sencilla, ya que no amerita descargar la aplicación. Está dirigida a los sectores de negocio y educación. Es un instrumento completo, porque permite introducir toda clase de contenidos, ya sea de texto, hiperenlace, videos, música e imágenes. Cuenta con muchos diseños para los mapas y permite importar documentos  de Freemind y exportar los mapas como imagen o PDF.
Mindomo permite guardar los mapas en los servidores del programa para acceder a ellos vía internet, sus principales características:
· Permite el almacenamiento de hasta siete mapas.
· Esquematiza ideas de forma personalizada.
· Añade íconos e imágenes
· Exporta los mapas como JPG- GIF-PNG
· Publica el mapa en la red.
Por otra parte es de suma importancia hacer la diferencia entre un mapa mental y un mapa conceptual ya que el mapa mental tiene un solo concepto principal, mientras que un mapa conceptual puede tener varios. Una forma de representar el mapa mental puede ser un árbol, mientras que la estructura del mapa conceptual se acerca más a la red.  - (Enciclopedia Océano Aprender a Aprender, 2007)
4.5.7.2 El mapa mental
Es un diagrama usado para representar las palabras, ideas, tareas u otros conceptos ligados y dispuestos radialmente alrededor de una palabra clave o de una idea central. Se utiliza para la generación, visualización, estructura, y clasificación taxonómica de las ideas, y como ayuda interna para el estudio, organización, solución de problemas, toma de decisiones y escritura.
Su forma gráfica de expresar los pensamientos en función de los conocimientos que han sido almacenados en función de los conocimientos que han sido almacenados en el cerebro. Su aplicación permite expresar los aprendizajes y asociar más fácilmente nuestras ideas.
Para la construcción de los mapas mentales se deben considerar los siguientes pasos:
· Leer y comprender el texto.
· Localizar y subrayar las ideas o palabras más importante (palabras clave).
· Determinar la jerarquización de dichas palabras clave.
· Establecer las relaciones entre ellas.
· Es conveniente unir los conceptos, usando líneas que se interrumpen con palabras que no son conceptos, lo cual facilita la identificación de las relaciones.
4.5.7.3 Funciones
Los mapas mentales pueden cumplir un gran número de funciones en la vida de una persona:
· Estimula la creatividad, al permitir la asociación libre de las ideas.
· Ayuda a planificar las tareas de forma ordenada y coordinada.
· Sirve para visualizar los conceptos y ver como se relacionan.
· Comunican nuestras ideas ordenadamente.
· Ayudan para crear una nueva forma en las toma de apuntes. Con ellos se puede esquematizar los contenidos de las lecciones y después repasar lo más importante de aquello que hemos de estudiar.
· Aclaran las ideas al tratar de organizarlas sobre el papel.
· Almacenan información en poco espacio y de modo de organizarlo.
· Relaciona todos los contenidos entre sí. Ya unos mapas pueden unirse a otros mapas.
Este tipo de esquemas presentan características entre ellas:
· El asunto o concepto que es motivo de atención o interés que se expresa en una imagen central.
· Los principales temas del asunto o concepto irradian la imagen central de forma ramificada.
· Las ramas tienen una imagen y/ o palabras claves impresa sobre la línea asociada.
· Los puntos menos importantes también se representan como ramas adheridas a las ramas de nivel superior.
· Las ramas forman una estructura conectada.
· Énfasis:
· Usar siempre una imagen central.
· Usar imagen en toda la extensión del mapa.
· Usar tres o más colores por cada imagen central.
· Emplear la tercera dimensión en imágenes o palabras.
· Organizar bien el espacio.
· Asociación:
· Utilizar flechas cuando se quieren conectar diferentes secciones del mapa.
· Emplear colores y códigos.
· Claridad:
· Emplear una palabra clave por línea.
· Escribir todas las palabras con letra script.
· Anotar las palabras clave sobre las líneas.
· La longitud de la línea entre si y las ramas mayores con la imagen central.
· Las líneas centrales deben ser más gruesas y con forma orgánica (natural).
· Conseguir que los limites enlace con la rama de la palabra clave.
· Procurar tener claridad en las imágenes.
· No girar la hoja al momento de hacer el mapa.
· Estilo personal:
o Al hacer un mapa emplear el estilo personal para manifestar creatividad (Pimienta Prieto, 2012)
4.5.7.3. El mapa conceptual
Es una técnica aplicada como estrategia de comprensión lectora para mostrar la estructura organizada de un contenido leído o de un tema. Como es lógico, el centro del mapa aparece ocupado por el tema central, en torno al cual se van citando las ideas principales, enlazadas por líneas que muestran cual es la relación entre ellas, conforme nos alejamos del centro las ideas se van haciendo más secundarias.
Los mapas conceptuales pueden cumplir un gran número de funciones en la vida de una persona.
· Estimular la creatividad, al permitir la asociación libre de ideas.
· Sirven para visualizar los conceptos y ver como se relacionan
· Pueden ayudar a planificar las tareas de forma ordenada y coordinada.
· Sirven para comunicar nuestras ideas ordenadamente
· Sirven para crear una nueva forma de tomar apuntes. Con ello se puede esquematizar los contenidos de las lecciones y después repasar lo más importante de aquello que hemos de estudiar.
· Sirven para almacenar información en poco espacio y de modo organizado.
Los mapas conceptuales tienen varias utilidades en el ámbito del aprendizaje:
· Sirven para revisar las lecciones antes del examen
· Memorizar de forma comprensiva y visual.
· Organizar y planificar la jornada a la semana
· Demostrarnos a nosotros mismo lo que sabemos. (Enciclopedia progresiva, 2010)
Preguntas directrices
¿Qué tipos de esquemas de comprensión lectora presentan los estudiantes de undécimo grado A en relación con la elaboración de mapas mentales y mapas conceptuales, utilizando la aplicación Mindomo?
¿Cuál es el nivel de desarrollo alcanzado por los estudiantes en la elaboración de esquemas de comprensión lectora?
¿Qué tipo de estrategia didáctica se puede diseñar para que los aprendices desarrollen esquemas de comprensión lectora relacionados con la aplicación Mindomo para la elaboración de mapas mentales y mapas conceptuales (graficos y esquemas a partir de un lectura)?
- DISEÑO METODOLOGICO
El diseño metodológico es el aspecto de la investigación donde se presentan procedimientos, métodos y técnicas para realizar el estudio (Blández, 1996)“el diseño metodológico es la descripción del proceder en el desarrollo de la investigación”.
El presente trabajo es una investigación dentro del paradigma socio crítico, que expone los esquemas de acción como preámbulo a los esquemas de aprendizaje científicos que se aplican en la vida escolar, universitaria y laboral del ser humano.
Es a través de la observación que se describe el fenómeno en este caso el aprendizaje de los alumnos y la confiabilidad del docente en lo que enseña o facilita en su labor educativa.
Paradigma socio-critico: Foster (1980) citado por Arnal (1992; p. 16) expone que, “bajo esta denominación se agrupa una familia de enfoque de investigación que surgen como respuestas a las tradiciones positivistas e interpretativas y pretende superar el reduccionismo de la primera y en conservadurismo de la segunda, admitiendo la posibilidad de una ciencia social que no sea ni puramente empírica ni solo interpretativa.”
Este paradigma permite vincular lo teórico a lo práctico, de manera que después del análisis del problema educativo habrá un plan de acción como solución al problema expuesto.
Taylor (1994), citado por Pérez (1994, p: 29): afirma que; “La metodología cualitativa se refiere a su más amplio sentido a la investigación que produce datos descriptivos las propias palabras de las personas, habladas o escritas y la conducta observable, en el proceso de la investigación”. Por tanto, este estudio es de tipo cualitativo.
Por otro lado esta investigación responde también al enfoque de investigación de acción. Blández (1996: p.23), “es una forma de comprender y resolver los problemas prácticos que se originan en las aulas.” Esto quiere decir que la problemática fue observada en el campo de acción denominado salón de clases. Donde la interacción profesor-alumno, profesor-director, juega un papel importante en la situación del aprendizaje.
6.1.Población
Sequeira (1994 p41), refiere que: “El universo de una población, es el conjunto de individuos que componen esa población y para los cuales serán válidos los resultados y conclusiones del trabajo”. En este caso, la población fueron los alumnos del undécimo grado “A” del Instituto Nacional Miguel de Cervantes Saavedra.
Fue sumamente importante, determinar la población, sobre la cual se realizará el estudio, ya que este procedimiento llevó a visualizar las características que ayudará a plantear el problema en el que está orientado el trabajo.
Esta investigación se basó en una población de treinta y dos estudiantes del undécimo grado A, de Educación Secundaria, pertenecientes al Instituto Nacional Miguel de Cervantes Saavedra, del turno diurno.
6.2 Contexto de estudio
Este centro fue fundado en el año de 1945, ubicado en la colonia Independencia costado sur del centro comercial Zúmen. Distrito 3 Managua, tiene una planta física óptima, ya que cuenta con 29 aulas amplias, un aula Samsung, aula TIC, Biblioteca, tres canchas deportivas y un auditorio, laboratorio químico.
La mayoría del personal es graduados en su materia, lo que garantiza la calidad de la enseñanza.  Las modalidades que atiende este Instituto son: secundaria diurna,
nocturna y a distancia. Con una población estudiantil de 2640 estudiantes. Gran parte de los estudiantes del centro educativo pertenecen a la clase media, con acceso a tecnología pero provienen de hogares disfuncionales.
6.3. Muestra:
Hernández (2003, p.302), plantea que la muestra es un subgrupo de la población del cual se recolectan los datos y debe ser representativa de dicha población”. Se tiene una población de 32 alumnos del undécimo grado A, de aquí se tomó una muestra del 50% que es equivalente a 16 jóvenes, el 50% son del género femenino y el resto masculino.
El tipo de muestreo utilizado para esta investigación fue por conveniencia, siendo esta una técnica no probabilística ya que los estudiantes fueron seleccionados por la investigadora para este trabajo, por la cercanía al objeto de estudio y la limitación económica para realizar un trabajo más amplio.
El muestreo de o por conveniencia es una técnica de muestreo no probabilístico donde los sujetos son seleccionados dada la conveniente accesibilidad y proximidad de los sujetos para el investigador (Ochoa, 2015)
6.4. Métodos generales  de investigación
Orientan el proceso a seguir a modo de guía que establece un orden para lograr el propósito deseado. Orudzhhev (1973, p. 247), Plantea: “Constituye un conjunto de operaciones ordenadas por el científico en una secuencia determinada por la estructura de la ciencia”, en efecto son procedimientos que sirven para lograr la adquisición de conocimientos tanto en sus aspectos teóricos como en su fase experimental.
6.4.1. Método de análisis y síntesis
Analizar significa desintegrar, descomponer un todo en sus partes, para estudiar de forma intensiva cada uno de sus elementos, así como las relaciones de estos como el todo. Inicialmente se realizó una entrevista a las docentes de décimo y undécimo grado para constatar los conocimientos sobre esquemas de aprendizaje. Posteriormente a través de una encuesta a los estudiantes se recolecto información sobre el acceso y uso de tecnología.
Se aplicó una prueba diagnóstica a los estudiantes donde se evidencio la pobreza conceptual y la poca destreza al elaborar esquemas de aprendizaje a través comprensión lectora. A continuación se realizó una lectura comprensiva para elaborar esquemas de aprendizaje utilizando la herramienta Mindomo. Donde los discentes obtuvieron buenos resultados, ya que la aplicación mostraba los tipos de esquemas que se podían realizar, destacando la creatividad e individualidad del discente.
La importancia del análisis en la investigación radicó en que permitió comprender la esencia del problema y conocer la naturaleza de sus partes. Esto va de lo concreto a lo abstracto, ya que mediante el recurso de la abstracción se pueden separar los elementos, así como las relaciones básicas que interesan para el estudio.
Por consiguiente, se aplicó el método de síntesis que significa reconstruir, volver a integrar las partes del todo, pero esta actividad no representó solo la reconstrucción mecánica de la globalidad de la cuestión, sino que implicó llegar a comprender el fenómeno en sí, conocer sus aspectos y relaciones básicas en una perspectiva de totalidad.
Ambos métodos están entrelazados porque el análisis es básico para la síntesis e interpretación de los datos.
6.5. Técnicas e instrumentos de recopilación de información.
Son todas las formas posibles de que se vale el investigador para obtener la información necesaria en el proceso investigativo. Hacen relación al procedimiento, condiciones y lugar de recolección de datos, dependiendo de las distintas fuentes de información tanto primarias como secundarias.
6.5.1. Observación
La técnica principal fue la observación de la población, según Blandez (1996: P.75), “la observación participante permite al investigador introducirse en los escenarios naturales de la acción y captar lo que ocurre realmente”. En este trabajo se realizó una diagnosis donde el alumno aplicó los niveles de comprensión lectora, por ende se sondeó el uso de los esquemas de aprendizaje con la aplicación Mindomo para la construcción de mapa mentales, los que fueron analizados posteriormente. Por lo tanto es importante remarcar el concepto y la importancia de la prueba diagnóstica o diagnosis.
6.5.2. Evaluación diagnóstica
En el plano pedagógico, la aplicación de este concepto ofrece las mayores dificultades. Efectuar un diagnóstico sobre problemas tan complejos como los que intervienen en el aprendizaje es una tarea ardua y compleja para el docente, no solo por la multitud de aspectos y elementos que deben de ser examinados, sino también por la falta de acceso a medios técnicos y la puesta en práctica del uso de los esquemas de aprendizaje, desde un punto de vista científico práctico.
Así el diagnóstico pedagógico se define: como un proceso que mediante la aplicación de unas técnicas específicas permiten llegar a un conocimiento.
La prueba diagnóstica nos permitió conocer las aptitudes y deficiencias de los alumnos, y al mismo tiempo visualizar las debilidades y fortaleza de los estudiantes en la realización de los esquemas mentales, que pueden llevarse a cabo para optimizar la adquisición de nuevos conocimientos.
6.5.3. Entrevista
El término de entrevista está vinculado al verbo entrevistar, la acción de desarrollar una charla con una o más personas con el objetivo de hablar sobre ciertos temas y con un fin determinado. (Océano, 2007). Los tipos principales de entrevista son:
· Entrevista estandarizada: es una especie de cuestionario oral. El entrevistador lee las preguntas y anota las respuestas que obtiene. Se suele utilizar en los procesos de selección de búsqueda pasiva, cuando hay muchos candidatos.
· Entrevista libre: es como una charla de carácter informal, que permite la obtención de datos subjetivos acerca del candidato.
· Entrevista mixta: no se sirve de un cuestionario fijo, ni plantea unas preguntas prefijadas, sino que sigue una especie de guía de entrevista en las que se detallan, no las preguntas sino las áreas que han de ser exploradas.
Se realizó una entrevista de tipo mixta con preguntas abiertas a los docentes en las cuales se pretendía valorar el nivel de conocimientos sobre el uso de los esquemas mentales y la forma de aplicarlos en el proceso de enseñanza aprendizaje en la asignatura de Lengua y Literatura.
6.5.4. Grabación de Video
La grabación designa a la acción a través de la cual se recogen o registran imágenes, sonidos, datos, normalmente haciendo uso de algún aparato o máquina, tal es el caso de un grabador, una filmadora, una cámara, entre otras, que los registrarán en un determinado soporte para luego poder ser reproducidos. (Gardey, 2009)
Otra técnica realizada para nuestra investigación fue la grabación de un video a los discentes ejecutando sus trabajos utilizando la aplicación Mindomo.
La grabación del video permitió observar el dominio de los alumnos utilizando sus esquemas de acción relacionado con la comprensión lectora usando la tecnología y la creatividad nata de cada joven. Así mismo se obtuvo datos semejantes a la prueba escrita, donde algunos estudiantes buscan el modelaje para elaborar esquemas gráficos negándose a un desempeño reflexivo en dicha actividad.
6.5.5. Guía de análisis de video
Con la observación del video me permitió visualizar la elaboración de los esquemas de aprendizaje con la herramienta Mindomo, de los estudiantes de undécimo grado A.
De los 16 estudiantes observados, 8 elaboraron sus esquemas con imágenes y colores, el resto elaboraron la aplicación Mindomo con conectores y conceptos. Esto evidenció que los estudiantes tienen sus propios esquemas mentales para llevarlo a cabo en el plano gráfico.  Sin embargo otros buscaron posibles ejemplos.
6.5.6. Cuestionario a los estudiantes
Con este instrumento se midió el nivel de conocimientos, el alcance y dominio de las herramientas tecnológicas, en los estudiantes de Undécimo grado A. Se aplicó a modo de encuesta que posteriormente se procesó como preguntas de cuestionario.
6.6. Técnicas de análisis.
Según Elliot citado por Mackerman (2001.p:209) “La triangulación es una técnica para organizar diferentes tipos de datos en un marco de referencia o relación más coherente, de manera que estos se puedan comparar y contrastar, es decir analizar diferentes visiones de un mismo fenómeno”. Este es su principio básico, el cual consiste en recoger los suficientes argumentos observables de una determinada situación y así verlos de distintos ángulos.
Para Denzín (1970, p. 301) existen cuatro diferentes tipos de triangulación implicando diversos datos los cuales son los siguientes:
· De datos: Se recogen información en distintos momentos para comprobar su estabilidad en el tiempo .Informando qué elementos nuevos aparecen a través del tiempo y cuales son constantes. Tiene especial interés en los estudios longitudinales y transversales.
· De teorías: Para estudiar los datos recogidos se utilizan teorías alternativas o competitivas. De esta forma se puede obtener una mayor perspectiva del fenómeno.
· De investigadores. Incluye contrastación entre investigadores, observadores y/o actores de los datos obtenidos sobre un mismo estudio. Así mismo permite detectar las coincidencias y las divergencias en las informaciones obtenidas.
· De métodos: Se utilizan varios métodos y se contrastan los resultados para examinar las coincidencias y divergencias.
La triangulación implica la obtención de datos acerca de una situación de enseñanza desde tres puntos de vista bastante diferentes: los correspondientes al profesor, al estudiante y al observador participante. En este estudio, el análisis se realizó triangulando los distintos instrumentos así como las fuentes de información, las que a su vez se contrastaron con la teoría desarrollada en el marco teórico.
Análisis e interpretación de los datos
7.1. Análisis de datos de los estudiantes
En este acápite, se analiza la diagnosis y las encuestas a estudiantes y docentes para determinar el uso de los esquemas mentales como instrumentos de comprensión lectora. Con el análisis cuantitativo, se valora la elaboración de esquemas mentales con la aplicación Mindomo, así como la estructuración de esquemas de acción a través de la   comprensión lectora.
En la prueba diagnóstica: “El uso de celulares”, encontramos que los discentes responden correctamente las primeras cincos interrogantes debido a que pertenecen al nivel literal o descriptivo. En otro orden el nivel interpretativo de la lectura provoca divergentes respuestas, en las cuales no todos los estudiantes tienen la habilidad de análisis, síntesis y argumentación.
Posteriormente en la pregunta de nivel aplicado donde elaboraron los esquemas de aprendizaje también presentaron un grado bajo de dificultad, ya que desconocen el uso y manejo de los esquemas gráficos.
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En las siguientes gráficas se presentan datos relacionados con la información recabada en las encuestas.
.
Gráfico N°1: Acceso a Internet
Observamos en este gráfico que 6 de las 8 mujeres de la muestra tienen acceso a internet, equivalente a un 37%. Mientras de los 8 varones solamente 4 tienen acceso a internet desde su hogar equivalente a un 50% y el otro 50% carecen de este servicio.
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Gráfico N°2: Uso de móviles y acceso a internet
En este gráfico se muestra que los 16 alumnos poseen móvil inteligente equivalente a un 100%.
Solamente 14 alumnos poseen acceso a redes en casa esto equivale a un 87% en cambio 02 alumnos no poseen acceso a redes esto es el13%.
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Gráfico N°3: Uso de computador y tecnología Androi en tareas
En este gráfico apreciamos que de los 16 estudiantes solamente 14 utilizan el computador para realizar las tareas en casa que equivalen a un 87%, por otro lado 02 estudiantes no tienen este beneficio equivalente a un 13%.
Cabe señalar que el 100% de los estudiantes utilizan la tecnología en sus tareas de Lengua y Literatura.
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Gráfico N°4: Aplicaciones utilizadas
En esta gráfica observamos que de la muestra de los 16 estudiantes 04 utilizan óptimamente la aplicación Mindomo, equivalente 25%, los 12 restantes no ejecutaron correctamente la aplicación y esto es el 75%.
La aplicación Poll solamente dos estudiantes la utilizan esto es equivalente al 12% en cambio 14 estudiantes no tienen conocimiento de esta herramienta y equivale a un 88%.
El kinemaster aplicación Android solamente la domina un estudiante equivalente al 6%, el resto no lo conoce equivale al 94%. Por otro lado la aplicación de viva video es utilizada ampliamente por los 16 estudiantes equivalentes a un 100%.
Análisis de entrevista a docentes
Cuadro N°1a. Entrevista a docentes de décimo y undécimo grado del INMCS
	No.
	PREGUNTAS
	DECIMO
	UNDECIMO

	1
	Estrategias de comprensión que utiliza en su clase de Lengua y literatura.
	Preguntas
y respuestas.
	Inferencias Esquemas Predicciones Imágenes Síntesis

	2
	Tipos de organizadores gráficos que conoce como docente de Lengua y literatura
	Mapa conceptual Cuadro sinóptico Resumen
	Cuadro sinóptico Mapa semántico Mapa conceptual
Diagrama
de flujo.

	3.
	Tipos de esquema de acción aplica en sus
Planes
de
clases
en
pro
de
la comprensión lectora.
	Mapa conceptual
	Charla heurística Observación Reflexión Opinión


En el cuadro N° 1A se observa que el docente de décimo grado utiliza las preguntas y respuestas como estrategia de comprensión en la clase de lengua y literatura, en cambio la docente de undécimo grado, utiliza inferencias, esquemas, predicciones, imágenes y síntesis.
En la segunda pregunta la docente de décimo grado respondió que conoce como organizadores gráficos los mapas conceptuales, cuadro sinóptico y resumen. La docente de undécimo grado conoce: cuadro sinóptico, mapa conceptual, mapa semántico y diagramas de flujo como organizadores gráficos.
La docente de décimo grado aplica en sus planes de clases los mapas conceptuales, así mismo la docente de undécimo grado respondió que aplica charlas heurísticas, observación, reflexión y de opinión
Cuadro N°1b.Entrevista a docentes de décimo y undécimo grado del INMCS
	No.
	PREGUNTAS
	DECIMO
	UNDECIMO

	4
	Aplican los estudiantes los esquemas de aprendizaje durante la lectura y análisis de textos orientados.
	No
	Generalmente, pero
no
todos poseen habilidades gráficas.

	5
	¿De qué manera utilizan los estudiantes los esquemas de acción?
	A través de lecturas críticas y de análisis
	Mecánicamente, mientras

otros estudiantes


se toman
el
tiempo para elaborarlo.

	6
	¿Qué criterios utilizan los estudiantes para elegir los organizadores gráficos con una lectura sugerida?
	Leyendo
la información  que se les plantea.
	El
que

ellos deseen, generalmente eligen

el
cuadro sinóptico.

	7
	Sus alumnos interactúan durante la elaboración de los esquemas.
	No
	Buscan ayuda para coordinar sus ideas.


En el cuadro N° 1B la docente de décimo grado respondió que sus estudiantes no utilizan los esquemas de aprendizaje durante la lectura y análisis de textos orientados, de manera similar la docente de undécimo contesto que sus estudiantes aplican los esquemas de aprendizaje pero no todos poseen habilidades gráficas.
Por otro lado la docente de décimo grado manifestó que los estudiantes utilizan los esquemas de acción, a través de lecturas críticas y análisis, por otra parte la docente de undécimo grado reveló que sus estudiantes aplican de forma mecánica, mientras otros de sus estudiantes se toman el tiempo para elaborar los esquemas de acción. A la tercera pregunta la docente de décimo grado contestó que los estudiantes leen la información para elegir el tipo de organizador gráfico de acuerdo con la lectura que se les plantea. Por su parte la docente de undécimo grado contestó que los alumnos tienen la libertad de escoger el organizador gráfico de su preferencia pero se inclinan por el cuadro sinóptico.
A la última interrogante la docente manifestó que sus alumnos no interactúan durante la elaboración de esquemas. En cambio la de undécimo grado respondió que sus estudiantes buscan ayuda para coordinar sus ideas.
Cuadro N°1c.Entrevista a docentes de décimo y undécimo grado del INMCS
	No.
	PREGUNTAS
	DECIMO
	UNDECIMO

	8
	Tiene algún inconveniente en que se les aplique a sus alumnos un diagnóstico sobre esquemas de aprendizaje.
	No
	No

	9
	¿Qué aplicaciones TIC utiliza en su clase de Lengua y literatura?
	Windows
	Polls, foto scape, Mindomo, Kahoot, Moviemaker.

	10
	¿Qué procesos realizan los estudiantes para construir organizadores gráficos?
	Lectura, subrayado, Resumen, análisis, vocabulario desconocido
y palabras claves.
	Observa, comentan, reflexionan
y
realizan
el esquema gráfico.


En el cuadro las docentes de décimo y undécimo grado respondieron que no tienen ningún inconveniente en que se les aplique a sus estudiantes un diagnóstico sobre esquemas de aprendizaje.
La docente de decimo revelo que utiliza el sistema operativo Windows en la clase de lengua y literatura, en cambio la docente de undécimo hace uso de las aplicaciones Polls, photoscape, Mindomo, kahoot, moviemaker.
A la tercera interrogante la docente décimo grado respondió que los estudiantes utilizan la técnica del subrayado, resumen, análisis de vocabulario desconocido y palabras claves para construir organizadores gráficos, sin embargo la docente de undécimo grado define que sus estudiantes observan, comentan, reflexionas y realizan los organizadores gráficos.
De acuerdo a los datos obtenidos, en ambas docentes evidenciamos que: Las maestras poseen poco conocimiento sobre los esquemas de acción y al aplicarlos manejan únicamente los más comunes y los realizan de forma tradicionalista, generando en el estudiante deficiencias en su aprendizaje.
7.1.2 Análisis de observación de la docente de Lengua y Literatura 11-A
Cuadro N°2a. Guía de observación del Docente de undécimo grado.
	PARAMETROS
	SI
	NO
	OBSERVACION

	A.- Ambiente físico de apertura.
1.- Inicia su clase con un saludo.
2.- Anota en la pizarra fecha, tema y logro de aprendizaje.
3.- Interactúa con los estudiantes al explicar los indicadores de logro.
4.- Controla asistencia y disciplina de los estudiantes.
5.- Los alumnos son del undécimo grado –A y al iniciar la clase están los 32 estudiantes.
	X X X X
	X
	


	6.- El aula está condicionada a la cantidad de discentes, a la edad y sus características de su nivel cognitivo
	X
	
	


En esta tabla observamos que la docente realiza sus labores de apertura con un óptimo rendimiento y que al momento de iniciar su asignatura no todos los discentes están en el aula de clase. Anota en la pizarra fecha, tema y logro de aprendizaje del tema planificado.
Interactúa con sus estudiantes, explica los logros propuestos para el tema a desarrollar. Controla asistencia y disciplina de sus alumnos. El aula de undécimo grado “A” presta las condiciones, asi como la ambientación requerida por los discentes de acuerdo a su edad y nivel.
Cuadro N°2b.Guía de observación del Docente de undécimo grado.
	PARAMETROS
	SI
	NO
	OBSERVACION

	B.- Desarrollo de la clase.
1.- Realiza inferencias y predicciones antes de iniciar el tema.
2.- El docente motiva a sus estudiantes a través de charlas, juego lúdicos o dinámicas de grupo.
3.- Utiliza material didáctico o herramientas TIC que le permitan introducir el tema.
4.- Hace participar activamente en la clase a los estudiantes.
5.- Las actividades están acordes al tema, al tiempo y el espacio.
6.-
Las
actividades
permiten
el
enfoque constructivista.  (Aprender a aprender).
7.- Aclara dudas respecto al tema.
	X X X X X
X X
	
	


En esta tabla la docente al desarrollar la clase realiza inferencias y predicciones sobre el tema propuesto y motiva a sus estudiantes a través de dinámicas lúdicas así como orales.
Por otro lado utiliza las herramientas TIC, que le permiten motivación, atención y participación activa. Siendo las actividades acorde al tema, espacio y tiempo, permitiendo de esta manera el enfoque constructivistas (aprender a aprender, desaprender para aprender), aclara dudas respecto al tema a través de preguntas orales directas e indirectas, o bien con dinámicas.
Cuadro N°2c.Guía de observación del Docente de undécimo grado.
	C.  CULMINACION DE LA CLASE
	SI
	NO
	OBSERVACION

	1.- Retroalimenta el tema con preguntas directas e indirectas.
2.- Utiliza ejercicios orales a modo de evaluación.
3.- Estimula a sus estudiantes con aplausos o felicitaciones que permitan a los discentes estar en armonía con los métodos de aprendizaje.
4.- Comprueba con diferentes estrategias que sus estudiantes asimilaron el aprendizaje propuesto.
	X X
X
X
	
	


Al finalizar la clase la docente retroalimenta el tema con preguntas directas e indirectas a sus discentes, al mismo tiempo utiliza ejercicios orales a modo de evaluación. Estimula a sus estudiantes con aplausos y felicitaciones permitiendo un ambiente asertivo y empático, interrelacionando este momento con estrategias orales que permiten evaluar el nivel de asimilación del logro de aprendizaje propuesto en su planificación.
7.2 Análisis de momentos de la lectura.
7.2.1. Antes de la lectura
El discente observa las imágenes que se le presentan y escribe: la temática, y reflexiona, para qué me sirve esta lectura, qué voy aprender de la lectura, qué tipo de texto es este recreativo, poético, científico, qué sé del tema etc. Ellos expresaron las siguientes inferencias:
· Trata de la biografia de Ruben Dario.
· Del modernismo
· Cuentos de Azul
· Vida y obra de Darío
· El centenario de la muerte de Rubén Darío
· Las musas de Darío
· Las esposas de Darío
· La muerte de Darío
· Vivencias de Dario y sus mujeres
· Poesía de Rubén Darío
Observando las inferencias en el proceso antes de la lectura, constatamos que los discentes deducen de que se trata la lectura, seis acertaron el restante de alumnos respondieron no correctamente.
Por  otra parte los educandos manifestaron que aprenderían:
· Análisis literario
· Fechas importantes sobre el poeta Rubén Darío.
· Destacar quienes fueron sus musas poéticas.
· Ahondar sobre la biografía de Rubén Darío por ser el eje transversal del 2016.
En cuanto al tipo de texto, los estudiantes expresaron que era un texto literario.
7.2.2. Durante la lectura.
Los alumnos leen la lectura “Rubén Darío un poeta y algo más”. Identifican palabras desconocidas, posteriormente subrayan ideas principales y secundarias. Responden las interrogantes por selección múltiple y abiertas directas. Observemos el gráfico de la primera pregunta por selección múltiple.
Los  discentes  proceden  a  la  lectura    en  silencio.
Identifican  los  vocablos desconocidos:
· Vástago
· Progenitora
· Embarcan
· Reanudan
· Stela
· Nupcias
Observemos el cuadro y la gráfica de la información.
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Gráfico N°5. Respuesta a Preguntas de selección múltiple
7.3 Análisis de elaboración organizadores gráficos con la aplicación Mindomo (Despues de la lectura)
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a.- Observación a los discentes.
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Gráfico N°6. Uso de aplicación Mindomo
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El 100% de los 16 estudiantes poseen computador individual que marcó el éxito de nuestro instrumento. El 75% de los 16 estudiantes utilizan y dominan las aplicaciones. Sin embargo el otro 25% muestra muchas debilidades, debido a que no poseen redes sociales en casa. El 80% de los estudiantes cumplen con las orientaciones y normas para aplicar la herramienta Mindomo. El 20% restante carecen del dominio técnico para elaborar el trabajo.
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Gráfico N°7. Resultados del uso de la aplicación Mindomo
En la gráfica, se muestra que de los 16 estudiantes solamente 8 esquematizan ideas en forma personalizada esto es equivalente al 50% de la muestra. El otro 50% de los estudiantes no logran este objetivo. Al añadir íconos o imágenes solo 4 alumnos lo hicieron satisfactoriamente esto equivale a un 25%. Al exportar mapas gpg, gif y ping solamente 4 jóvenes pudieron realizarlo o sea el 25% y el resto de alumnos no lo lograron que es el 75%.
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Gráfico N°7. Opciones de almacenamiento
En este gráfico, se muestra que de los 16 estudiantes solamente el 25% publican sus trabajos en la red. El 75% restante presentaron dificultad o atraso, debido al tiempo de la clase no completaron el trabajo. Por otra parte, un 25% de los jóvenes
comparte con sus compañeros información y publicación del esquema mental. El resto que equivale al 75% no completó por falta de tiempo y dominio técnico.
En el tercer indicador de la gráfica observamos que solamente el 25% de los discentes guarda y archiva su trabajo en dispositivos USB, el 50% lo almacena en su correo personal y el restante 25% lo guarda en el equipo del centro.
b.- Observación del docente durante la elaboración de esquemas con Mindomo.
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Gráfico N°8. Orientaciones del docente
En la observación, del docente al ejecutar la aplicación Mindomo, tomamos de referencia a dos  maestros, el del aula TIC y el docente guía de undécimo grado A.
En la gráfica de la información detallada en la parte superior podemos observar que los docentes orientan el procedimiento a seguir para elaborar los esquemas mentales con la aplicación Mindomo. Los docentes utilizan otros equipos para explicar los pasos a seguir en la aplicación. Por otra parte ambos maestros brindan atención personalizada a los estudiantes durante el proceso desarrollado.
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Gráfico N°9. Consolidación docente
Observamos en este gráfico la consolidación de la clase con la aplicación Mindomo, donde los docentes al frente del grupo estimulan a sus estudiantes después de finalizada la tarea. Ellos consolidaron y evaluaron el trabajo realizado sobre los esquemas mentales, tomando en cuenta las características individuales de cada educando.
De acuerdo a los datos en el análisis de la aplicación Mindomo a los estudiantes de undécimo grado A, observamos:
· Los estudiantes aun teniendo acceso a las redes en sus hogares, no las optimizan en su vida escolar, lo que conlleva a un déficit en la comprensión lectora.
· Así mismo el 100% de los estudiantes dicen utilizar la tecnología en sus tareas de lengua y literatura, lo cual es inexistente porque se evidencia a la hora de aplicar la herramienta, se muestra que solamente 4 discentes elaboran el esquema sin dificultad alguna.
· Algunas aplicaciones que se desarrollan en el aula TIC, son utilizadas por los discentes de forma recreativa. Esto fue observado en el cuestionario realizado a los jóvenes los cuales se inclinan por las aplicaciones de fotografía y   video.
Y las que realmente necesitan ser explotadas son vistas como fastidiosas y poco convencionales. Esto se evidencio en la aplicación final de la lectura donde solamente 4 estudiantes finalizaron la prueba con éxito.
7.4 Análisis de los esquemas elaborados en la aplicación Mindomo.
En los primeros cuatro estudiantes de la muestra se observa cómo se desarrollan el sub esquema conceptual-factual, ya que los alumnos reciben la información del mundo real, la descodifica, la generaliza y la traduce a un esquema operativo. Para ello se subraya las acciones aplicadas por el discente para elaborar un esquema de aprendizaje con la herramienta Mindomo.
Así mismo en el sub esquema de acción lingüística ligado al conceptual-factual es observable quien da la forma y la estructura junto con la jerarquía no lingüística que son la sustancia y al sentido ensamblado para realizar las ideas esquematizadas, se concreta el sub esquema de acción técnico procedimental. No omitimos que los subesquemas están ligados entre sí.
Todos los estudiantes de la muestra revisaron y encendieron el computador, escucharon con atención las indicaciones del docente guía y del docente del aula TIC.
· Estudiante 1
Procede a abrir la aplicación y trabaja durante los 90 minutos que dura la clase. Comparte con sus compañeros sus conocimientos y habilidades. Completa su esquema gráfico con imágenes e íconos extraídos de la red. Publica su esquema  y guarda sus trabajos en la nube con pertinencia. Ver imagen 1.
El discente recibe la información (instrucciones orales y escritas en la pantalla del data show.- conceptos) y la decodifica (escribe lo que le es de importancia), relacionándola con los conocimientos previos, destacando el esquema gráfico de su preferencia según modelo de la aplicación - Es evidente el Sub esquema conceptual factual y el lingüístico.
Este discente activó el subesquema Técnico-procedimental y socio cultural ya que siguió paso a paso las indicaciones sugeridas y completó su mapa mental, evidenciando que maneja conceptos básicos sobre esta herramienta.
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Imagen N°1. Estudiante N°1.
· Estudiante 2
Procede a realizar en pasos secuenciales cada una de las actividades que orientan los docentes, escribiendo aquellas que cree pertinentes. Evidenciando el sub- esquema conceptual factual y el sub-esquema lingüísticos (podemos decir que es categoría en acto, no son tan explícitos en los alumnos teoría expuesta por Vernaud 1990). Recordemos también que juegan un importante papel las palabras o sea el lenguaje como un ensamblaje, creando como resultado un micro esquema sintáctico
Abre su aplicación. Exporta las imágenes y nombres de poemas de Darío de forma adecuada. Esquematiza ideas de forma creativa y personalizada. Guarda su trabajo y lo publica en la red. En esta etapa de la actividad el discente ha realizado el sub esquema de acción denominado sociocultural, o sea ha captado directrices y normas (generando la acción mediada, e inferencia por analogía), completando al unísono el sub-esquema referido.
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Imagen N°2. Estudiante N°2.
· Estudiante 3
El abre la aplicación Mindomo, solicita ayuda al docente guía para revisar los pasos y lo que le falta, para complementar sus esquemas. En el sub-esquema conceptual factual de este discente observamos que él, no dispone de las competencias necesarias por lo cual solicita ayuda al docente.
Exporta las imágenes e ilustraciones de libros famosos de nuestro insigne poeta Rubén Darío. Publica su trabajo y lo guarda en la nube. Brinda ayuda al resto de compañeros que presentan dificultad. Evidentemente podemos observar que el discente ha completado el sub-esquema lingüístico con un poco de dificultad al no corroborar correctamente el microsistema sintáctico, sin embargo constatamos que los sub esquemas socio cultural (comparte su conocimiento y dudas con sus compañeros y docentes) y técnico procedimental se acoplaron de manera satisfactoria.
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Imagen N°3. Estudiante N°3.
· Estudiante 4
Este discente no necesitó de ninguna asistencia docente, puesto que domina completamente el uso del computador y la aplicación, este procede a buscar en el navegador íconos o imágenes que le ayuden a complementar sus esquemas de acción y gráficos. Así mismo comparte sus conocimientos y habilidades con los compañeros que presentaron dificultad. Este estudiante entregó un esquema de buena calidad completó todo el trabajo gráficamente, con conectores e información adicional, compartió correctamente su trabajo.
En este educando, se observó el despliegue unísono de los cuatro su esquemas de acción. En el sub esquema conceptual factual se percibió que el alumno posee las competencias y conceptos establecidos para desarrollar la aplicación de esquemas gráficos con Mindomo.
En el sub esquema lingüístico es digno de mencionar que este estudiante no transcribió absolutamente nada, encajando con el sub esquema socio cultural (que define un Yo con conceptos, vivencias y sentidos individuales. Teniendo muy claro los valores como el compañerismo, solidaridad) y en el técnico procedimental capto muy bien las normas y aplico micro sistemas denominados destrezas y técnica que conllevan a la meta cognición.
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Imagen N°4. Estudiante N°4.
· Estudiante 5
Accedió a la aplicación con dificultad, pregunta a compañeros y docentes sobre la forma de exportar imágenes e íconos, en este sub esquema que es el conceptual factual el estudiante no decodificó de manera asertiva los conceptos y premisas a trabajar. En el sub esquema lingüístico, presentó dificultad para entrar a la red debido a que no aplica las cuatro habilidades lingüísticas. Por lo cual no posee las competencias necesarias.
Completó sin imágenes el trabajo en Mindomo. Esquematizando ideas de forma personalizada. En el sub esquema sociocultural jugó un papel preponderante sus actitudes, el no seguir las indicaciones dieron como resultado un trabajo incompleto. Evidentemente en el sub esquema técnico procedimental procedió a elaborar un trabajo incompleto, sin embargo muchas pueden ser los errores de aprendizaje con los sub esquemas, los cuales abordaremos al final del acápite.
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Imagen N°5. Estudiante N°5
· Estudiante 6
Accede a la aplicación Mindomo e inicia su trabajo con cierta dificultad, debido a que no puede navegar correctamente, ni exportar íconos e imágenes. No completó el trabajo pero si lo compartió.
Nuevamente observamos en este discente que los sub esquemas conceptual factual y el lingüístico no fueron concretizados debido a variantes múltiples explicadas al final. Sin embargo en el sub esquema socio cultural se logró al menos observar actitudes de sociabilidad, debido a que compartió su trabajo aun siendo deficiente
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Imagen N°6. Estudiante N°6.
· Estudiante 7
Busca la aplicación Mindomo, lee con mucha atención lo referente a la Vida sentimental de Rubén Darío y no completa los conectores (brazos) del mapa. Y por factor  tiempo no  agrego imágenes.
Observamos en el estudiante siete, que no concretiza los sub esquemas conceptuales factuales y lingüísticos debido a que no decodifica sus ideas y carece de las competencias pertinentes, por otra parte no se completa el técnico procedimental, ya que el discente no logra exportar imágenes de la web, sin embargo este si tiene conocimiento sobre el sub esquema socio cultural, ya que el guarda y comparte con sus compañeros el trabajo que realizó. Evidenciamos que fraterniza con su entorno.
[image: image9.png]



Imagen N°7. Estudiante N°7.
· Estudiante 8.-
El estudiante se mostró inquieto desde el inicio, puesto que tiene dificultad para entrar a la red, maneja de manera lenta la aplicación Mindomo, sin embargo se esforzó para complementar su trabajo sin imágenes.
Evidenciamos en el discente ocho, que logra completar su trabajo asignado esquematizando sus ideas de forma personalizadas, por consiguiente este tiene definido los conceptos de mapas conceptuales y mentales (Sub esquema conceptual factual y lingüístico), en este mismo orden verificamos que en el sub esquema técnico procedimental el discente carece de estrategias, conocimientos y técnicas debido a que no logró exportar imágenes e iconos. De acuerdo al sub esquema socio cultural el alumno demostró que puede y quiere compartir sus pocos conceptos y su tarea con éxito.
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Imagen N°8. Estudiante N°8.
· Estudiante 9
Demostró habilidades para acceder a la red, abrió la aplicación Mindomo, no pudo exportar imágenes e íconos, solicitó ayuda al docente TIC y a sus compañeros. Trabajo de forma pausada.  No completó trabajo.
En el estudiante se observa el sub esquema conceptual factual y lingüístico, debido a que logra concretizar los conceptos de esquemas gráficos y mentales (con cierta dificultad que se explicara al final del acápite), sin embargo el sub esquema técnico procedimental no fue completado, ya que el discente no posee las técnicas, conceptos y estrategias que se concatenan en los subesquema conceptual y lingüístico, que tienen en común el desarrollo de las competencias).
En cuanto al subesquema socio cultural desarrolla su afectividad con el contexto, puesto que compartió y guardo su trabajo.
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Imagen N°9. Estudiante N°9.
· Estudiante 10
El estudiante accedió a la red y a la aplicación Mindomo, no logró exportar las imágenes y no completo su esquema.
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En discente muestra el poco dominio que tiene en la realización de su trabajo, denotando que no tiene definidos los conceptos de los sub esquemas conceptual factual y lingüísticos, debido a la falta de interés al tema y el uso inadecuado de la herramienta tecnológica (No capta conceptos, no decodifica o sea no desarrollo el microsistema sintáctico). Por otro lado en el sub esquema técnico procedimental el discente desarrolla solamente la técnica, dejando de lado conceptos y estrategias, ya que solo pudo esquematizar ideas inconclusas sin los brazos conectores e iconos de la aplicación Mindomo.
Imagen N°10. Estudiante N°10.
Los discentes del 11 al 16, según Morin (1986) y Soto ( 1999), los distractores que enfrenta el ser humano, son los causantes de que estos estudiantes no completaran sus esquemas de aprendizaje, debido a factor conocimiento, tiempo, ruido entre otros. Por otro lado, se puede afirmar también que es posible un error a la hora de desarrollar los contenidos de aprendizaje por parte de los docentes, ya que no dominan porque no facilitaron el proceso a todos los discentes:
· Estudiante 11: Accedió a la aplicación Mindomo con pertinencia, no pudo exportar imágenes e íconos, pero se esforzó por presentar el trabajo sin poder compartirlo.
· Estudiante 12: presentó dificultades para codificar y accesar a la red, solicitó ayuda a sus compañeros y docentes. Abrió la aplicación y no elaboró el esquema con imágenes ni íconos.
· Estudiante 13: abrió correctamente el navegador. Ubica la aplicación Mindomo, presentó problemas para exportar imágenes e íconos. Completó sus esquemas solamente con texto, careció de tiempo para publicar su trabajo.
· Estudiante 14: accedió a la aplicación Mindomo, pero no logró exportar imágenes y realizó un esquema muy pobre, se le dificulto compartir el esquema por falta de conocimiento.
· Estudiante 15: accedió correctamente a la aplicación Mindomo. No exporta imágenes por lo cual el esquema que presentó es solamente de texto. Debido al tiempo  no compartió su esquema.
· Estudiante 16: presentó dificultad al acceder a la red y por ende a la aplicación Mindomo. Sus compañeros le brindaron ayuda y con lentitud trabajó, su esquema estaba pobre y sin imágenes. Por factor tiempo no compartió su trabajo
 Conclusiones
La prueba diagnóstica se realizó a una muestra de 16 estudiantes del Instituto Nacional Miguel de Cervantes D-III Managua, del undécimo grado A. En el cual se reflejan el siguiente corolario:
· El docente (desconoce) y los estudiantes (tienen pocos cocimientos, en la mayoría de los casos), los esquemas de acción como base o preámbulo para elaborar organizadores gráficos, así como la utilidad de los mismos en beneficio de la comprensión lectora.
· El 75% de los estudiantes presentaron problemas en la elaboración y diseño de esquemas gráficos, dificultando la comprensión lectora. Debido a que prefieren una lectura donde la información aparezca literal. El nivel de aprendizaje de los esquemas de acción, está en etapa inicial. La tecnología moderna y la pedagogía anticuada, ese suele ser el patrón. Muchas escuelas están gastando cantidades de dinero en comprar ordenadores, para los alumnos porque creen que la tecnología lo cambia todo y no es así: Hay que innovar en las técnicas de aprendizaje y en nuevas estrategias, que aporten al objetivo que es el conocimiento de los esquemas de aprendizaje como herramienta para la comprensión lectora y como una poderosa técnica de estudio.
· El pobre desarrollo de los esquemas de aprendizaje como estrategia de comprensión lectora, dificulta la creatividad y el desempeño óptimo de los estudiantes en sus diferentes asignaturas. Esto se debe a la falta de interés y el contexto en el que se desarrolla el individuo, quedando el aprendizaje en fase receptiva y no como aprendizaje significativo.
· Los problemas de comprensión lectora y el desarrollo no adecuado de los esquemas de aprendizaje es generado por algunos docentes, los cuales proveen a sus estudiantes un aprendizaje mecánico y tradicionalista, debido en su mayor parte a la actitud de sus discentes y al poco o nulo dominio de los docentes de Lengua y Literatura de dichos esquemas.   El tiempo real de clase no es factible para el desarrollo adecuado del proceso enseñanza-aprendizaje, debido a las acciones de los dirigentes educativos en los centros de estudio.
· La realización de inferencias en los tres momentos de la lectura (Antes, durante y después) fue un recurso didáctico adecuado para el desarrollo de las habilidades lingüísticas: Leer, hablar, escuchar y escribir. Así mismo fue de gran ayuda el aula TIC, ya que las imágenes resultan un poderoso atractivo para los estudiantes, y mejora el campo visual y cognitivo. Permitiendo la motivación del grupo.
· El uso de la aplicación Mindomo facilita el desarrollo de los esquemas de aprendizaje como base para la elaboración de gráficos, permitiendo una comprensión asequible de la problemática estudiada. Sin embargo fue notorio que no todos los estudiantes decodificaron la teoría, pasos y técnicas necesarias para operar la aplicación Mindomo.
· La actividad grupal e individual aportó el intercambio de conocimientos sobre esquemas y experiencias que motivó a las partes a un desempeñó de muy bueno en algunos discentes en cuanto a comprensión lectora y sus gráficos virtuales y manuales, hasta deficiente en otros.
· La aplicación Mindomo al elaborar esquemas gráficos, favorece el enriquecimiento (para los discentes que se empeñaron a fondo en la resolución de la prueba), de los conocimientos teóricos biográficos sobre la vida amorosa del “Príncipe de las letras castellanas”, Rubén Darío.
 Recomendaciones
Los docentes somos responsables del desarrollo integral y cognitivo de nuestros estudiantes, por lo cual después del análisis y conclusiones vemos viable las siguientes recomendaciones:
· Los maestros deben aplicar pruebas diagnósticas para detectar las dificultades más comunes que presentan los estudiantes en los esquemas de comprensión lectora, y presentar propuesta para superarla.
· Una vez detectadas las dificultades en los estudiantes, el docente tendrá que buscar alternativas de motivación y canales creativos utilizando herramientas TIC en los diferentes niveles de comprensión como estrategia de comprensión lectora.
· Orientar el estudio y la creación de los esquemas de acción, para que sean aplicados por los estudiantes como herramientas de aprendizaje que les facilite la organización de  la información en sus diferentes asignaturas.
· Las lecturas que se analicen en el aula de clases deben responder a intereses y contextos de los estudiantes, de forma motivacional y jovialidad. De esta manera también el MINED deberá concientizarse de esta problemática.
· Los docentes deben profundizar el estudio y conocimiento de los esquemas de acción y gráficos de tal manera que reconozcan, que cada grafico o respuesta dependerá del conocimiento y experiencia previa  y  significativa del alumno.
· Los docentes deberán implementar el trabajo cooperativo sobre los esquemas de acción en la lectura comprensiva en las aulas de clase, para que los estudiantes aprendan de forma integral, sean solidarios, respeten las diferencias y logren trabajos de mejor calidad.
· Los docente deben preparar lecturas con cada tema a desarrollar en sus clases, que les permitan a los estudiantes evolucionar habilidades motrices, estéticas y tecnológicas, insertándolos a un mundo cambiante y exigente con enfoque constructivista de enseñanza-aprendizaje.
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Anexos
Anexo N°.1
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NICARAGUA
El objetivo de este cuestionario es para identificar si los estudiantes de undécimo grado conocen y aplican los mapas mentales en los diferentes dispositivos móviles.
Cuestionario para estudiante Undécimo Grado A INMCS.
1.- Sexo
F 

M 

2.- Habitas en una casa:
Propia 

Alquilada 

Otros 

3.- Utilizas teléfono móvil.
Sí 

No 

4.- Tu móvil es inteligente.
Sí 

No 

5.- En casa gozas de computador con acceso a red.
Sí 

No 

6.- El computador lo utilizas para tus tareas escolares Sí
No
Otros 

7- Usas aplicaciones Android o de otro tipo en tus clases de Lengua y literatura.
Sí 

No 

10.- Marca con una X la aplicación que manejas en las TIC.
Mindomo
Cmaptools
Popplets
Mindgenius 

Anexo N°. 2
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA
El objetivo de este cuestionario para estudiante se centra en obtener información sobre el uso y acceso a las redes sociales, así como el tipo de aplicaciones que manejan los discentes.
1.- Sexo
F 

M 

2.- Habitas en una casa:
Propia 

Alquilada 

Otros 

3.- Utilizas teléfono móvil.
Sí 

No 

4.- Tu móvil es inteligente.
Sí 

No 

5.- En casa gozas de computador con acceso a red.
Sí 

No 

6.- El computador lo utilizas para tus tareas escolares Sí
No
Otros 

7- Usas aplicaciones Android o de otro tipo en tus clases de Lengua y literatura.
Sí 

No 

10.- Marca con una X la aplicación que manejas en las TIC.
Mindomo 

Cmaptools  

Popplets 

Mindgenius 

Anexo. N°.3.
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA
El objetivo de esta guía de observación es para evaluar a discentes al aplicar la herramienta Mindomo en esquemas de acción y gráficos.
Ambientación del aula TIC.
.- Número de computadoras o Tablet.    

b.- Existe ambientación del aula TIC.
Sí 

No 

c.- Luz adecuada.
Sí 

No 

d.- Posee aire acondicionado.

Sí

 e.- Equipos en buen estado.
Sí 

No

 No 

f.- Acceso a internet.
Sí 

No 

g.- Capacidad del aula que permita el movimiento del docente y alumnos.
Sí 

No 

2.-  Observación de los alumnos:
a.- Los alumnos poseen equipo individualmente para la aplicación.
Sí 

No 

b.- Utilizan y dominan las aplicaciones:
Moderadamente 

Total  

Parcial 

c.- Cumple orientaciones y normas para aplicar la herramienta Mindomo.
Sí 

No 

d.- Mantienen la disciplina durante el período de la clase.
Sí 

No 

e.- Esquematiza ideas de forma personalizada. Sí 

No 

f.- Añade íconos o imágenes.
Sí 

No 

g.- Exporta los mapas como JPG-GIF-PNG.
Sí 

No 

h.- Publica el mapa en la red.
Sí 

No 

i- Guarda y archiva sus trabajos realizados pertinentemente en:
Usb 

Equipo 

Correo electrónico 

j.- Comparte con sus compañeros experiencias y conocimientos sobre la aplicación.
Sí 

No 

Anexo N°.3
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA
Guía de observación a docente
El objetivo de esta guía de observación a docente es destacar la metodología y el uso de esquemas de acción y gráficos, aplicando la herramienta Mindomo.
a.- Recibe a los estudiantes con saludo.
Sí 

No 

b.- Orienta el procedimiento a seguir para elaborar esquemas mentales utilizando la herramienta Mindomo.
Sí 

No 

c.- Utiliza otros equipos para explicar los pasos a seguir en la herramienta Mindomo.
Pizarra 

LCD 

Data show 

Otros 

d.- Brinda atención personalizada a los alumnos durante el período de clase.
Sí 

No 

e.- Consolida y evalúa el trabajo realizado sobre esquemas mentales y gráficos de acuerdo a las características de los estudiantes.
Sí 

No 

f.- Estimula a sus estudiantes después de finalizada la clase verbal o virtualmente.
Sí 

No 

Anexo N°5. Resultado de Cuestionario a estudiantes de undécimo grado A- INMCS
El objetivo de esta tabla es mostrar los resultados obtenidos de los cuestionarios aplicados a los estudiantes de undécimo grado A-TM
[image: image10.png]TIPO DE VIVIENDA PROPIA O 3
Alqunana 5 100
23 7 w (% w16
UTILZAS TELEFONO MoOVIL 100
= 75 wE  w [
U MOVIL £S INTELIGENTE. 100
04| UTILIZeS APLICACIONSS DEDETU £ RGNS
oL 100
5| ENCASA ENES COVPUTAGOR CON 7 EX R
ACCESO A RED 5 100
T | USAS L COMPUTADOR PARR 7 RN Y
REALIZAR TAREAS ESCOLARES [] 100
o7 = N 3
uTzas MNDOMO 3 £ 100
3 7 AN &
MANEIAS CMALTOOLS 1 5 100
® 7 AN e
unzas popLErs 1 5 100
g 7 A &
uTzas MDGENIUS ' 100 100





A: alquilada
P: Propia
Anexo N°.6
UNIVERSIDAD NACIONAL DE NICARAGUA UNAN-MANAGUA
Prueba diagnóstica
Nombre y apellido 

Fecha /
/
Estimado estudiante lee detenidamente y contesta según tu criterio. 1.- Antes de la lectura. (Nivel inferencial)
[image: image11.png]



Observa la imagen y escribe en las líneas en blanco sobre qué puede tratar la lectura.
[image: image33.png]



 
_
 
_

2.- Durante la lectura
· Lea atentamente la lectura que se le presenta.
· Encierre en un círculo solamente una de las expresiones.
· Utilice lapicero azul
· No use corrector
· Cuide su ortografía y redacción.
Rubén Darío un  poeta y algo mas
Rubén Darío nació el 18 de enero de 1867 en San Pedro de Metapa, hoy Ciudad Darío, Matagalpa, Nicaragua. Primer vástago de Manuel García y Rosa Sarmiento. Fue criado por su abuela debido a la mala vida que llevaba junto a su progenitora, quien se relacionó con un nuevo amor que le obligaba a separarse de su hijo.
En 1882, a la corta edad de 15 años, se enamora de Rosario Emelina Murillo, con la que pretende casarse. Amigos y familiares para evitar el matrimonio le embarcan para El Salvador. Pocos meses después regresó y reanuda su noviazgo con Rosario, a quien en su obra Azul llamó “garza morena”. Sin embargo, al enterarse de algo de Rosario durante su ausencia, decide irse del país.
Darío contrae matrimonio con la chica cuenta cuentos, Rafaela Contreras Cañas el 21 de junio de 1890. En 1893, fallece Rafaela durante una operación quirúrgica. Posteriormente el bardo compone el famoso poema El poeta pregunta por Stella. Siendo viudo cae en el mundo del alcoholismo. El 8 de Marzo 1893 y bajo amenazas de los hermanos de Rosario Murillo contrae nupcias con la Garza morena.
En el año de 1900, conoce a Francisca Sánchez, mujer de origen campesino analfabeta, quien aprendió las primeras letras a través de Darío y sus amigos. Con ella  procreo un hijo y convivió hasta casi el final de sus días.
Darío hombre artista lleno de fama tenía como su personaje Garcín, la enfermedad de los poetas era incomprendido y tenía el vino triste. Las mujeres que le rodearon lo amaron con la esencia  tórrida que el desplegaba.
(Anónimo)
Encierre  el inciso con la respuesta correcta.
1.- La lectura trata de:
a) El modernismo b) Biografía de Rubén Darío)  Amores de Rubén Darío
2.- La palabra trampa contextualmente significa:
a) Timo b) cebo c) celada
3,- El seudónimo de Rosario Murillo fue:
a.-) Stella
b) Garza morena         c) Hipsípila
4.- Rubén Darío contrajo nupcias con Rosario Murillo por:
a) Amor
b) Odio
c) Intimidación
5.- Darío se enamoró de Francisca Sánchez por que fue:
a) Sumisa
b) Desinteresada
c) Sincera 6.-  Darío es comparado con Garcín personaje de Azul, ya que:
a.-) Tenia el vino triste
b) Fue gandul
c) Fue enamoradizo
7.- Redacta una oración donde enfatices quién fue Darío como ser humano. 8.- Imagina como organizarías la lectura de acuerdo a la secuencia del texto.
Después de la lectura
Elabora un esquema de aprendizaje tu preferencia donde reflejes la vida amorosa de Rubén Darío.
- Si desea, puedes utilizar la aplicación Mindomo.
Anexo N°.7. Estrategia para la elaboración de mapas utilizando la aplicación MINDOMO
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA
Estrategia teórica para la elaboración de mapas utilizando la aplicación MINDOMO
Nuestra estrategia consiste en desarrollar la comprensión lectora a través de los esquemas de acción, que le permitan al estudiante comprender factiblemente lo que lee, no solamente en el área de Lengua y literatura, sino en las diferentes disciplinas de secundaria.  Para ello podemos  (es una propuesta) plantearlo en tres fases:
1.- Realizar capacitaciones extraordinarias y continuas a los docentes de las diferentes disciplinas, para que manejen y ejecuten los esquemas de acción como herramienta de comprensión lectora y de aprendizaje. Puesto que desconocen dichos esquemas.
2.- Partir de una diagnosis que me permita como docente constatar los niveles de comprensión lectora que presentan dificultad, y de esta manera sondear sus gustos y aficiones para recolectar un banco de lecturas. Así mismo evidenciar los tipos de aplicaciones que manejan los estudiantes, siempre y cuando contemos con un aula TIC. Sino contamos con el equipo técnico requerido, nuestros esquemas de acción serán gráficos manuales.  Sin perder la estética y el uso de la tecnología.
3.- Aplicar las lecturas de acuerdo a la diagnosis explotada. Siguiendo el orden pre-establecidos en las lecturas modelo. Para ello buscamos imágenes y un título que sugiere a los jóvenes el uso de los teléfonos celulares y el Internet.
Anexo N°8. Modelo para el desarrollo de esquemas de aprendizaje (Medina, 2002)
Estructura del modelo: momentos de aprendizaje
Martínez (Martinez, 2004), siguiendo las ideas de Escudero (1981) y de Blacks (1967) propone cuatro modelos: a escala, analógicos, matemáticos y teóricos. De estos, interesa como base el modelo teórico (epistémico), porque favorece el traslado del conocimiento establecido hacia un área determinada, para adaptarlo y formalizarlo en un nuevo campo. Este tipo de modelo implanta un nuevo lenguaje, con base en una teoría conocida, en un nuevo dominio de aplicación. Por lo tanto, entre el campo de salida y el de nueva aplicación debe haber cierta identidad estructural y semántica que permita la traducción de uno a otro.
Desde la concepción epistémica, (Tuay, 2011)señala que las limitaciones de los modelos y sus restricciones dependen del medio, lo que permite realizar las acciones necesarias para aprender a usarlos. De ahí que, el aprendizaje es posible por la dimensión material de cada paradigma. Esto proporciona a los docentes- investigadores, un objeto de trabajo que conlleva a nuevas y variadas condiciones, nuevas aplicaciones, nuevos problemas y líneas de investigación.
Considerar un modelo como objeto epistémico implica que: la acción humana y sus huellas están presentes en él, se materializan en el campo intersubjetivo de la actividad humana (median entre las personas y sus prácticas debido a la intencionalidad y la intersección de su importancia en diversos usos) y pueden funcionar como objetos de conocimiento. En consecuencia, construir un modelo promueve el pensamiento y permite avanzar en la investigación en las áreas de conocimiento (Tuay, 2011)to donde se ponga en práctica.
Sin embargo, y de acuerdo con (Martinez, 2004) el modelo único, perfecto, que resuelve todos los problemas educativos, contradice la realidad del aula. Esto es así,  porque  no  hay modelo capaz de  hacer frente a todos  los  tipos  y estilos de aprendizaje, de enseñanza, de contenidos, de alumnos y de profesores. Por consiguiente, cada modelo ofrece ciertas bases para ayudar a los discentes.
Así pues, un modelo de enseñanza debe incluir, al menos, las siguientes dimensiones: una determinada concepción del aprendizaje, una determinada concepción del hombre, una determinada concepción de cultura (estas primeras dimensiones se relacionan con los porqués y paraqués de la educación); además unas determinadas estrategias para alcanzar sus intenciones y unos determinados medios para potenciar esas estrategias (permiten imaginar formas y maneras diferentes de alcanzar lo que se pretende y que pueden suponer, dentro de los límites lógicos, alternativas análogas para llegar a iguales o similares intenciones que tanto por los contextos, como por los propios desarrollos de las clases, hacen imprescindibles introducir).
La última dimensión es una determinada vía de interpretación para adecuar, modificar lo anterior a los contextos constituidos por el contenido específico de la cultura, el nivel, los alumnos, el centro escolar y el profesor. Esto constituye la adaptabilidad del modelo, mediante la realimentación que llega del nivel educativo, el área de conocimiento, de la ubicación (urbano o rural), tipo de estudiantes y sus motivaciones, profesores con mayor o menor formación y dedicación a su profesión, y la homogeneidad o heterogeneidad de los grupos.
En consecuencia, un modelo de enseñanza de la gramática que involucre la reflexión sobre el metacódigo lingüístico requiere de una metodología que ponga al estudiante frente a contextos de aprendizaje variados y de diferente complejidad. Esta variedad de situaciones de aprendizaje debe favorecer y consolidar los esquemas de reflexión o metacognición lingüística, de observación, análisis y discusión sobre los distintos usos contextuales del lenguaje. Solo así, se producirá el acercamiento real a la redescripción conceptual del metacódigo gramatical en uso.
A la par de las situaciones variadas de aprendizaje, se requiere la aplicación de estrategias variadas de aprendizaje. La productividad del lenguaje exige la formación de subesquemas lingüísticos y técnico-procedimentales, que se desarrollan por la variedad de procedimientos puestos en práctica en el contacto con el metacódigo gramatical. Por consiguiente, el profesor para estimular a los estudiantes debe hacerlos reflexionar de modos distintos sobre sus propios usos lingüísticos y sobre el aprendizaje que tienen en la escuela –esquemas socio- culturales– para mejorar la competencia comunicativa.
Aprender gramática, por consiguiente, debe generar un ajuste conceptual y de acción en los sujetos. (Hallden, 1999) Expone las tres posibilidades de cambio que pueden ocurrir en un contexto de acción: a) abandonar una vieja concepción y reemplazarla por una nueva; b) adquirir una concepción enteramente nueva, y c) adquirir un nuevo modo de conceptualizar el mundo, en términos de enriquecer un repertorio de conceptualizaciones de un fenómeno particular. El último de estos tipos de cambio sucede con mayor frecuencia cuando se favorece la reflexión metalingüística sobre el uso y la adecuación pragmática del lenguaje.
La contextualización debe permitir que los subesquemas conceptual-factual y el lingüístico adquieran y generen un verdadero nivel metacognitivo y metaconceptual. Por ello, la integración de conceptos como una forma de aprendizaje, enriquece primero al ámbito de los actos de lenguaje (Medina, 2002)y posteriormente desarrolla y activa los subesquemas socio-culturales y técnico-procedimentales.
El desarrollo y activación de estos subesquemas se da por la incorporación del contexto cultural, es decir por los modos de hacer y de decir en las culturas. El aprendizaje de la lengua materna ocurre por la adecuación contextual de las palabras y por la acción contenida en las variables culturales. De ahí, que la organización sintáctica de las estructuras (oraciones, enunciados y discursos), la negociación  semántica  del sentido  y la  reflexión  metalingüística  en  la  clase de
gramática, se conectan directamente con el contexto situacional y cultural de los estudiantes.
En consecuencia, la clave para mejorar el aprendizaje de la gramática, con base en un modelo de esquemas de aprendizaje gramatical debe partir de esquemas familiares hasta llevar a los discentes a la metarreflexión con esquemas formales a través de los siguientes momentos, cuya principal cualidad, además de las del sistema esquemático, es la recursividad:
Evolución conceptual-factual (apropiación de invariantes conceptuales)
Este momento tiene como base el subesquema conceptual-factual, es decir la parte del sistema esquemático que aprende las invariantes conceptuales (conceptos y teoremas en situación). Por ello, no se debe perder de vista que este subesquema de acción transduce toda la información que ingresa al sistema cerebral para particularizarla en conceptos. Luego la generaliza, porque se encarga de dar sentido y estabilidad al sistema. Por tanto, funciona con la información entendida como: “aquella señal que tiene como efecto la disminución de la incertidumbre en relación con una situación problemática en particular” (Johansen, 1999)Entonces, aquellos datos que no reduzcan la incertidumbre y resulten irrelevantes para la toma de decisiones y resolución de problema en el individuo o en el grupo de individuos, no serán información válida para estos.
Este momento debe comprender los siguientes pasos:
· El aprendizaje debe centrarse en la exploración de los conceptos y teoremas que los estudiantes hayan aprendido en su formación anterior y detectar los fallos en ellos. Para esto, se deben utilizar estrategias de evaluación diagnóstica (con planteamiento lúdico o no) para que los discentes los expliciten tanto de manera verbal como escrita. Es decir, la exploración debe hacerse sobre la base de sus experiencias de aprendizaje anterior.
· La exploración debe ampliarse hacia la aplicación de las invariantes operatorias conceptuales (conceptos y teoremas) en la resolución de situaciones de aprendizaje similares a las aprendidas (poniendo atención al grado de desarrollo lingüístico del estudiante).
· Las situaciones diagnósticas deben asegurar que los discentes expliciten las invariantes procedimentales que acompañan a las invariantes conceptuales.
· Se debe considerar la detección de errores en las invariantes operatorias (el discente debe poder reconocerlos y corregirlos de acuerdo con el modelo de gramática que aprendió) y en la capacidad de los subesquema socioculturales para comprender las orientaciones de los ejercicios.
Apropiación y desarrollo metalingüístico (explicitación de las invariantes conceptuales)
Este momento se relaciona tanto con el subesquema conceptual-factual como con el subesquema lingüístico y se orienta al aprendizaje de nuevas categorías o a la consolidación de las aprendidas en la formación anterior.
· Este momento requiere de que los discentes tengan contacto con materiales técnicos y teóricos en los que se introduzca un determinado enfoque gramatical ajustado a los requerimientos de los estudiantes en cuanto a nivel de desarrollo lingüístico, edad y tipo de requerimiento de uso de lengua que se quiere lograr.
· En relación con el subesquema conceptual-factual, durante esta etapa se debe poner atención a la confrontación entre conocimientos previos y los nuevos saberes (intergramática). A decir, pueden aparecer subesquemas socioculturales (creencias) que incentiven el rechazo por las nuevas invariantes, por tanto se deben poner en práctica estrategias de eliminación sistemática de estos obstáculos para el aprendizaje.
· La construcción de los nuevos esquemas deben tener como base estrategias que permitan la asimilación apropiada de las invariantes conceptuales, de  ahí
que es necesario que activen inferencias, a fin de que se interioricen las reglas de acción que movilizan los teoremas en acto.
En relación con el subesquema lingüístico, se debe recordar que este es un microsistema morfosintáctico categorizador (los conceptos se vuelven categorías) que coopera y funciona con el lenguaje. Este esquema es el centro de los cuatro constituyentes del funcionamiento de un esquema de aprendizaje gramatical, porque el lenguaje es el motor morfológico-sintáctico-semántico que genera y acompaña la acción humana.
· Se debe poner atención a que las estrategias y nuevas situaciones de aprendizaje (con planteamiento lúdico, significativas y requieran del uso del lenguaje en situaciones reales de aprendizaje) permitan la correcta asimilación de las categorías gramaticales. Es decir, que el estudiante clasifique y diferencie cada una de las categorías gramaticales (utilice los criterios de análisis morfológico, funcional, semántico, distribucional y pragmático), en contextos reales de uso lingüístico: partir de textos elaborados por el docente, introducir textos seleccionados de fuentes reales (periódicos, cartas, textos narrativos, expositivos), y luego trabajar sobre textos breves, escritos por los mismos discentes.
· En este momento, es necesaria la activación de inferencias que favorezcan la metacognición para la apropiación del metacódigo gramatical.
· Las situaciones de aprendizaje deben asegurar que los discentes infieran y expliciten las invariantes procedimentales que acompañan a las invariantes conceptuales.
· Aquí, también se debe considerar la detección y corrección de errores en las invariantes procedimentales y en la capacidad de los subesquema socioculturales para comprender las orientaciones de los ejercicios.
· Otro aspecto relevante para este momento es el desarrollo de los esquemas socioculturales3, desde la inserción de situaciones de aprendizaje relacionadas con estrategias de aprendizaje individual hacia el aprendizaje cooperativo y finalmente el aprendizaje colaborativo, a fin de que no solo se potencie el saber individual, sino el saber colectivo, a decir el aprendizaje autónomo de cara al aprendizaje entre iguales.
Apropiación técnica-procedimental (atención y detección de modelos y patrones de análisis, reconstrucción de invariantes procedimentales)
Durante este momento, debe orientarse todas las estrategias y técnicas al aprendizaje de las invariantes operatorias procedimentales. Es decir, a que el subesquema técnico-procedimental las asimile. Se debe tomar en consideración que este es un microsistema pragmático que comparte con los subesquema conceptual-factual, lingüístico y sociocultural los campos conceptuales, el uso lingüístico y las normas directrices técnicas. Además se nutre de las prácticas sociales, y por ello es el eslabón que conecta a todos los esquemas, porque codifica y ejecuta la acción, favoreciendo la construcción de herramientas mentales y materiales.
· Se debe proponer situaciones de aprendizaje antiguas, similares y nuevas (con planteamiento lúdico) a fin de detectar los modelos de análisis construidos por los discentes en el momento anterior. Una vez detectados, se debe lograr  que

3 Es un microsistema ideológico, que conforma la base de las representaciones y el entendimiento social. Funciona con la información social y cultural que se encuentra almacenada tanto en el cerebro como en el andamiaje ambiental-cultural externo (Barta, 2004, 2007). Este subesquema de acción se estructura a partir de: a) la información que se transduce del mundo real, b) las normas de acción y c) los sistemas de creencias. Comparte con los subesquemas conceptual-factual y lingüístico la sustancia y la forma, por ello en su estructura involucra constituyentes de tipo no lingüísticos (sentido) y lingüísticos (variaciones del lenguaje). Por otro lado, comparte con el subesquema de acción técnico-procedimental el constituyente práctico, porque incluye las directrices técnicas construidas culturalmente. Este subesquema igual que el lingüístico se alimenta de la información que se almacena en el subesquema conceptual-factual, y a su vez, es una de las principales fuentes de datos y actualización del mismo.
los estudiantes las verbalicen o anoten para que ellos tengan una idea clara de que manejan un determinado procedimiento.
· Será útil que los dicentes, también expliciten las invariantes conceptuales, en especial, los teoremas en acto relacionados con los criterios de análisis morfológico, funcional, semántico, distribucional y pragmático.
· Los alumnos deben estar claros cómo se relacionan las invariantes conceptuales con las invariantes procedimentales.
· A través del modelado de ejercicios, el profesor facilitará la comparación entre el modelo o patrón de análisis construido por los discentes y luego los orientará a asumir un nuevo procedimiento, con nuevas invariantes procedimentales o a mejorar el procedimiento construido.
Aplicación procedimental (resolución de problemas)
En este momento, los dicentes seleccionarán o escribirán sus propios textos (para ser leídos o verbalizados en un discurso) luego aplicarán las invariantes operativas al análisis de los mismos con un determinado fin:
· Fortalecer los procesos de análisis morfológico y sintáctico en series de situaciones.
· Mejorar la escritura de textos de diferentes tipologías y extensión, redactados por el mismo o por otras personas.
· Mejorar el discurso oral particular o de otros individuos.
· Frente a las situaciones de aprendizaje anteriores los estudiantes ya deben poder detectar (ser más autónomos) los fallos en el análisis y corregirlos de cara a mejorar los textos escritos y los discursos orales.
Evaluación de los esquemas de aprendizaje
La evaluación de los esquemas de aprendizaje gramatical, formados y desarrollados por los discentes, se realizará al enfrentarlos con una situación  real de uso de estos. Es decir, se propondrá a los estudiantes poner en práctica sus conocimientos para resolver una situación en la que se apliquen sus esquemas:
· Corrección de textos personales o de instituciones, utilizando sus conocimientos sobre gramática.
· Escritura de textos dirigidos a alcanzar un objetivo específico: cartas, ensayos, artículos.
· Mejoramiento de la expresión oral de personas utilizando los conocimientos gramaticales.
· Influir de manera correcta en la formación y desarrollo de los esquemas de aprendizaje en otros individuos de niveles similares o inferiores, que requieran tener dominio del metacódigo gramatical y su aplicación.
Anexo N°9. Fotografías de los estudiantes realizando su trabajo
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Anexo N°10. Tabla construida a partir de datos de prueba de selección múltiple
	R
E
S
P
U
E
S
T
A

	Interrogante
	a
	b
	c

	1
	0
	6
	10

	2
	6
	2
	8

	3
	4
	10
	2

	4
	4
	5
	7

	5
	10
	0
	6

	6
	8
	2
	6
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