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RESUMO

O presente trabalho teve como principal objetivo verificar a adequagao dos professores da
rede publica ao novo ensino fundamental de nove anos e as implicagbes pedagdgicas
decorrentes da incorporacao de alunos com seis anos de idade. Verificamos que a historia
do fracasso escolar acompanha a historia da escola publica. Ao longo dos anos, em
diferentes momentos, os governantes, através de seus representantes da area da
educacgao, promoveram diversas leis com a intencdo de reduzir ou mascarar os indices de
fracasso dos seus alunos, sem, no entanto, envolverem em suas elaborag¢des aqueles que
no exercicio de suas funcbes irdo concretizar essas propostas. Constatamos que a
determinacdo da nova lei ndo garantiu, nem mesmo possibilitou mudangas nas praticas
pedagogicas, 0s novos alunos que iniciam a escolarizagdo formal obrigatéria aos seis
anos, ainda sao inseridos em uma concepcao tradicional de ensino, onde prevalece a viséo
da transmisséo passiva de conhecimentos e ndo da construgdo de aprendizagens, como
propdem as idéias construtivistas. Desta forma, estes alunos continuam sendo
encaminhados para avaliagéo psicologica por serem considerados portadores de inumeras
‘faltas’ para alcangarem a aprendizagem esperada por estes professores. Este trabalho
traz como resultado a constatagao destes problemas apontados, mas, também, a certeza
de que tais questdes precisam ser enfrentadas em todos os ambitos: na escola, na familia,
pelos governantes responsaveis pelas politicas educacionais que regem a escolaridade no

pais. Esperamos, assim, que esta reflexdo sirva como indicador dessa necessidade.

Palavras-chave: Psicologia Escolar, ensino fundamental de nove anos, construtivismo,

problemas de aprendizagem, fracasso escolar
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Introducgao

Justificativa da pesquisa

A questdo da aprendizagem, na sociedade atual, €& vista como
imprescindivel. O conhecimento e a capacidade de aprender sao reconhecidos como uma
das principais riguezas de uma nagao, nas quais se deve investir. Algumas habilidades
como criatividade, flexibilidade, capacidade de inovar, de analisar e criticar, como também
para trabalhar em equipes, sdo bastante valorizadas, e de modo especial no espago de

atuacao profissional.

Considerando que a escola seja o local onde estas habilidades possam ser
aprendidas e desenvolvidas entendemos a importancia que a mesma adquire na vida das

pessoas adultas desde criangas.

A proposta do Ministério da Educagdo (MEC) de ampliagdo do ensino
fundamental para nove anos apresenta como uma das consequiéncias a antecipag¢ao no
ingresso da crianga, na escolarizagao formal, com a idade de seis anos. Isto foi percebido
como um provavel problema de pesquisa, em meu cotidiano, como psicéloga no servigo
publico de saude, através do encaminhamento destes alunos pelos professores da rede
publica do municipio, descrevendo-os como alunos que apresentam dificuldades na

aprendizagem escolar.



Este fato nos chamou a atencéo, pois, quando a crianga € encaminhada
para avaliagdo de um profissional da area da saude — neste caso um psicologo — o que
pode estar em jogo € a concepcéao subjacente do educador, de que esta crianga apresenta
um disturbio organico (causa neurolégica e individual) que a impede de aprender no ambito

escolar e isto deve ser resolvido fora da escola.

Outro fato que também mereceu nossa atencéao foi em relagao as idades dos
alunos encaminhados, a grande maioria estava na 1?2 série do ensino fundamental, mas
tinha somente 06 (seis) anos de idade. Nao entendia o que estava acontecendo. S6 depois

descobri que existia uma nova proposta para as escolas.

A idéia tao difundida em nossa sociedade de que as impossibilidades para
escrever e/ou ler podem ser decorrentes de um quadro de dislexia ou ainda de
hiperatividade — situagdes em que as criangas apresentam déficit de atencdo, ou seja,
dificuldade de se concentrar numa atividade — penetra nas escolas e justifica os
encaminhamentos para especialistas da area da saude, como médicos e/ou psicélogos, de

alunos que tem dificuldades iniciais e transitorias para aprender nas salas de aulas.

Esta é uma visdao reducionista pois compreende o processo de
conhecimento e de aprendizagem nao como uma constru¢ao entre diferentes partes e sim
através das capacitagdes individuais do aluno, que nao estando qualificado para tal nao

consegue se desenvolver no aprendizado escolar.

Entendemos que a nova proposta da Secretaria da Educacado exige do
professor uma mudanca de postura pedagogica frente ao aprendizado da crianga,
modificando inclusive sua visao sobre as formas de avaliagcado; estas devem conceber os

erros como tentativas de solucionar um problema, um conflito cognitivo que auxiliara o



aluno na construgao de seu conhecimento, sendo, portanto, necessarios ao aprendizado

escolar.

A partir do encaminhamento para o psicélogo ou para um psicopedagogo,
tanto a crianga, quanto sua familia, ficam na dependéncia de um atendimento que possa

dar conta de sua alfabetizacao, retirando da escola e do educador esta responsabilidade.

Com isso, penaliza-se a crianga por um problema que muitas vezes esta na
dependéncia de como a escola, através do professor, concebe a questdo da aprendizagem
de forma nao adequada as novas propostas da Secretaria da Educacdao — que estédo
baseadas em pressupostos construtivistas, segundo os quais o aluno € ativo e constréi seu

proprio conhecimento na interagdo com o meio social e com as outras pessoas.

Isso exigira do professor uma mudancga de postura frente ao aprendizado da
crianga na escola, inclusive mudando a antiga visdo de erro que deve ser concebido como

uma forma de tentativa de solucionar um problema/conflito cognitivo.

Sendo assim, esta pesquisa buscara discutir os fatores envolvidos nos
encaminhamentos desses alunos, pelos professores, e sua interface com questdes

relativas ao fracasso escolar.
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Objetivos e Problema da Pesquisa

O principal objetivo deste estudo foi compreender as implicagdes praticas na
escolarizagao de criangas que iniciam o novo ensino fundamental com a idade antecipada
para seis anos, através das queixas dos professores, registradas nos encaminhamentos

para avaliagao psicoldgica.

Nossa intencao foi a de apresentar, num primeiro momento, os fundamentos
da proposta do MEC para a implantagdo do novo ensino fundamental que propde um
acréscimo de mais um ano no inicio da escolarizagdo formal obrigatéria e com isto

antecipa a idade de entrada para seis anos.

Num segundo capitulo, intencionamos discutir de uma forma sucinta, as
bases tedricas do conhecimento e aprendizagem sob uma visdo construtivista. Essa
concepcao foi sendo consolidada na histdria da educacgéao brasileira nas ultimas décadas,
teve seu inicio a partir da década de 1970 e foi aos poucos incorporada as teorias de
ensino e aprendizado oferecidas nos cursos de formacgao tanto dos psicélogos quanto dos

pedagogos.

Esta concepgdo, a teoria do conhecimento (epistemologia genética)
apresentada por Jean Piaget e também conhecida como construtivista, teve uma maior
aceitacdo apos estudos de uma de suas alunas, Emilia Ferreiro, que desenvolveu uma
teoria para compreender os processos de aquisi¢gdo da leitura e escrita, com base nos

pressupostos piagetianos de construgdo do conhecimento.
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O processo de alfabetizagao, das criangas da rede publica de ensino, da
capital paulista, tem entdo como base os pressupostos do construtivismo de Piaget, sendo
este, portanto, um dos motivos pelo qual o escolnemos nesta pesquisa. O outro motivo
deve-se ao fato de que esta teoria pode auxiliar o professor na compreensao das principais
caracteristicas de aprendizagem das criangas de seis anos de idade, possibilitando ao
professor propiciar as condicdes para que o aluno possa interagir e construir seu

conhecimento.

Num terceiro momento, nosso objetivo foi apresentar uma breve discussao
critica e comparativa entre as propostas estabelecidas pelo MEC para o novo ensino
fundamental, a bases tedricas do construtivismo de Piaget e a pratica pedagdgica expressa

nos relatos dos professores.
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Metodologia

Quanto aos Procedimentos Metodolégicos da pesquisa, convém esclarecer
que os encaminhamentos para avaliagdo psicoldgica séo feitos em papel timbrado da
escola de origem; neles os professores relatam, com suas palavras, as principais
dificuldades que consideram como impeditivas para o aluno em questdo aprender com

éxito no ambito escolar.

Partimos do pressuposto de que toda agao (fisica ou mental) pressupde uma
intencdo ou idéia geradora que a produziu; entendemos que as agbes pedagogicas
pressupdéem uma concepgao sobre 0 que seja a aprendizagem, e em cima desta visdo é

que o professor concretiza sua pratica pedagdgica.

Sendo assim, pode-se considerar que os professores, ao relatarem as
dificuldades dos seus alunos, estdo igualmente nos informando as suas dificuldades, frente
a aprendizagem desses alunos. Desta maneira, eles nos dizem que ndo sabem como lidar
na pratica docente com estes problemas e, por isso, encaminham os alunos para um

especialista.

Este estudo se configurou como uma pesquisa qualitativa, de cunho
exploratorio, realizado através de analise documental — pois tomamos os relatorios de
encaminhamentos das escolas como documentos. O fendmeno investigado foi
basicamente a linguagem expressa nesses relatorios, aqui entendida como a

externalizacdo do pensamento dos professores.

A linguagem e a pratica sdo a matéria prima da pesquisa qualitativa, pois “é
a palavra que expressa a fala cotidiana, seja nas relagdes afetivas e técnicas, seja nos

discursos intelectuais, burocraticos e politicos” (MINAYO, 1993, p. 245).
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Nossa intengdo fundamental foi, entdo, a de entender quais as dificuldades
que o professor encontra para que a aprendizagem ocorra, pois isto nos dara a dimenséao

de sua propria dificuldade para ensinar.

Os professores revelam os conteudos, os significados do que pensam em
relacdo aos alunos e suas dificuldades, através desses relatos aqui analisados. A
linguagem concretiza valores, atitudes, concepgdes etc., as quais nds nao teriamos acesso

de outra forma.

O caminho seguido em busca desse entendimento foi através da analise
detalhada das dificuldades relatadas pelos professores, nos encaminhamentos. Os relatos
foram, portanto, submetidos a uma das técnicas de analise proposta por Bardin (1977),

qual seja a analise tematica.

Conforme esse autor propde, os dados foram organizados de acordo com
trés fases, a pré-anadlise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados. Os
procedimentos metodolégicos foram realizados através da leitura atenta, minuciosa e
sistematica dos 33 relatos de encaminhamentos, de margo de 2009 a novembro de 2010,
todos de criancas com seis anos de idade, que freqientam a primeira série do ensino
fundamental de nove anos, de um universo composto por 15 escolas publicas diferentes da

regido leste de Sao Paulo/Capital.

Desta leitura apurada foram selecionadas as principais falas que sintetizam
os discursos; convém esclarecer, também, que procuramos certa homogeneidade, pois a
repeticao deve ser considerada como um discurso unico. A partir disso buscamos definir as

categorias de temas para analise.
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No entendimento de Bardin (1977, p.105): “fazer uma analise tematica
consiste em descobrir os “nucleos de sentido” que compdem a comunicagdo e cuja
presenca, ou freqiéncia de aparicdo, pode significar alguma coisa para o objectivo

analitico esperado”.

Apos as inumeras leituras na tentativa de detectar temas e tematicas mais
frequentes, construimos as categorias tematicas representativas do conteudo dos relatos.
Essas categorias carregam em si mesmas os significados, as explicacdes e a visdo que
este professores tem sobre as dificuldades envolvidas no processo de ensino e

aprendizagem.

Foi, portanto, a partir destas categorias tematicas encontradas que

realizamos as analises propostas neste trabalho.
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Capitulo 1

A AMPLIAGAO DO ENSINO FUNDAMENTAL PARA NOVE ANOS

O objetivo do presente capitulo sera o de apresentar os fundamentos da
proposta do Ministério da Educagao e Cultura (MEC) para o ensino fundamental de nove
anos e suas implicagdes pedagodgicas e curriculares e a formagao dos professores para

adequacao a esta nova proposta.

Sao dois os principais documentos norteadores da educagao Basica: a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (LDB), Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996 e o Plano Nacional de Educacao (PNE), Lei n° 10.172/2001, regidos, naturalmente,

pela Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.

Em 06 de fevereiro de 2006, o Presidente em exercicio, Ilmo. Sr. Luis Inacio
Lula da Silva, sancionou a Lei n° 11.274, que altera a redagao dos artigos. 29, 30, 32 e 87
da Lei no 9.394/96, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, dispondo
sobre a duragao de 9 (nove) anos para o ensino fundamental, com matricula obrigatéria a

partir dos 6 (seis) anos de idade.

A lei estabelece também que os Estados, Municipios e o Distrito Federal terdo
como prazo até 2010 para se adequarem a nova lei. O objetivo do Ministério da Educacao
e Cultura (MEC), em colocar mais criangas nas escolas proporcionando mais tempo de
escolaridade ao estudante brasileiro, foi sendo efetivado ao longo dos anos; isto pode ser

percebido através da breve analise da legislagado educacional brasileira, como segue.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constitui%C3%A7ao.htm
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A Lei no 4.024/1961 estabeleceu quatro anos de escolaridade obrigatéria;
com o Acordo de Punta Del Este e Santiago, de 1970, estendeu-se para
seis anos o tempo do ensino obrigatério; a Lei no 5.692/1971 determinou a
extensao da obrigatoriedade para oito anos; ja a Lei no 9.394/1996 sinalizou
para um ensino obrigatério de nove anos de duracgio, a iniciar-se aos seis
anos de idade, o que, por sua vez, tornou-se meta da educagao nacional
pela Lei no 10.172/2001, que aprovou o Plano Nacional de Educagao
(PNE). (HADDAD, 2007, p. 4).

Durante o periodo que antecedeu a aprovacao da Lei 11.274/06 o MEC, em
parceria com a Secretaria de Educacdo Basica (SEB), assessorou tecnicamente as
secretarias de Educacdo e subsidiou os sistemas de ensino através de encontros com
profissionais da educacado, elaborando, publicando e distribuindo documentos com

orientagdes para a consolidagao e a implantacéao da referida lei.

De acordo com o 3° relatorio do programa

[...] o MEC, em parceria com as Secretarias de Educacgao, juntamente com a
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo (Undime) e o
Conselho Nacional dos Secretarios de Educacao (Consed), realizou, ao
longo do ano de 2005, dez encontros regionais nos municipios de
Cuiaba/MT, Sao Luiz/MA, Maceidé/AL, Natal/RN, Belém/PA, Rio Branco/AC,
Belo Horizonte/BH, Curitiba/PR, Guarulhos/SP e Porto Alegre/RS. (BRASIL,
05/2006, p. 4).

Alguns desses documentos serdo utilizados neste estudo para auxiliar na
compreensao do processo de implantagdo do programa de nove anos para o0 ensino
fundamental, eles reinem em seu conteudo os questionamentos, as duvidas, as reflexdes
e as respostas geradas pelos diferentes gestores da educacgao e representantes do MEC,

resultante dos encontros realizados em conjunto com as Secretarias de Educacgéao, a Uniao
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Nacional dos Dirigentes Municipais da Educacdo (Undime) e o Conselho Nacional dos

Secretarios de Educagéo (Consed), conforme dados do 3° relatério do programa

A implantacdo do ensino fundamental de nove anos exige
formacao continuada de professores, gestores e demais
profissionais de apoio a docéncia. Visando a subsidiar os sistemas de

ensino nessa tarefa, o MEC/SEB/DPE/Coef ofereceu até o momento:

Il — Elaboracéao, publicacdo e distribuicdo de documentos:

* Ensino Fundamental de Nove Anos - Orientagdes Gerais - 2004.

* Ensino Fundamental de Nove Anos/Relatério do Programa/ versées 1 e 2.
(2006)

* Ensino Fundamental de Nove Anos: orientacbes para a inclusdo da

crianca de 6 anos de idade.(BRASIL, 05/2006, p. 11).

Teremos efetivamente entao, a partir de 2010, um ensino obrigatério ampliado

para nove anos com a inclusdo de criangas com seis anos de idade no ensino

fundamental, mudam as nomenclaturas e as idades correspondentes as etapas de ensino,

conforme tabela do 3° relatério do Programa de ampliagdo do ensino fundamental,

Etapa de Ensino Faixa etaria prevista Duragao
Educacao Infantil até 5 anos de idade

Creche até 3 anos de idade

Pré-Escola 4 e 5 anos de idade

Ensino Fundamental até 14 anos 9 anos
Anos Iniciais de 6 a 10 anos 5 anos
Anos Finais de 11 a 14 anos 4 anos

Fonte: (BRASIL, 05/2006, p.6).

As politicas para constru¢ao de uma escola publica inclusiva, de qualidade e

democratica que contemple uma abrangéncia maior de criangas em seu interior vao
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tomando corpo com a nova lei que contém em seu entendimento os beneficios da

ampliagao, pois

[..] mais criangas serdo incluidas no sistema educacional brasileiro,
especialmente aquelas pertencentes aos setores populares, uma vez que as
criangas de seis anos de idade das classes média e alta ja se encontram,
majoritariamente, incorporadas ao sistema de ensino — na pré-escola ou na

primeira série do ensino fundamental. (HADDAD, 2007, p. 3).

Outro ponto importante para a inclusdo das criancas de seis anos na

instituicao escolar deve-se aos

[...] resultados de estudos demonstrarem que, quando as criangas
ingressam na instituicdo escolar antes dos sete anos de idade, apresentam,
em sua maioria, resultados superiores em relagdo aquelas que ingressam
somente aos sete anos. A exemplo desses estudos, podemos citar o
Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Basica (Saeb) 2003. Tal
sistema demonstra que criangas com histérico de experiéncia na pré-escola
obtiveram maiores médias de proficiéncia em leitura: vinte pontos a mais
nos resultados dos testes de leitura. (HADDAD, 2007, p. 4).

Em todos os documentos pesquisados percebe-se uma preocupagao

constante de orientagcao para que nao se transforme o novo 1° ano do ensino fundamental

exclusivamente em alfabetizagcao das criancas que ingressam aos de seis anos na escola

publica

[...] ndo se trata de transferir para as criangas de seis anos os conteudos e
atividades da tradicional primeira série, mas de conceber uma nova
estrutura de organizacdo dos conteiudos em um Ensino Fundamental de

nove anos, considerando o perfil de seus alunos. (BRASIL, 07/2004, p. 17.)
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O primeiro ano do ensino fundamental de nove anos nao se destina
exclusivamente a alfabetizacao [...], o conteiudo do 1° ano do ensino
fundamental de nove anos n&o deve ser o conteudo trabalhado no 1° ano/12
série do ensino fundamental de oito anos, pois nao se trata de realizar uma
adequacgdo dos conteudos [...]. Faz-se necessario elaborar uma nova
proposta curricular coerente com as especificidades nao s6 da crianca de 6
seis anos, mas também das demais criangas de 7, 8, 9 e 10 anos. (BRASIL,
05/20086, p. 9).

Ou ainda, em relag&o a reorganizagao das propostas pedagogicas que estas

sejam realizadas de forma que:

[...] assegurem o pleno desenvolvimento das criangas em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual, social e cognitivo, tendo em vista alcancgar os
objetivos do ensino fundamental, sem restringir a aprendizagem das
criancas de seis anos de idade a exclusividade da alfabetizacdo no primeiro
ano do ensino fundamental de nove anos, mas sim ampliando as
possibilidades de aprendizagem. (BRASIL, 2007, p. 9).

Pode ser percebido, também, pela leitura dos documentos de referéncia
para implantacdo da nova lei que esta exigira mudangas ndo somente de ordem como
administrativa, mas principalmente, pedagdgica, curricular e de formagado dos docentes,

para que ela seja adequada a esta nova parcela infantil. Isso por que:

[...] o ingresso no ensino fundamental obrigatério nao pode constituir-se em
medida meramente administrativa. O cuidado na sequéncia do processo de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga de seis anos implica o
conhecimento a e atencdo as suas caracteristicas etarias, sociais e
psicolégicas. E as orientagdes pedagdgicas devem ser coerentes com a
realidade, as possibilidades e as necessidades dessa faixa etaria.
(CORSINO, 2007, p. 59).
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O novo sistema de ensino fundamental de nove anos implantado a partir de
2010 levanta discussdes pedagdgicas e muitos desafios a serem enfrentados, como por
exemplo, questdes praticas como adequagao de espagos para as criangas brincarem em
atividades ao ar livre (jogos e dindmicas) carteiras adequadas ao seu tamanho, mudancgas
no curriculo e no conteudo do projeto pedagogico, além da importante compreensido do
universo das criangas menores de 7 (sete) anos, com suas necessidades especificas e

ritmos diferenciados de aprendizagem.

Como nao se trata de transferir para as criangas de 6 (seis) anos os
conteudos e as atividades da 12 série tradicional, devera ser concebida uma nova estrutura
de organizagcao dos conteudos considerando o perfil especifico desse novo aluno que

ingressara no ensino fundamental.

De acordo com a nova determinagao da lei a antecipagdo em mais um ano
de ensino nao devera antecipar a alfabetizacdo dos alunos, mas sim implicara em que as
duas séries iniciais (12 e 22) sejam disponibilizadas para concretizar o objetivo de aprender

a ler e a escrever.

Depreende-se, ainda, desta lei que poderao participar da 12 série e na
mesma classe criangas com 6 (seis) anos que ja sabem ler e escrever e aquelas que ainda

irdo aprender e nas 22 séries criangas de 7 (sete) anos alfabetizadas e nao alfabetizadas

Conforme dados do 3° Relatoério do Programa:
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Resolucéo
N3/CNE/CEB | POSSIBILIDADES DE ORGANIZACAO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE
NOVE ANOS CRIADAS E IMPLEMENTADAS PELOS SISTEMAS DE ENSINO
A | 1°ano Fase 12série 12série | Turmas 1°
N Introdutéria Basica de 6 Ci
(o) Ciclo de Bloco anos clo
S | 2°ano 12 série 13série | Alfabeti inicial 2%série | Turmas 1°
basica regular | zagéo de de 7 Ci
| Alfabe anos clo 1° 2°
N | 3°ano 22 série 23série | 2%série tizacdo | 3%série | Turmas
| de 8 Ci Ci
c anos clo clo
I | 4°ano 32 série 3%série | 3%série 33série | 4%série 9 anos 2°
f‘ 5° ano 42 série 43série | 4%série 43série | 5%série | 10anos Ci
clo
S
F | 6°ano 5%série 53série | 5%série 53série | 6%série | 11anos 3°
| 7° ano 62 série 63série | 6%série 6%érie | 7%série | 12anos Ci 2° 3°
N clo
A | 8°ano 72 série 73série | 7%série 73série | 8%série | 13anos Ci Ci
| 4° clo clo
S Ci
clo
9° ano 82 série | 8%série | 82série 8%série | 9%série | 14anos

Fonte: (BRASIL,05/2006, p. 5)

Com o tempo ampliado de entrada e permanéncia no ambiente escolar as

expectativas sdo de melhoria no quadro da educacgao brasileira, porém, alguns estudiosos,

alertam para o fato de que podem aumentar também os indices de reprovagao, as

dificuldades no aprendizado se as formas de avaliagdo nao forem

reformuladas.

igualmente

E importante ampliar o tempo de escolarizagdo, mas a lei por si s6 nada

garante. Nao se resolve o problema da alfabetizagdo do pais com

antecipacdo de um processo que € mais complexo que a apresentacéo do

alfabeto aos alunos [...] nos anos 1970 foi desenvolvido o Programa Alfa

para preparar as criangas da pré-escola para alfabetizagdo, com vistas a

erradicacao do analfabetismo no pais, sem, contudo, se obterem resultados
significativos. (NASCIMENTO, 2010, p. 24).
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Entendemos que o fracasso construido no processo educacional brasileiro
nao pode ser visto de maneira simplificada, ou seja, ndo basta uma reformulagdo nas
formas de avaliar a aprendizagem para garantir uma alfabetizagdo adequada, ou melhorar
o aprendizado dos alunos. Porém, se as agdes pedagdgicas forem modificadas pelos
docentes para se adequarem ao novo perfil do aluno ingressante no ensino fundamental,

as maneiras de avaliar o aprendizado deverao forcosamente ser também modificadas.

A implementacdo de politicas publicas na Educagao do pais, objeto de
estudo de psicologos-pesquisadores da USP, é entendida por eles como um dos
complexos fatores que podem auxiliar de forma indireta no fracasso escolar dos alunos.
Isso, pela forma autoritaria e vertical com que elas chegam até as escolas publicas, sem a
participacdo direta e reflexiva dos atores envolvidos no processo de concretizagdao do
ensino, os professores, desconsiderando suas experiéncias e seus saberes tdo preciosos

na pratica pedagogica.

Em um desses estudos encontramos relatos de diferentes escolas
comunicando aos professores mudangas nas leis que afetardo suas agdes dentro das

salas de aulas, em uma escola publica de Ensino Fundamental.

[...] Em uma reunido semanal regular de professores, a coordenadora
pedagdgica e a diretora comunicam ao corpo docente a determinacéo da

Secretaria da Educagéao de que,

Més de outubro de 1997, [...] a partir do ano seguinte, ndo havera mais
repeténcia, a ndo ser algumas nas 4% e nas 8% séries. Susto geral.
Tentativas vas de entender uma medida que parece loucura. Revolta.

Resignagao.

Més de novembro de 2000, [...] a partir do ano seguinte, a escola devera

receber todos os tipos de aluno: autista, deficiente mental, com paralisia
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cerebral, surdo, cego e outros tipos de criangca com que os professores
nunca lidaram em sala de aula, sem qualquer forma de apoio e sem
informagdes sobre como ou mesmo por que fazé-lo. Susto geral. Tentativas
vas de entender uma medida que parece pura loucura. Revolta.
Resignagao. (SOUZA, 2007, p. 246-247).

As mudancas a que se referem os relatos sdo respectivamente sobre o
regime de Progressdao Continuada, ou aboligdo da reprovacgao, em vigor na rede estadual
de Sao Paulo desde 1998, através da Resolugao SE N°4, com o intuito de contornar os
altos indices de reprovacao, a defasagem série/escola e evasao escolar, problemas que

acompanham ha décadas a historia dos alunos brasileiros.

A Progressao Continuada foi implantada como programa de governo, sob a

forma de decreto-lei, em varias redes de ensino do pais, propondo a re-organizagao

[...] do ensino fundamental em ciclos, nos quais ndo pode haver retengao
dos alunos, a excecado dos faltosos, promete-se solucionar um problema
histérico na educacao brasileira [...]. (VIEGAS, 2007, p. 308).

Embora concretizada na década de 1990 esta proposta foi sendo concebida
e defendida ha décadas. Segundo pesquisas a esse respeito pode-se considerar como
marco inicial a carta aberta escrita por Sampaio Déria, em 1918, com o titulo: Contra o

Analphabetismo, onde ele

[..] defende a promocdo automatica como medida proviséria para
transformar a realidade “assombrosa” dos altos indices de analfabetismo,
que chegavam a atingir a casa dos 50% da populacdo. (VIEGAS, 2007, p.
309).
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Segundo pesquisas de Viegas (ldem), desde entédo, a ndo reprovagdo vem
sendo apontada como uma forma de solucéo para o problema do analfabetismo brasileiro.
Na década de 1950 houve uma intensificacdo em torno dessa idéia, pois o indice de
reprovagao na década anterior estava em torno dos 57% alunos matriculados na primeira

série do ensino fundamental.

De acordo com este autor, na educacgao brasileira, o que temos

Em comum, da ditadura militar ao momento atual, esta no fato de que tal
proposta foi implantada nas redes de ensino por meio de decretos-leis,
contrariando as inumeras recomendacdes feitas desde 1918, que
enfatizavam os riscos de uma implantagao imposta, e nado construida
coletivamente nas escolas. (VIEGAS, 2007, p. 314).

Em relacdo as mudancgas impostas por lei na escolarizacdo do alunado
brasileiro, discorremos rapidamente sobre o regime de Progressdao Continuada, tema
polémico, criticado por uns e acolhido por outros, como pensam alguns tedricos da
educacgao que

Se concedermos mais tempo para que os alunos aprendam, eliminando a
seriacao e a reprovagao nas passagens de um ano para o outro, estaremos
adequando o processo de aprendizagem ao que € natural e espontédneo no

processo de aprender e no desenvolvimento humano, em todos os sentidos.
(MANTOAN, 2007, p. 48)

Essa tematica é recorrente no dia a dia dos alunos/professores da rede
publica paulista, e deveria também fazer parte do conhecimento dos psicélogos que

recebem para avaliagao criangas com problemas escolares, de todas as séries.
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A outra mudanga, a que se refere o relato dos pesquisadores da USP, diz
respeito a garantia de inclusédo das criangas com necessidades especiais em classes
comuns, de acordo com decreto n°® 3298, de 20 de dezembro de 1999, que regulamenta a
lei 7853, de 24/10/1989, que dispde sobre a Politica Nacional para a integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia. Essa lei (7853), em seu artigo 24, paragrafo |, determina a
matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e particulares de

pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrar na rede regular de ensino .

O tema da inclusdo é também bastante complexo e nédo iremos nele nos
estender neste estudo. No entanto, ndo € possivel deixar de indicar este assunto, ja que
um dos problemas enfrentados no cotidiano pelos professores no ensino publico € ensinar
a todos os alunos com seus ritmos de aprendizado e habilidades diferentes, os conteudos

escolares determinados.

Os professores terdo de, a partir de agora, considerar os alunos com seis
anos, sem homogeneiza-los em grupos, classes ou outros, conforme alerta abaixo a

especialista em educacéo inclusiva. Segundo ela, ndo se pode:

[...] imaginar uma educagdo para todos quando constituimos grupos de
alunos por séries, por niveis de desempenho escolar e determinamos para
cada nivel, objetivos e tarefas adaptadas [...], quando encaminhamos os
que nao “cabem” em nenhuma dessas categorias para classes especiais.
[..]- A inclusdo ndo implica no desenvolvimento de um ensino
individualizado para os alunos que apresentam déficits intelectuais,
problemas de aprendizagem e outros relacionados ao desempenho escolar.
(MANTOAN, 2007, p. 48).

A referida especialista em educacao inclusiva nos alerta para o fato de que:
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A inclusdo nao prevé a utilizacdo de praticas de ensino escolar especificas
para esta ou aquela deficiéncia, mas sim recursos, ferramentas, linguagens,
tecnologias que concorram para diminuir/eliminar as barreiras que se
interpdem aos processos de ensino e de aprendizagem. (MANTOAN, 2007,
p. 49).

Pelo exposto até o momento, pudemos perceber que existiram, nos ultimos
anos, mudangas importantes na legislagdo educacional do pais, num curto espaco de
tempo, sem a participagao nas discussoes, por parte dos professores, gerando para estes

grandes desafios e talvez poucas respostas em sala de aula.

Em relagdo a implantagdo da nova lei de seis anos no ingresso do ensino
fundamental, embora tenha sido previsto um periodo entre 2006 e 2010, para sua
adequacgao acreditamos que nem todas as escolas conseguiram esse resultado no prazo

determinado, conforme atesta alguns estudos

Més de fevereiro de 2006 em uma escola publica de Ensino Fundamental.
Em uma reunido semanal regular de professores, as professoras das 13s
séries comunicam a coordenadora pedagdgica, a diretora e a seus colegas
que em suas turmas estdo matriculadas criangas mais novas do que
deveriam. [...] Descobrem, posteriormente, que a escola esta recebendo
criangas seis meses mais novas porque o Ensino Fundamental passara a

ter um ano a mais, comegando mais cedo. (SOUZA, 2007, p. 247).

As redes de ensino tiveram quatro anos para se adequarem a nova lei do

ensino de nove anos, porém estima-se que
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[...] 434 municipios brasileiros ndo haviam implementado o novo sistema em
2009. Segundo dados do EducaCenso, do Ministério da Educacgao, cerca
dos 40% dos estudantes que iniciaram o ensino fundamental no ano
passado foram matriculados em redes em que o fundamental ainda tinha
oito anos. (ALMEIDA, 2010, p. 23).

Desta forma, criangcas com 6 (seis) anos adentraram as escolas sem que
estas tenham se preparado para recebé-las da forma prevista como adequada, em outras
palavras, muitas criangas podem ter sido incluidas na 12 série do fundamental que antes,
realizava a alfabetizacao, isto pode trazer muitos problemas e dificuldades no aprendizado

destes alunos.

Vimos que muitas das mudangas sofridas por determinacoes
governamentais tiveram como propdsito contornar graves e histéricos problemas da
educacdo brasileira. Ou seja, o0 analfabetismo, a reprovagdo e/ou
exclusao dos alunos, ou outro termo que possa ser empregado para apresentar o fracasso

da nossa escola quando esses alunos ndo conseguem aprender.

Para se adequar ao novo ensino fundamental os professores precisarao
conhecer 0 universo e as caracteristicas das criangas com seis anos de idade, refletir
sobre a melhor proposta pedagogica, que ndo dé continuidade ao nédo aprendizado e sim

promova uma educacao inclusiva e de boa qualidade.

Mas quem é essa crianga? Quais as suas necessidades e motivagdes para a
aprendizagem? Qual teoria ira embasar a pratica pedagégica em sala de aula? Sobre isso

discutiremos no préximo capitulo deste trabalho.
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Capitulo 2

A CRIANGA DE SEIS ANOS: A CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO E O

APRENDIZADO ESCOLAR

A Escola proposta pelas leis educacionais brasileiras nos ultimos anos,
como apresentamos anteriormente, € uma escola democratica e inclusiva que precisa ser
construida. Isso demanda muito mais do que politicas que promovam ou garantam o

acesso e permanéncia na escola.

Entendemos que as politicas educacionais sdo em ultima instancia
determinantes do fazer do professor em sala de aula, € ele o agente que ira concretizar
através de sua pratica pedagogica as diferentes politicas educacionais impostas pelos

diferentes governos.

E preciso que todos os alunos se beneficiem e se apropriem do
conhecimento socialmente produzido, €& preciso romper com o fracasso do nao
aprendizado escolar, ou pelo menos, diminui-lo ao extremo. Mas como? De que forma

pode-se concretizar, na pratica, o éxito escolar almejado?

Consideramos que além das politicas educacionais, a pratica pedagogica €
também determinada pelos conhecimentos de sua formacdo educacional e pela
compreensao que ele, o professor, tem a respeito do desenvolvimento infantil e de como

se processa a aprendizagem dos alunos.
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Em suma, partimos do pressuposto de que toda acéo (fisica ou mental)

pressupde uma intengao ou idéia geradora que a produziu, desta forma entendemos que

as acgdes pedagogicas pressupdem uma concepg¢ao sobre o que seja a aprendizagem,

mesmo que os professores disto ndo tenham real percepgao.

Isso € o que atesta uma das criadoras dos Parametros Curriculares

Nacionais de Lingua Portuguesa e consultora do MEC para projetos de formacédo de

professores, a pedagoga Telma Weisz, ao referir que

Quando analisamos a pratica pedagogica de qualquer professor vemos que,
por tras de suas agbes, ha sempre um conjunto de idéias que as orienta.
Mesmo quando ele ndo tem consciéncia dessas idéias, dessas concepgoes,
dessas teorias, elas estao presentes. (WEISZ, 2009, p. 55).

A partir da leitura das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao

Infantil’, encontramos elementos para uma revisdo da proposta pedagogica do Ensino

Fundamental que incluira as criangas de seis anos e que até entdo pertenciam a Educacéo

Infantil, entre outros, destacam-se que:

As propostas pedagdgicas [...] devem promover em suas praticas de
educacao e cuidados a integracdo entre os aspectos fisicos, emocionais,
afetivos, cognitivo - linguisticos e sociais da crianga [...]. Dessa forma, sentir,
brincar, expressar-se, relacionar-se, mover-se, organizar-se, cuidar-se, agir
e responsabilizar-se sado partes do todo de cada individuo [...] as estratégias
pedagdgicas devem evitar a monotonia, o0 exagero de atividades
“académicas” ou de disciplinamento estéril. (BRASIL, 07/2004, p.15-16).

! CNE/CEB. Parecer 22/98.
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A Escola proposta pelas leis educacionais € entendida como um espaco
amplo de aprendizado social, que inclui a alfabetizagéo, e visa o pleno desenvolvimento do
aluno, porém, ha diferentes formas de se compreender o desenvolvimento e a

aprendizagem enquanto caracteristicas fundamentais do ser humano.

O novo ensino fundamental de nove anos tera, entdo, entre outros desafios,
a compreensao do universo infantil das criangas de seis anos de idade, o seu processo de

aprendizagem e a adequagao das ag¢des pedagdgicas a esses alunos.

Considerando, entdo, que todo ensino se apdia numa concepg¢ao de
aprendizagem, escolhemos para este estudo e para esta compreensdo a teoria do
conhecimento ou epistemologia genética, apresentada por Jean Piaget, também conhecida

como construtivista, cognitivista ou interacionista.

Alguns estudiosos desta essa teoria consideram

[...] o fato de a postura de Piaget ser tanto interacionista como construtivista:
refere-se a construgcao ativa do conhecimento, através de interagoes
cada vez mais complexas do sistema cognitivo da crianga com seu

ambiente. (DAVIS, 1998, p. 129). (grifos da autora).

Pelos seus pressupostos Piaget vai mostrar que,

[...] o homem, logo que nasce, apesar de trazer uma fascinante bagagem
hereditaria que remonta a milhdes de anos de evolugdo, ndo consegue
emitir a mais simples operacdo de pensamento ou o mais elementar ato
simbodlico. [...] que o meio social, por mais que sintetize milhares de anos de
civilizacdo, ndo consegue ensinar a esse recém-nascido o mais elementar

conhecimento objetivo. Isto €, o sujeito humano € um projeto a ser
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construido; o objeto €, também, um projeto a ser construido. Sujeito e objeto
nao tém existéncia prévia, a priori: eles se constituem mutuamente, na
interacao. Eles se constroem. (BECKER, 1994, p. 88).

Nosso objetivo sera o de refletir a partir desta teoria do conhecimento, sobre
as principais caracteristicas do desenvolvimento das criangas de 06 (seis) de idade,
entendendo como elas aprendem e as decorrentes implicacbes na pratica docente, nos

anos iniciais da escolarizagao formal.

Ndo estamos pensando em uma aplicabilidade da “teoria piagetiana” na
orientacdo da pratica pedagdgica das escolas estudadas, até por que, tal teoria ndo foi

desenvolvida com esta intengao, o

[...] Construtivismo piagetiano ndo da respostas sobre o que e como
ensinar, mas permite compreender como a criangca e o adolescente
aprende, fornecendo um referencial para identificacdo de possibilidades e
limitacbes da crianca e do adolescente. Com isso, oferece ao professor uma
atitude de respeito as condigdes intelectuais do aluno e uma maneira segura
de interpretar suas condutas verbais e n&o verbais para melhor lidar com
ela. (CHAKUR, 2005, p. 292).

Ou, como alerta outro estudioso das idéias de Piaget, que

O Construtivismo ndo € um método para a pratica pedagdgica. No entanto,
o construtivismo contribui para o entendimento da forma como ocorre o
aprendizado, e, nesse sentido, influencia na definicdo dos objetivos da
educacdo formal e na formulacdo da intervencdo pedagodgica. (DURAN,
1994, p. 106).
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Ou ainda, que

A teoria de Piaget n&o pode ser reduzida a um conjunto de procedimentos
operacionais. Ela € uma perspectiva tedrica sobre a qual refletir, a fim de
auxiliar os professores na compreensao das criangcas e no julgamento

porque elas aprendem ou nao, na escola. (WADSWORTH, 1999, p. 169).

Outro motivo da nossa escolha por Piaget foi o fato de que, nos ultimos
anos, o ensino fundamental na capital paulista, vem adotando em seu processo de
alfabetizacédo, os pressupostos de Emilia Ferreiro sobre a psicogénese do sistema de

escrita, gerando com isto novamente um interesse na teoria psicogenética de Piaget.

Foram os estudos de Piaget sobre a construgdo do conhecimento que
possibilitaram as pesquisas de Ferreiro, psicéloga, sua aluna e orientanda no doutorado,

revelando que se poderia pensar

[...] o construtivismo - 0 modelo geral de construgdo do conhecimento, tal
como formulado por Piaget e pelo grupo de pesquisadores de Genebra —
como a moldura de uma investigacdo sobre a aquisicdo de um
conhecimento particular, no caso o da leitura e escrita. [...], estudou esse
objeto tdo escolar em uma investigacao cujo marco tedrico era piagetiano.
Emilia Ferreiro desvendou a possibilidade de pensar outros conteudos

escolares a partir desse referencial. (WEISZ, 2009, p. 33).

A teoria de Emilia Ferreiro,

[...] nasce no bojo da América Latina, onde a evaséo e a retengéo escolares
progridem de forma alarmante. Como uma importante saida para essa
problematica [...] repensa o processo de aquisicao da escrita e leitura [...]
verificando que as atividades de interpretacao e de produgido da escrita

comegam antes da escolarizagdo, e que a aprendizagem dessa escrita se
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insere em um sistema de concepcgodes, elaborado pelo préprio educando,
cujo aprendizado nado pode ser reduzido a um conjunto de técnicas
perceptivo-motoras. (GADOTTI, 2008, p. 224).

Considerando a amplitude e a complexidade da teoria construtivista e a
brevidade deste estudo, iremos nos deter nas idéias centrais de seus pressupostos

tedricos e no estagio de desenvolvimento intelectual conhecido por pré-operacional.

Este periodo se estende dos 02 (dois) aos 07 (sete) anos de idade, nosso
interesse recaira sobre as principais caracteristicas das criangas de 06 (seis) anos, que

corresponde a idade da entrada formal no ensino fundamental de nove anos.

A teoria do desenvolvimento intelectual ou construcdo do conhecimento,
elaborada por Piaget, pode ser entendida como estruturalmente dindmica e processual;
segundo ela, o conhecimento sé é possibilitado quando existem alguns fatores para que

ele se desenvolva no aprendiz.

Esses fatores seriam a maturagdo biolégica, a experiéncia ativa, as
interacbes sociais e o processo de equilibracdo. Sio eles, os responsaveis pelo
desenvolvimento da inteligéncia humana, adaptando o homem ao seu meio ambiente.

(WADSWORTH, 1999, DAVIS,1998).

Sao também esses fatores que produzem as diferencas individuais no
processo de aprendizado e no desenvolvimento intelectual das criangas. Procurando
explicagbes para o entendimento destas diferengas, encontramos como resposta para a

variavel maturacgao, o fato de
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Como o percurso do desenvolvimento pode ser remontado aos fatores
biolégicos, anteriores ao nascimento, ai podem ser encontradas, sem
duvida, diferencas biolégicas que afetam o desenvolvimento intelectual. Elas
podem se manifestar em diferentes ritmos de maturacdo das estruturas
psicolégicas relevantes. (WADSWORTH, 1999, p. 181).

Em relacdo aos fatores das experiéncias e interacbes sociais que

possibilitam diferencas no desenvolvimento intelectual constata-se que

Duas criangas ndo tém as mesmas experiéncias. A historia das experiéncias
difere para cada ser humano. Mesmo com os gémeos idénticos educados
na mesma familia ndo se pode supor que tenham tido as mesmas
experiéncias. Consequentemente, as diferencas quanto as experiéncias
anteriores podem contribuir para as diferengas individuais. (WADSWORTH,
1999, p. 181).

Para Piaget, a inteligéncia é uma forma de adaptacao da espécie humana ao
mundo. As estruturas mentais ou organicas que a constituem n&o sdo nem inatas, nem
determinadas pelo meio, mas sim, o produto de uma construgéo individual, dai o emprego

do termo construtivismo.

O desenvolvimento cognitivo, ou conhecimento, se da a partir das agdes que
0 sujeito exerce sobre o ambiente e estas agdes sao transformadas em processos mentais

que irdo construindo a sua inteligéncia.

A inteligéncia igualmente se estrutura por periodos, nos quais as estruturas
mentais possibilitam a transformagdo dos conhecimentos anteriores em novos
conhecimentos; isto é possivel, em fungcdo das experiéncias e dos conflitos cognitivos ou

desequilibrios a que a crianca vai sendo exposta em sua histéria de vida.
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O entendimento do que seja conflito cognitivo ou desequilibrio é fundamental
para se compreender o construtivismo, pois, segundo essa concepg¢ao, o conhecimento
nao € absorvido pela criangca de forma passiva, ele vai sendo estruturado num processo

continuo e incessante de trocas, entre as agdes da crianca e seu ambiente.

Os conflitos cognitivos ou desequilibrios podem ocorrer da seguinte maneira:

Toda e qualquer perturbacdo no modo de operar da estrutura representa um
conflito - um desequilibrio - para o sujeito. Para compensar tal perturbacéao e
resolver o conflito, o sistema cognitivo aciona de imediato dois mecanismos
que agem simultaneamente: a acomodacao e a assimilagdo. (DAVIS, 1998,
p. 128).

Sao eles que movem e permitem as transformacgdes e as novas qualidades
do pensamento. Os mecanismos utilizados para essa estruturacdo sdo chamados de

esquemas de acomodacao e assimilagao, e compdem o processo de equilibragao.

Por equilibragdo entendemos que

[...] € processo de passagem do desequilibrio para o equilibrio. Este é um
processo auto-regulador cujos instrumentos sdo assimilagao e acomodacgao.
A equilibragdo permite que a experiéncia externa seja incorporada na
estrutura interna (esquemas). Quando ocorre o desequilibrio, ele
proporciona motivagcado para a crianga buscar o equilibrio - para depois
assimilar ou acomodar. (WADSWORTH, 1999, p. 22).

Para Piaget, o desenvolvimento cognitivo do individuo ocorre por meio de

constantes desequilibrios e equilibragcbes. O desequilibrio € o motor para que novos
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conhecimentos sejam incorporados. Pois, através dele o sujeito ira buscar novas

significagdes para entender o objeto a conhecer.

Portanto, € de vital importancia para a aprendizagem, o contato com

conflitos cognitivos, pois sao eles que propiciam a evolugéao do aprendizado infantil.

As necessidades ativam o sujeito em busca de novas ag¢des. Diante de um
problema percebido como novo, surge a necessidade de resolvé-lo. Isso
mobiliza acdo do sujeito em busca de uma solugdo nova, de uma agao
nova. (ANDREOZZI, 2008, p. 11).

A crianga em seu processo de construgcao ativa de conhecimento, ao se
deparar com um conflito cognitivo, aciona o mecanismo de assimilagao, através do qual, o
organismo vai desenvolver acgbes para atribuir significados ao objeto investigado,
procurando nele similaridades ou particularidades que ja foram incorporadas anteriormente

por experiéncias.

Mais especificamente, temos que: “Assimilagcado € o processo cognitivo pelo
qual uma pessoa integra um novo dado perceptual, motor ou conceitual nos esquemas ou
padrées de comportamento ja existentes”. (WADSWORTH, 1999, p. 19). Estas novas
informacdes sobre o objeto vao fazer parte da sua estrutura cognitiva, porém, ndo havera

nenhuma alteracdo em seus esquemas mentais.

De forma diferente, a Acomodacao: “é a criacado de novos esquemas ou a
modificagdo de velhos esquemas. Ambas as agdes resultam em uma mudanca na

estrutura cognitiva (esquemas) ou no seu desenvolvimento”. (Idem, p. 20).
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O ponto de vista de Piaget considera, portanto, que os conhecimentos nao
sdo acumulativos, eles vao sendo incorporados e transformados em novos conhecimentos,
a partir daqueles ja existentes, “a nova construgdo € sempre realizada sobre uma
construgcao anterior e que, com a desequilibragdo, € sempre possivel o avango das

construgdes anteriores”. (Idem, p. 12).

Para Piaget, portanto, o conhecimento é adquirido através da exploragao do
objeto a ser apreendido ou conhecido pelo aluno, sendo que o objeto de conhecimento

refere-se tanto aos aspectos fisicos como aos sociais.

Esta abordagem tedrica nos da a possibilidade de olhar a aprendizagem sob
um novo lugar, ou seja, a visdo de que ela vai sendo construida pelo préprio aluno, sendo
ele atuante e fundamental nesse processo. A aprendizagem é considerada, assim, como

resultado da agao de quem aprende.

Segundo é possivel perceber, esse processo transforma o conhecimento
anterior em um novo, que nao é uma copia do real, mas que vai sendo transformado pelas
interagcdes proporcionadas entre as estruturas mentais de quem esta aprendendo e seu

ambiente externo.

[...] a crianga ird passo a passo caminhando no sentido da adaptacao
mental e do equilibrio de suas estruturas cognitivas. Estas ndo lhe serdo
dadas diretamente pelo desenvolvimento biolégico, mas resultardo da
integracdo de um substrato maturacional organico e da busca de maneiras
melhores de responder as solicitagdes do ambiente fisico e social.
(RAPPAPORT, 1981, p. 41).

De acordo com essa visao, o problema da constru¢ao do conhecimento esta

vinculado ao problema da aprendizagem, ou seja, aprender é agir, é saber fazer, realizar;
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portanto, € necessario que a crianga atue sobre o meio (objeto) para que ocorra o

desenvolvimento cognitivo.

Em outras palavras, o desenvolvimento cognitivo ndo ocorrera sem a
experiéncia de quem esta aprendendo. Desta nova visdo decorrem possibilidades de

modificagdes na fungado docente, conforme propostas de que

[...] a fungdo do professor é criar as condigdes para que o aluno possa
exercer a sua acao de aprender participando de situacdes que favorecam
isso. As acdes, nesse caso, nao implicam necessariamente atividade fisica

aparente, mas atividade mental, exercicio intelectual. (WEISZ, 2009, p. 23).

O professor devera proporcionar aos alunos atividades que irdo
desencadear a inteligéncia e seu aprendizado, utilizando-se de desafios que provoquem os

desequilibrios necessarios para desenvolver a aprendizagem.

Mas, a crianga nao apreende todos os conhecimentos de uma so vez, eles
seguem certas fases ou estagios (periodos) para serem incorporados. Ela ndo

aprende também todos os tipos de conhecimentos em qualquer momento de sua vida.

A crianga ira aprender de acordo com as possibilidades cognitivas do seu
desenvolvimento, do momento ou fase em que ela se encontra para que essa incorporacao
se efetue de forma adequada. As mudangas no desenvolvimento intelectual sdo graduais e
nunca abruptas. Os esquemas sao construidos e reconstruidos (ou modificados)

gradualmente.

Relembrando que a incorporagdo depende de alguns fatores e suas

interagdes, como o seu desenvolvimento organico, seus conhecimentos anteriores, suas



39

experiéncias de vida, enfim, devem ser respeitadas as diferengas de cada crianga, pois

elas aprendem em um ritmo proprio.

A visao construtivista, portanto, compreende a crianga como atuante em seu
processo de aprendizado, em que o conhecimento vai se estruturando através das suas
interacbes sobre os objetos. Sendo que neste processo, estdo também envolvidos a
maturagcdo, o desenvolvimento, e as experiéncias anteriores, para que exista um

aprendizado adequado.

Embora o conhecimento se processe pelas descobertas que a propria
crianga faz, entendemos que ela nado o faz de forma isolada, pois sua existéncia esta

atrelada a um ambiente social, constituido por relagdes inter pessoais.

Por consequéncia, essa construcdo nao se da de maneira independente ou
autébnoma, ela € em parte também determinada por esse meio, pelo objeto do aprendizado

e pela qualidade das interagdes que séo proporcionadas ao aluno.

Para Piaget, o desenvolvimento intelectual € que propicia a aprendizagem

do ser humano, sua hipotese é de que

[...] o desenvolvimento cognitivo é um processo coerente de sucessivas
mudangas qualitativas das estruturas cognitivas (esquemas), derivando
cada estrutura e sua respectiva mudancga, légica e inevitavelmente, da
estrutura precedente. Novos esquemas nao substituem os anteriores; eles
os incorporam, resultando numa mudanga qualitativa. (WADSWORTH,
1999, p. 30)

Outro ponto importante para se entender o construtivismo & que ele
considera a existéncia de um conhecimento prévio por parte de quem aprende e que este

seria a base das novas aprendizagens.
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Como explica a pedagoga Telma Weisz:

Ninguém conseguira aprender alguma coisa se ndo tiver como reconhecer
aquilo como algo apreensivel. O conhecimento ndo é gerado do nada, é
uma permanente transformacéo a partir do conhecimento que ja existe [...]
nao significa a crenca ou defesa de pré-requisitos. Tampouco esse tipo de
conhecimento se confunde com a matéria ensinada anteriormente. (WEISZ,
2009, p. 61).

Podemos depreender dai a importancia que tem o professor conhecer o que
a crianga ja sabe a respeito do que ele se propde a ensinar, pois o aprendizado do aluno
depende de seus conhecimentos anteriores. O processo de ensino é que devera se

adequar ao da aprendizagem.

E uma das tarefas do professor sera a de organizar as situagdes para que a
aprendizagem ocorra. Esta tarefa ndo nos parece nada facil, se considerarmos a heranca
ou tradi¢ao cultural de transmissdo de conhecimento ainda praticada em nossas escolas,
‘pbaseada na premissa de que o conhecimento € algo que pode ser transportado

diretamente dos professores, ou dos livros, aos alunos” (WADSWORTH, 1999, p. 169).

O desenvolvimento do ser humano, para Piaget, vai se processando ou se
constituindo por fases que se interelacionam e se sucedem visando sempre uma melhor
adaptacédo do organismo a realidade externa (social). Ele "¢ concebido como um fluxo
continuo de modo cumulativo, em que cada nova etapa € construida sobre as etapas

anteriores, integrando-se a elas”.(WADSWORTH, 1999, p. 32).

Gostariamos de salientar que para Piaget, o desenvolvimento € cumulativo,
porém o conhecimento ndo o é, este € sempre transformado e modificado em relagéo ao

anterior.
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De forma resumida, os estagios do desenvolvimento cognitivo podem ser
divididos em sensdrio-motor, que se estende do nascimento aos 02 (dois) anos de idade,

onde o comportamento da crianga € basicamente motor.

O pensamento pré-operacional, que vai dos 02 (dois) aos 07 (sete) anos de
idade, e se caracteriza pelo desenvolvimento das representagdes, sendo a linguagem uma
dela. Um terceiro estagio, o do pensamento operacional concreto, que compreende desde
os 07(sete) até os 11(onze) anos de idade, onde a crianga desenvolve a capacidade de

pensar logicamente em relacao a realidade concreta.

Um quarto estagio, de operagbdes formais, que vai dos 11(onze) em diante,
onde o aprendiz alcanga o nivel mais elevado de desenvolvimento cognitivo, o sujeito se
torna apto a aplicar o raciocinio légico a todas as classes de problemas (WADSWORTH,

1999).

Em outros estudos, encontramos que “Piaget definiu o desenvolvimento
como sendo um processo de equilibragdes sucessivas, caracterizado por quatro estagios

ou periodos” (PANTOJA, s/d, p. 41).

Um aspecto da teoria elaborada por Piaget € invariavel, ou seja, todas as
criangcas passam, necessariamente, por todos os estagios de desenvolvimento na mesma
ordem. “A sequéncia em que as criangas atravessam essas etapas € sempre a mesma, o
que varia € somente o ritmo em que cada uma adquire as novas habilidades”. (PANTOJA,

s/d, p. 41).

Cada periodo determina um momento no desenvolvimento como um todo,

em cada estagio a crianga constroi determinadas estruturas cognitivas ou de pensamento e
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vai organizando nogbes da realidade externa, sobre tempo, espaco e causalidade etc.

Cada estagio se desenvolve a partir do que foi construido no anterior.

Sendo assim, tem-se que no periodo sensoério-motor, sdo construidos a
partir dos reflexos inatos, esquemas mais complexos, de forma a preparar e originar a
funcdo simbdlica, que “é a capacidade de representar eventos futuros, de libertar-se do

restrito universo do aqui e agora. (PANTOJA, s/d, p. 42).

O aparecimento da fungao simbdlica altera a forma como a crianga lida com
0 meio e anunciando a nova etapa: a pré-operatéria. O segundo estagio € marcado pelo

aparecimento da linguagem oral, que permite

[..] a crianga dispor da possibilidade de ter esquemas de acao
interiorizados, denominados esquemas simbdlicos ou representativos (que
envolvem uma idéia preexistente a respeito de algo). A crianga pode
substituir objetos, acdes, situagdes e pessoas por simbolos, que séo
palavras. Ela ndo depende mais unicamente das sensacdes e de seus
movimentos. (PANTOJA, s/d, p. 42).

Embora esse tipo de pensamento indique uma inteligéncia capaz de agdes
interiorizadas, acbes mentais, ela ainda esta centrada no ponto de vista da crianca, dai
receber o nome de pensamento egocéntrico. Essa € também, uma caracteristica da
crianca pré-operatoria, ela vé o mundo a partir da sua propria perspectiva e ndo entende

que haja, além da sua outra forma de pensar a realidade dos fatos.

O periodo pré-operatério € considerado como uma transigdo entre o
sensorio-motor e o das operagcdes concretas, a crianga evolui de uma forma de

pensamento construido totalmente por agbes, para um que vai, de forma gradativa,
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internalizando conceitos e representacdes da realidade, porém ainda nao tem a légica das

operagdes dos estagios seguintes.

A crianga deste periodo nao abandona totalmente as constru¢des anteriores,

mas ainda n&o consegue pensar concretamente sobre a realidade.

[...] a novidade especifica do periodo pré-operatério: poder representar, ter
que substituir objetos ou acontecimentos por seus equivalentes simbdlicos,
agir “como se”, ou seja, por simulagdo. Nao é que nesse periodo a crianga
tenha abandonado o plano da acdo em favor da representacdo [...], a
criangca neste periodo sofistica a atividade sensério-motora (corre, pula,
afasta-se cada vez mais de seu ambiente familiar, pode ir e voltar de um

lugar a outro com seguranga, etc.). (MACEDO, 1994, p. 48).

O egocentrismo é uma das principais caracteristicas da criangca pré-
operatdria, ela vé o mundo a partir da sua propria percepgao e nao compreende outros
pontos de vista, contrarios aos seus. E um pensamento rigido, nao flexivel, centrado em

suas proprias percepgoes.

Nao se trata de uma forma de egoismo da crianga, como poderiamos
pensar; o que acontece nesta fase, € que a légica desse pensar € muito diferente de outras
criancas mais velhas, ou de adultos que ja construiram um pensamento l6gico, coerente e

socializado. O pensamento pré-operatorio:

[...] tem uma tendéncia ludica, uma auséncia de preocupagcdo com a
possibilidade de comprovagdo empirica dos julgamentos por ela emitidos a
respeito dos fendmenos naturais, das relagdes de causa e efeito, etc., ou
mesmo da aceitagdo social de suas explicagdes. [...] ndo consegue pensar

seu préprio pensamento, ela o vivencia apenas e, assim sendo, emite
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julgamentos sobre a realidade externa e sobre o outro sujeito sem qualquer
preocupacao com a veracidade. (RAPPAPORT, 1981, p. 42).

As criancas desta fase misturam suas crencas pessoais com impressdes
reais e imaginarias da realidade que a cerca, desta forma, dao explicagcbes mescladas de
magia e fantasias, que s&o incompreensiveis para os adultos, quando estes ndo se
posicionarem numa visao construtivista, de que a crianga ainda ndo atingiu o nivel de

pensamento l6gico que caracteriza o seu mundo de adulto.

Ainda, a crianga com pensamento pré-operatorio, procura também, explicar
a realidade com base em sua interpretacdo pessoal de mundo, onde pensamento légico e

fantasia se confundem dai

[...] a riqueza fantastica da argumentagdo da crianga, onde fadas-
madrinhas, super-homens e outros personagens deste tipo convivem
tranquilamente com homens comuns e mesmo a rotina da vida diaria, sem
entrar em choque. (RAPPAPORT, 1981, p. 43).

A crianca deste periodo, como ndao pode assumir o ponto de vista do outro,
também nao reflete sobre seus préprios pensamentos, ela acredita que todos pensam da

mesma forma e as mesmas coisas que ela.

Por isso, em relagdo aos seus pensamentos, “nunca esta motivada para
questiona-los, mesmo quando confrontada com evidéncias que sao contrarias ao seu
pensamento [...], conclui que a evidéncia deve estar errada, pois seus pensamentos sao

corretos”. (WADSWORTH, 1999, p. 76).
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O egocentrismo acha-se presente em todos os comportamentos da crianga
pré-operacional [...]. A crianga fala consigo mesma quando em presencga de
terceiros (nos mondlogos coletivos) e freqlientemente nao ouve os outros. O
comportamento verbal envolve muito pouco intercambio de informacao e, na

sua maior parte, ele é nao social. (IBID).

Somente a partir dos 06 (seis) ou 07(sete) anos de idade € que elas irdo
percebendo que seus pensamentos estdo em conflito com o das outras pessoas, através

das interagdes sociais com colegas de grupo.

Sera pela percepcdo do choque entre suas explicagdes fantasiosas e
aquelas oferecidas pelos adultos (l6gicas) que a crianga procurara novos
modos de entender a realidade. Mas isto ocorrera apenas no final do
periodo pré-operacional e inicio do operacional concreto e, apenas entao,
segundo Piaget, a crianga mostrara uma interagao social realmente efetiva.
(RAPPAPORT, 1981, p. 50).

Desta maneira, as criangcas pré-operatorias irdo aos poucos, tomando
consciéncia desse conflito que provocara um desequilibrio cognitivo, levando esta crianga
a questionar e verificar seus pensamentos; desta forma, o egocentrismo cognitivo podera

se dissolver gradativamente.

Outra caracteristica deste periodo seria o animismo e o antropomorfismo. No
primeiro a crianga atribui as coisas e animais, sentimentos e inteng¢des proprias do ser
humano, como por exemplo, ‘a arvore esta triste’, ‘o sol foi dormir’ etc. No segundo, ela
atribui formas humanas a objetos e animais, como ‘a m&ozinha do gato’ ou ‘o narizinho

da mesa’. (PANTOJA, s/d, p. 42).

Como a caracteristica do pensamento do periodo pré-operatoério € ser

dependente das percepcdes imediatas da crianga, ele sofre distor¢des, pois, mudando a
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aparéncia do objeto mudardo para esta crianga as suas caracteristicas, ou seja, 0s
aspectos que o constituem como, a quantidade, o volume, a massa e o seu peso. A crianga

ainda nao tem nogdes de conservagao das propriedades dos objetos.

Se ela ndo consegue conservar as caracteristicas dos objetos também nao

conseguira agrupa-los em conjuntos de iguais.

A partir da construcdo de esquemas pela transformacido da sua atividade
sobre 0 meio, a crianga vai construindo e organizando nog¢bes. Nesse
processo, a afetividade e a inteligéncia sdo aspectos indissociaveis e

influenciados, desde cedo, pela socializagdo. (PANTOJA, s/d, p. 42).

As caracteristicas do pensamento pré-operatério atuam como obstaculos ao
pensamento logico, de operagdes concretas. Esses obstaculos sdo: o egocentrismo, as
transformacdes, a centracdo e a reversibilidade. (WADSWORTH, 1999). Conseguindo

supera-los, a crianga passa para o proximo periodo, o das operacdes concretas.

Este capitulo ndo teve a intengdo de esgotar as idéias da teoria piagetiana,
nem tao pouco, esgotar todas as caracteristicas do periodo de desenvolvimento intelectual
em estudo. Nossa intencdo foi a de apresentar as bases tedricas da construcdo do
conhecimento e da aprendizagem sob uma viséo construtivista e algumas implicagbes na
pratica pedagogica, quando o ensino fundamental passa a ter em seu ambiente escolar,

criangas com seis anos de idade.
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Capitulo 3

O NOVO ENSINO FUNDAMENTAL E AS QUEIXAS DOS ALUNOS

Este capitulo tem como objetivo fazer uma breve andlise critica e
comparativa entre a nova determinagao de inclusdo de criangas com seis anos, no ensino

fundamental, e a consequente adequacgao das praticas pedagdgicas a esses novos alunos.

Os professores da rede de ensino municipal encaminham alunos
considerados com problemas relativos ao aprendizado escolar, para avaliacdo e/ou
atendimento psicologico, nas unidades basicas de saude da rede publica, local onde

trabalha esta pesquisadora.

Estes encaminhamentos sao feitos em papel timbrado da escola e contém
uma descricdo, em forma de relatério, dos principais problemas apresentados pelo aluno
em sala de aula, na visdo do professor. Cada relatério corresponde a somente um aluno
em questdo. Além dos problemas constam também o nome, a idade e a série desses

alunos e a data do encaminhamento.

Entendemos que os professores, ao relatarem as dificuldades dos seus
alunos, estao igualmente nos informando as suas dificuldades, frente ao aprendizado
escolar em questdo. Desta maneira estdo nos dizendo que ndo sabem como lidar na
pratica docente com estes problemas e, por isso, encaminham os alunos para um

especialista, que em sua visédo, podera solucionar os problemas de ordem pedagogica.
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Alguns estudos na area da psicologia Escolar mostram que:

Quando a escola ndo consegue ensinar, € comum o encaminhamento dos
alunos atingidos pelas dificuldades de seu funcionamento a especialistas.
Como vimos nos resultados da avaliacdo geral do ensino realizado pelo
governo federal em 2003 (SAEB 2003) [...] infelizmente a produgao de
alunos fracassados ocorre em massa. S4o0 encaminhados a psicélogos,
neurologistas, fonoaudidlogos pediatras e outros profissionais. (SOUZA,
2007, p. 271).

Essa pratica de encaminhamentos, ndo pode ser vista como natural, pois os

problemas relativos ao aprendizado escolar estdo envoltos em uma complexa rede de

relagdes e interelacbes no ambito escolar que abrangem aspectos muito mais amplos do

que aqueles que podemos perceber e/ou inferir estando do lado de fora da escola.

Ou como explica a psicologa Marilene Proenca:

Uma

A perspectiva que considera o processo de escolarizagdo como complexo
enfatiza que a escola é o espaco em que relagcdes sociais e individuais se
articulam em uma rede de relagdes complexas e que precisam se
analisadas como tais. Ou seja, quando o psicélogo recebe uma queixa
escolar, esta constitui um fragmento de uma complexa rede de relagdes
sociais que a priori esse profissional desconhece em fungdo da
complexidade do fendbmeno e da formagdo restrita e fragmentada que
recebe. (PROENCA, 2002, p.192).

das possiveis explicagdbes para essa ‘naturalizacdo’ dos

encaminhamentos para avaliagdo psicologica, deve-se ao fato da
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[...] macica carga de conceitos psicolégicos presentes na Pedagogia e,
portanto, na formacgao do aluno do Magistério. [...], ndo poderia ser de outra
forma, pois a relagdo pedagogica, enquanto relagcao interpessoal e
institucional é permeada por inumeros aspectos estudados pela Psicologia,
como os afetivo-emocionais, os cognitivos, os relativos ao processo de

aprendizagem e de desenvolvimento, etc. (SOUZA, 1994, p. 36).

Na tentativa de entender quais sao as principais dificuldades percebidas na
pratica pedagodgica, frente ao aprendizado da crianga de 06(seis) anos de idade, e que
levam professores a encaminharem esses alunos para avaliagdo e atendimento com

psicélogo, € que passamos a analisar os relatorios objeto de estudo desta pesquisa.

Foram analisados 33 relatos de encaminhamentos, de marco de 2009 a
novembro de 2010, todos de criangcas com seis anos de idade, que freqientam a primeira
série do ensino fundamental de nove anos, de um universo composto por 15 escolas

publicas diferentes da regido leste de Sdo Paulo/Capital.

Apos atenta e exaustiva leitura dos relatorios escolares, os dados foram
divididos em categorias, de acordo com as principais tematicas dos conteudos dos relatos.
Sendo assim, o material foi submetido de inicio a uma analise qualitativa, e em seguida, a
uma analise quantitativa, sendo apresentados os dados em tabelas, para uma melhor

exposigao e discussao dos resultados encontrados.

A leitura foi feita pensando nesses professores e tentando responder as
seguintes questdes: quais os problemas que eles enfrentam em sua agédo docente, com a

entrada das criangas de 06(seis) anos na educacado formal? Eles consideram as
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caracteristicas do desenvolvimento das criangas desta faixa etaria, em sua pratica

pedagogica?

Os temas encontrados com maior frequéncia nos relatos foram tabulados de
acordo com duas categorias tematicas do conteudo. As categorias encontradas foram:
comportamentos inadequados ao ambiente escolar e dificuldades na aprendizagem,

conforme apresentado no quadro abaixo:

1. Demonstrativo das categorias tematicas encontradas nos relatos:

CATEGORIAS TEMATICAS NOS %
ENCONTRADAS RELATOS
Comportamentos inadequados 29 87.9
Dificuldades na aprendizagem 04 12.1
TOTAL 33 100

Como se pode constatar, a maioria das queixas e das dificuldades, citadas
pelos professores, estdo relacionadas ao comportamento inadequado dos alunos em
relacdo ao ambiente escolar (87,9 %), seguido das dificuldades de aprendizagem (12,1%).
Considerando o fato de que, essas criancas estdo comegando a 12 série do ensino formal
e ja sdo encaminhadas para um especialista, para que sua escolarizagdo possa ter éxito,

teremos um quadro nada animador no futuro.

Antes mesmo de serem conhecidas as potencialidades destes alunos, eles
ja sao percebidos como inadequados em seu comportamento e apresentando dificuldades
para aprender. Desta forma estes alunos irdo aumentar as estatisticas de fracasso escolar,

contrariando as expectativas da nova Lei de que “mais criangas serao incluidas no sistema
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educacional brasileiro, especialmente aquelas pertencentes aos setores populares”.

(HADDAD, 2007, p. 4).

Os problemas sao entendidos pelos professores como sendo daqueles que
chegam a instituigdo escolar; sdo os alunos que devem se adaptar ao novo ambiente
(escola) e ndo de maneira inversa, como proposto pela nova lei 11.274. Segundo essa lei a

garantia do direito efetivo a educagao das criangas de seis anos:

[...] dependera, principalmente, das praticas pedagdgicas e de uma politica
da escola para a verdadeira acolhida dessa faixa etaria na instituicido [...] Os
desafios que envolvem esse momento sdo muitos. Para muitas criancas,
essa sera a primeira experiéncia escolar, entdo precisamos estar
preparados para criar espagos de trocas e aprendizagens significativas,
onde as criangas possam, nesse primeiro ano, viver a experiéncia de um
ensino rico em afetividade e descobertas. (NASCIMENTO, 2007, p. 31).

Os dados, por ora, encontrados, vém corroborar resultados de pesquisas
anteriores que apontaram para a constante culpa das dificuldades escolares recairem no
préprio aluno (SOUZA, 2007; MANTOVANINI, 2001), além da constatacdo de que a
maioria dos encaminhamentos psicologicos € de criangcas das séries iniciais (PROENCA,

2002), ou seja, este problema é anterior a implantagado do novo ensino fundamental.

Dentro da categoria comportamentos inadequados fizemos um levantamento
mais detalhado para entender quais os tipos de comportamentos a que se referem as
queixas e/ou dificuldades relatadas pelos docentes pesquisados. Eles serdo chamados de
subcategorias: em relagdo a movimentar-se em sala e em relagdo a ndo aceitar regras na

classe.
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2. Demonstrativo das caracteristicas da categoria: comportamentos inadequados

CATEGORIA CARACTERISTICAS OCORRENCIAS %
COMPORTA
MENTOS
INADEQUADOS

Permanece pouco tempo sentado, anda pela
sala, ndo fica quieto em sua carteira, ndo senta,

EM RELAGAO A vira p/ mesa dos colegas, fala muito, néo fica a4 63,8
MOVIMENTAR- quieto, ndo se concentra, indisciplinado, risca
SE EM SALA DE caderno dos colegas, conversa, atrapalha as

AULA atividades, ndo faz ou nao conclui tarefas,

peralta, disperso, agitado, s6 quer brincar,
agride colegas, chuta, revida quando
contrariado, ri alto, rabisca os cadernos, corre
na classe.
Nos jogos e brincadeiras nao aceita o
combinado, ndo aceita ser contrariado, ndo
EM RELAGCAO A gosta de dividir seus pertences, ndo aceita
NAO ACEITAR | solicitagdes do professor, nio obedece ordens e
REGRAS NA regras, ndo admite ser contrariado, dificuldades 25 36,2
CLASSE em seguir normas da escola, enfrenta e desafia
colegas e professor, inventa, mente quando
pressionado, nao quer fazer as atividades
propostas, dificuldade em esperar sua vez, ndo
aceita ajuda dos outros.
TOTAL 69 100

Como se pode perceber pelo quadro acima, os comportamentos que mais
incomodam aos professores (63,8%), em sua pratica pedagdgica, sdo os relativos a
‘movimentos em sala de aula’, como o fato do aluno ‘nédo ficar sentado na carteira’, ou
‘virar-se para o lado’, ‘conversar’, enfim, todos aqueles movimentos que atrapalham o

bom andamento da aula.

Consideramos que esses comportamentos se referem a questdo de
disciplina, caracteristica da nossa Escola e que a acompanha desde sua criacdo, pelos

jesuitas: ela é disciplinadora de corpos.

A psicopedagoga Nadia Bossa, em relagédo a essa Escola, diz que:
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[...] sua funcdo seria a transmissdo do conhecimento construido
culturalmente, porém seu peso em nossa sociedade & muito maior e
muito mais do que ensinar um conteldo, ela pressupde a disciplinarizagao,
a hierarquizacdo. Basta observarmos a dindmica de aula: o aluno deve
permanecer horas a fio sentado e concentrado na realizacdo das tarefas
(até mesmo na pré-escola), e os que nao conseguem realiza-las,
ou relutam em nao efetiva-las, sdo considerados desadaptados
(hiperativos, dispersos, etc.). (BOSSA, 2002, p. 47).

O conceito de disciplina comporta varios entendimentos, no entanto, neste
estudo, vamos ficar com as consideragcdées de Lajonquiére, interpretado e explicado por

Ulisses F. Araujo, que afirma que

A escola busca fabricar uma crianga afetivo-cognitiva ideal, e a crianca
disciplinada € aquela que se encaixa nesse modelo de crianga ideal. [...]
O aluno indisciplinado, assim, ¢é aquele cuja imagem aparece
institucionalmente fora de foco e a ele reserva-se a lei da psicopedagoga
hegemonica. (ARAUJO, 2002, p. 219).

Considerando nosso aluno de seis anos, também objeto deste estudo, que
se encontra num periodo de desenvolvimento cognitivo, pré-operatério e conforme visto
anteriormente, ainda necessita de movimentar-se no ambiente — andar, pular e correr —,
nao abandonando as acdes fisicas na producdo de conhecimento, pelo contrario, com a
utilizagdo da linguagem oral e de outras representagdes ainda utiliza as agbes para

apreender o mundo externo; é para interiorizar o conhecimento que utiliza os movimentos.

Um professor com embasamento construtivista, em sua pratica pedagdgica,

devera respeitar o desenvolvimento da crianga. Inserindo esses movimentos em suas
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aulas, eles seriam considerados como parte integrante do aprendizado escolar ou
instrumento através do qual o conhecimento e a aprendizagem estariam se processando
ou se construindo e sua agao seria a de planejar as aulas de forma, a que os movimentos

sejam contemplados.

Em relagdo ainda ao comportamento inadequado, conforme o quadro
demonstrativo 2, é considerado também, pelos professores, como obstaculo para os
alunos aprenderem, o fato de “ndo aceitarem regras“ (36.2%), “ndo obedecer ordens”,
“dificuldade em esperar sua vez’. Em nosso entendimento esses comportamentos
expressam claramente as formas de um egocentrismo caracteristico do periodo pré-

operatorio, a qual pertence esses alunos ingressantes no novo ensino fundamental.

O egocentrismo, segundo a concepgao construtivista, faz parte de uma
etapa do desenvolvimento intelectual, na qual o aluno ainda nao é capaz de considerar um
ponto de vista diferente do seu. Ele vé o mundo a partir da sua propria perspectiva e nao
entende que possam existir outras formas de pensar a realidade dos fatos. Existe somente

0 seu pensamento, unico e correto.

Uma possivel explicagcdo para a ocorréncia deste tipo de pensamento é

aquela que compreende o sincretismo, como

[...] a tendéncia de a crianga do periodo pré-escolar, ligar tudo com tudo, de
perceber globalmente, isto €, ndo saber discriminar detalhes, de fazer
analogias entre coisas sem uma analise detalhada delas. Dai o carater
egoceéntrico deste periodo, ou seja, é dificil, por falta de recursos cognitivos,
para a crianca deste periodo, sair de seu ponto de vista e considerar,
diferenciando e integrando, os estados e as transformagbes das coisas.
(MACEDO, 1994, p. 49).
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O comportamento egocéntrico, no qual a crianga, ainda nao apresenta
condigbes intelectuais, para aceitar regras e normas, € percebido de forma negativa no
processo de escolarizagdo, mesmo quando o aluno revela outros recursos para promover

seu aprendizado.

Isto pode ser percebido em partes dos relatos das professoras:

“© um aluno que lom capacidade ¢ & muilo
apedo, inferage com o qupe o bastante
comunicalive. Conseque desentoloer as  alividades
fadicas o oscolaren com facibidade. Porém na

”

obedece reqras’. (6 anco,1 adrie, 2009).

Ou ainda, neste outro recorte:

O Sulane ¢ uma cianga sildbica, inteligente e
carinhoso [...] mas, infelizmente nio aceila reqras,
e ndo qoola de oer conbrariado (6 anos,1 odrie,
2010).

Quando um aluno, por exemplo, revida um empurrdo em outro colega, ele o
faz porque entende que, o outro fez de propdsito, ndo consegue perceber que pode ter
sido um simples esbarro, sem intengdo de machuca-lo. Porém, aos olhos desavisados de
um docente nao familiarizado com os conceitos de desenvolvimento cognitivo, isto pode

ser considerado como uma forma de agressividade ou de mentira por parte do aluno.
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Conforme encontramos pelo recorte de um dos relatos analisados:

Quando oua vontade nde & aceita comecam oo
desentendimentos, pois o abuno X nde wa a

gdo ou a negoclagio para condequit o que
descja ofe Lende @ wesoler sous conflitos com
Wwevmgm,edav%wmooﬂm”.
(6 ancs, 1 série, 2010).

Ou neste, descrito por outra professora:

% comivencia com ob oo/&,ﬂ,aa, sem  nenhum
moline, o a/Bu/rvo s aﬂaw/a/i/\}o, [] @wa/wa/o imaaﬂ/aa/o
do motive pelo qual ofe age desta forma, o mesmo
nega, 34'6&44,3/0, que ndo ﬁoﬁ le. (60/1@0/0,, 1am,
2009).

Com o pensamento centrado em suas proprias percepgdes o aluno pré-
operatorio sofre distorgcdes em suas representagdes mentais, em consequéncia disto, seus
pensamentos podem se misturar as fantasias para explicar a realidade. O aluno deste
periodo € muito imaginativo, ele pode inventar uma histéria como uma forma de levantar

uma hipotese para entender o mundo a sua volta.

Conforme constata a professora num relato

%WWW@,PML@&&MW@E@M@W
owdenar oo penoamentos cada momento ele conta
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uma  hiskéria QW para o meomo asounto
(6anos, 1" série, 2010)

Os alunos que estdo passando por este periodo, podem apresentar
comportamentos em que ha um aparente desligamento da realidade, isto ocorre em fungéo
de seus pensamentos estdo envoltos em idéias magicas e ludicas, mas para o professor

isto pode ser visto como falta de interesse ou de concentragdo. Como no recorte abaixo,

@M@Omw&@awmw
afas e pelos conceitos de aprendizagem [...] © que
nolamas ainda & que muilas vezes, eakd desligade
da realidade onde eold, e que sew pensamento eokd
diokante do ambiente em que oold, e ainda
demanstra em afguns momentos agressividade em
suas brincadeinao. (6 anos, 1 série, 2009).

Esse aluno ainda nao utiliza a Iégica para confirmar as informagdes ou testar
suas hipoteses, seu raciocinio baseia-se em sua interpretacao pessoal. O pensamento
l6gico, considerado por Piaget como um ato inteligente s6 sera possivel na préxima etapa
do seu desenvolvimento, que sera o das operagdes concretas. Neste periodo, a
preocupacao do aluno sera com a possibilidade de brincar com as idéias, concentrar-se no

prazer que essas explicacdes proporcionam a ele mesmo.

Conforme se pode constatar através do trecho abaixo
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“WB@SWWW«W&M,W@W
le SM/mmjoxw a Jommma[] quando ¢ pego
W@ J:)/l/m,exlia/m no Ja,é/ho da  escola, mesmo
advedido do perigo efe continua, sem se preccupar
mesas ¢ cadeiras. (6 anas, 1" sézie, 2009).
O que existe para a crianga desta fase € “uma auséncia de preocupagao
com a possibilidade de comprovacado empirica dos julgamentos por ela emitidos a respeito

dos fenbmenos naturais, das relacbes de causa e efeito etc., ou mesmo da aceitagao

social de suas explicagdes”. (RAPPAPORT, 1981, p.42)

Somente quando a crianca comecgar a se descentrar do seu proprio
pensamento, em geral apdés os 07/08 (sete/oito) anos, é que ela comegara a entender a
l6gica das regras na interagao social, e das consequéncias de suas agdes. A partir desse
entendimento a situagéo se inverte, ou seja, ela cobrara dos outros que sigam exatamente

aquilo que foi estabelecido, sejam estas regras na escola, em casa ou com 0s amigos.

A saida da posigdo egocentrista € gradual e vai ocorrendo durante todo o
periodo pré-operatério. Para que isso ocorra, € fundamental desenvolver as atividades
escolares em conjunto com outros alunos, em grupos, onde possam brincar, falar, discutir,

refletir em cima de problemas praticos e, assim, viabilizar o processo de descentracao.

As atividades de aprendizado escolar realizadas em grupo vao possibilitando
a reconstrugao das acdes no plano das representacdes mentais, ao mesmo tempo em que
os alunos enfrentam o julgamento dos seus colegas e professores e confrontam seu

proprio ponto de vista com os deles, ampliando a socializagao e o conhecimento.
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Em relacédo a fungdo docente de possibilitar atividades em situagbes de

grupo, Lino de Macedo, defende a idéia de que

[...] a atividade espontanea da crianga, a vida em grupo, a manipulagéo e a
experimentacdo com materiais ndo significa que o professor deva ser
permissivo e passivo diante delas. Nao significa também dar-lhes licbes e
usar de sua autoridade para determinar o curso dos acontecimentos. Como
diz Piaget® “compreender sempre significa inventar ou reinventar e cada vez
que o professor da uma licdo, ao invés de possibilitar que a crianga aja,

impede que ela invente as respostas”. (MACEDO, 1994, p. 50).

Em relagdo a outra categoria dificuldades na aprendizagem, encontrada nos
relatérios, também se realizou um levantamento mais detalhado para entender quais os
tipos de dificuldades a que os professores se referem; constatamos, entdo, a subcategoria:

falta de habilidades para o aprendizado.

3. Demonstrativo das caracteristicas da categoria: Dificuldades na Aprendizagem

CATEGORIA CARACTERISTICAS TOTAL | %
De concentragdo nas atividades propostas
dificuldade em manter atencgao, disperso, 13 54,2

esquecido, ndo lembra nada, nao presta
atencdo, falta de interesse, desorganizado ndo
ordena os pensamentos, desligado da

FALTA DE realidade,
HABILIDADES N3o reconhece nimeros e letras, n3o constréi
PARA O nada na escrita, ndo nomeia as letras do
APRENDIZADO alfabeto, s6 copia da lousa, ndo realiza 07 29,2

atividades escritas, imaturo

Dificuldade na fala, troca palavras, pronuncia
palavras de forma errada, nao fala de forma
adequada. 04 16,6

TOTAL 24 100

? PIAGET, J. Como se desarrolta lamente del nino. IN: Los anos postergados: la primeira infancia, 1975, p.69.
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Conforme o quadro demonstrativo acima as caracteristicas que mais
dificultam a aprendizagem dos alunos s&o novamente aquelas que deveriam estar
presentes nestes novos alunos, porém, eles apresentam em sua maioria uma inexisténcia
de habilidades consideradas, pelos professores, como imprescindiveis para que o

aprendizado ocorra.

Em primeiro lugar, com 54,2%, aparecem faltas de habilidades relativas a

capacidade de se concentrar, de manter atencao, de manifestar memdria e interesse.

Em seguida (29,2%), aparece a falta de habilidades relativas ao néo
conhecimento de letras e numeros e a nao realizar atividades escritas. Por ultimo (16,6%),

as dificuldades sdo em relacéo a problemas de fala.

Grosso modo, se fizermos uma leitura geral dos ultimos dados coletados
podemos dizer que, para os educadores da rede publica, as criangas que adentram o novo
ensino fundamental, aos seis anos de idade, deveriam ingressar com boa capacidade de
concentracédo e atengao nas aulas, boa memoria para guardar os conteudos ensinados e,
se possivel, conhecer numeros e letras do alfabeto; desta forma esses alunos nao teriam

problemas em aprender.

Conforme um dos relatérios que sintetiza o exposto:

@MM@&/L@MM,WWW&@
aMmemmwMWW , wesiske em
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compotamento e Cicfano  na  escola  fem
puejudicada  sew Jevempenha escolar, poio  oe
consequisse se concentrar, sequir as orenfacdes e
quafidade. (6 anas, 17 aérie, 2010).

A pratica educacional que esta implicita nos relatos de encaminhamentos
nos mostrou que a suposicao desses professores € a de que a aprendizagem se processa
por um comportamento passivo do aluno. Basicamente, o aprendizado se da pela

exposicao, acumulagao e retencao de informacdes.

Parece que estamos, assim, no dominio de uma concepg¢do de ensino
tradicional, caracterizado por praticas pedagogicas definidas exclusivamente segundo a
l6gica do adulto. Os pressupostos construtivistas ndo foram incorporados por estes

professores.

Através deste estudo foi possivel constatar que as dificuldades basicas
apontadas nos encaminhamentos sao em relacdo ao ensino tradicional, de aquisicdo de
conhecimento, de imobilizacdo do corpo do aluno e, consequentemente, de uma
aprendizagem passiva; e ndo da construgao pessoal do conhecimento desses alunos que

nos sao encaminhados para diagndstico e, quica, tratamento.

O novo aluno esta sendo incorporado ao velho sistema de ensino, nao
houve mudancas para recebé-lo. O que ha sdo praticas pedagdgicas baseadas em
concepgodes construtivistas para aquisicdo da leitura e escrita, mas que nao consideram as

experiéncias trazidas por esses alunos, que nao respeitam o seu desenvolvimento, pois
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desconhecem as caracteristicas dos periodos em que se encontram nessa faixa de idade,

nesse momento do aprendizado escolar.

Uma pratica pedagdgica onde nao se percebe desafios cognitivos, na qual o
aluno deve repetir o que esta posto para aprender, deve ficar quieto e prestar atengao,
para que o conhecimento entre pelos seus sentidos, ndo deve se movimentar para nao

atrapalhar a aula, entre outras imobilizagdes.

Os relatos nos mostram alunos que nao aprendem e professores que nao
conseguem provocar aprendizagens; nenhuma novidade, infelizmente, a constatacao de
que pouco ou nada mudou, com o0 novo ensino fundamental de nove anos. Percebemos
pelos estudos, muitos avancgos tedricos — além da forte justificativa “politica” dessa decisao
pedagdgica que afeta a vida dos pequeninos e suas familias — mas, que na pratica, esses

estudos estao longe de serem incorporados pela maioria dos professores da rede publica.

Esta pesquisa reafirmou dados ja encontrados em outros estudos, ou seja,
“as afirmacgdes construtivistas de que toda crianga € capaz de aprender se lhe forem dados
tempo e condigcbes para que o seu aprendizado se efetive ndo foram assim assimilados
pela rede publica”. (SAWAYA, 2007, p. 209). A visdao que prevalece no sistema publico de
ensino é a de que a crianga que freqlenta esse servico nao aprende porque € portadora

de inumeras ‘faltas’ para que a aprendizagem se concretize.

Entendemos que esse quadro de fracasso nado pode responsabilizar
unicamente o professor, até porque estamos falando em nome de um coletivo, sabemos
que existem muitas e também boas experiéncias, mas n&o constituem a maioria. Sabemos,

também, que ndo é somente com a mudanga de uma postura pedagdgica que os
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problemas de aprendizado vao ser resolvidos, mas sem essa mudanga, com certeza eles

jamais terao solugao.

Consideramos o professor, esse importante profissional da educag¢ao, como
“o sujeito da pratica pedagdgica, sendo capaz de mudar sua realidade [...], pois sua agao
mediatiza a relacdo dos alunos com o saber, mesmo que muitas vezes essa acao seja
fragmentada e esteja pautada em uma elaboracéo acritica da realidade” (GUZZO, 2009,

p. 101),

Mas para que isto ocorra, € necessario mais do que conhecer uma teoria, ou
uma decisdo politico-pedagdgica; € preciso uma mudanga de postura diante do
aprendizado escolar, € necessario e urgente que o professor mude sua visao sobre as
criangas que freqlentam as escolas publicas, que elas comecem a ser vistas como

portadoras de possibilidades e ndo somente de déficits.

Enfim, & preciso que haja reflexdo dos préprios educadores para que

mudancas possam ser decisivamente efetivadas no ambito escolar.
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Consideragoes finais

A constatagdo em nosso cotidiano profissional, nos ultimos anos, de um
aumento progressivo dos encaminhamentos de alunos da rede publica de ensino, com seis
anos de idade, que apresentam dificuldades ou problemas para aprender. Isto foi o fator

motivador desta pesquisa.

O que nos chamou a atencao foi principalmente a idade e a série dos
encaminhamentos. Entrando em contato com uma escola descobrimos que, a partir de
2010, por determinagao legal do MEC, o ensino fundamental obrigatorio seria acrescido de

um ano e com isso a idade de entrada seria antecipada para os seis anos completos.

Nossa questdo e também preocupagao era saber se os professores do
ensino fundamental teriam preparo para lidar com esse novo aluno, pois, pela nossa
experiéncia com EMEI (Escola Municipal de Educacao Infantil), os professores sempre
enviam relatorios, para avaliacdo psicoldgica, reclamando do comportamento de seus
alunos, que tém entre 04/06 (quatro/seis) anos. Se estes professores que, supomos
tenham uma formagédo especializada para o ensino infantil, tém dificuldades com os

comportamentos das criangas, como sera no novo fundamental de nove anos?

Pudemos confirmar, através desta pesquisa, que nossas preocupacoes
tinham fundamento, pois, as analises proporcionadas pelas queixas dos professores nos
mostraram que eles tém dificuldades em ensinar esse aluno. E o principal motivo é que
eles desconhecem algumas caracteristicas fundamentais do desenvolvimento infantil,

nesta faixa etaria.
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As criangas de seis anos, segundo uma concepgao construtivista, estao
num periodo do desenvolvimento cognitivo chamado de pré-operatério, em que
apresentam alguns comportamentos necessarios para que construam seu conhecimento
tanto em relagdo ao mundo, quanto em relagdo as suas proprias capacidades de

aprendizado.

Esses alunos necessitam movimentar-se, brincar, inventar estorias;
possuem muita imaginagdo, mas ainda confundem a realidade com suas idéias
imaginarias, e alguns deles apresentam enorme dificuldade para entender e aceitar regras.
Sao exatamente essas caracteristicas, tipicas dos seis anos, que foram apontadas pelos
professores nos relatos, como dificuldades apresentadas pelos alunos para efetuarem uma

aprendizagem com éxito.

Os professores revelaram, através dos relatos aqui analisados, que essas
caracteristicas dificultam suas aulas, pois, a sua pratica pedagdgica se organiza a partir de
uma visao de ensino tradicional, concebida na crenga de que o aprendizado se processa
pela transmissao de conhecimentos do professor para o aluno e para que isto ocorra é
fundamental que o aluno mantenha-se quieto e docil, acatando sempre a “voz de

comando” dos professores.

Esta pesquisa corroborou outros estudos, ja realizados anteriormente,
mostrando ser comum o encaminhamento de alunos — aos quais a escola ndo consegue
ensinar — para especialistas, sejam médicos, psicologos, psicopedagogos ou neurologistas,
pois existe uma suposicao de que esses alunos sdo portadores de diversas “patologias”

que impossibilitam o aprendizado escolar. E, com isso, retira-se da instituigdo escolar a

responsabilidade pela questdo da ndo aprendizagem.
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Através das diferentes leituras efetuadas na construcdo deste estudo,
pudemos entender que, de modo implicito nos encaminhamentos esta, também, um pedido
de ajuda por parte desses professores, fato que decorre de diferentes vivéncias de

fracassos ou insucessos e também de impossibilidades em seu cotidiano profissional.

Outras pesquisas revelaram a existéncia de funcionamentos escolares que
contribuem para a produgao do fracasso, tanto dos professores quanto dos alunos da rede
publica de ensino brasileiro (SOUZA, 2007). Um desses funcionamentos produtores do
insucesso escolar, que foi confirmado por nosso estudo, € a implantagao de politicas
publicas na educacao que se faz de uma forma autoritaria, impositiva, com auséncia de
discussodes e dialogo com os professores, desconsiderando seus saberes, conhecimentos

e opinides.

Esses professores, desta forma, percebem-se como meros executores de
medidas que nao lhe parecem, muitas vezes logicas, e assim acabam se apropriando de
forma distorcida ou superficial dos fundamentos determinados pelas diversas leis

educacionais.

Através desta pesquisa, pudemos compreender que o processo do fracasso
escolar da escola publica, atinge tanto ao professor quanto a seus alunos, e nada se
resolve quando existe somente culpabilizagdo. Primeiramente, o professor culpa aos
alunos pelo seu préprio fracasso, em segundo lugar, outros atores sociais culpam esses

mesmos professores por ndo saberem ensinar de forma adequada.

Nao sabemos tampouco como solucionar tal impasse, mas de uma coisa
temos certeza: é preciso uma mudancga na forma de olhar o fracasso do ensino publico, em

vez de apenas considerar déficits ou dificuldades €& imprescindivel que se vejam
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possibilidades, que se acredite nas potencialidades tanto dos alunos quanto dos

professores.

A pesquisa hora realizada atesta essa necessidade premente. Assim como
atesta, também, que a possibilidade de concretizacdo disso sO se dara através da
verdadeira democratizagdo do ensino, das relagdes escola/ familia/ especialistas e — por
fim e fundamentalmente — de uma nova concepgdo e concretizagdo de politicas
educacionais que nao privilegiem os dados estatisticos, mas, sim, os seres humanos

envolvidos no processo educativo/ pedagogico.
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