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Los Derechos Humanos también aportan ala
Reconstruccién de la pedagogia y la educacion popular

— Carlos Mario Gémez].! ——

NO TODO LO QUE BRILLA ES ORO

Recientemente ha vuelto a aparecer el debate sobre los
criterios de verdad o verificacién en la pedagogia. Quienes
bajo la pregunta sobre qué significa actuar y hablar
pedagégicamente, han promovido los postulados de la peda-
gogia sistemdtica (FLOREZ 89), dejan manifiesto algunos
criterios o categorfas para diferenciar unas teorfas pedagdgi-
cas de aquellas que no lo son; éstos van desde las definicio-
nes de hombre y sociedad hasta detallar los métodos de ense-
nanza y aprendizaje.

Asi mismo otros autores expresan que no todo es educa-
cién popular (OSORIO 93) o que “no todos los aprendizajes
son en sentido estricto educativos” (TORRES 93) y no me re-
fiero a la posicion critica que sobre la escuela formal se ha
hecho, sino en el contexto general de la educacién que inclu-
ye ademds a las practicas educativas populares.

Seria pues muy dificil de todas maneras poder, hoy en
dia, contar con unas categorias internacionalmente aceptadas
para determinar el rumbo de la pedagogia, mucho menos si
aceptamos que ésta se mueve en el campo de las ciencias so-
ciales y humanas, no de las naturales. Habrfa que mirar en-
tonces, comparativamente, las posiciones sociales existentes
y sus consecuencias (POPPER 71) y de tal manera continuar
aportando a los procesos de reconstruccién pedagégica -o pe-
dagogias reconstructivas- (ECHEVERRY 93, MOCKUS y
Otros 94) y de la educacién popular latinoamericana (MEJIA
93).

Lo cierto es que no todo lo que tenga el sello de pedago-
gia o de educacién significa que asi lo sea? o dicho de otro
modo, cuando afirmamos la existencia de practicas pedag6-
gicas y otras que son antipedagdgicas, estamos insinuando
que no todas aquellas acciones intensionadas conducen a la
formacién humana.
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En este contexto, atin no es pertinente hablar de pedago-
gia en, para o sobre los derechos humanos puesto que el de-
bate sigue cruzado por la ensefiabilidad de los mismos y por
las realidades que se viven en éstos. Si bien el camino res-
pecto de lo pedagdgico en la educacién popular y en la edu-
cacién en derechos humanos ya ha comenzado (Cfr. ROME-
RO 91), no serfa adecuado en estos afanes volver a reducir la
pedagogia en la ensefianza (ZULUAGA 83, VASCO 90) y
alejarse de las teorias internalistas de la misma (ECHE-
VERRY 93). Seria preferible hablar, de una didactica de los
derechos humanos.

SOBRE LA RE-CONSTRUCCION

Es cierto que atin nos falta una mayor claridad conceptual
en cuanto a lo pedagdgico y que esto se refleja necesariamen-
te en nuestras pricticas; que la pedagogia no es solo un saber
o una disciplina, sino que ademas es un hacer que puede de-
sarrollarse a través de précticas -pedagdgicas- institucionali-
zadas o no. Pero, asi mismo, es un hecho que ésta -la pedago-
gfa- no es exclusivamente de los expertos, sino también del
interés general, del escenario de lo pdblico; hecho este que
hace mas palpable en aquellos momentos de crisis sociales.
“En resumen, aunque tenga sus especialistas, la pedagogia es
asunto de todos” (MOCKUS 94).

De todas maneras la responsabilidad de avanzar en ese
discurso recae preferencialmente en los educadores -incluido
los populares y en las instituciones que desarrollan précticas
pedagégicas. Tal discurso -educativo o pedagdgico- es el que
le otorga identidad al educador, asi como el sociolégico es al
socidlogo o psicoldgico al psiclogo. Estos esfuerzos impli-
can, entre otras cosas, potencializar la investigacién educati-
va® en nuestras organizaciones y reconocer la existencia de
una fuente de teorias y practicas importantes, tanto en la
educacion popular (BAMBOZZI 93), como en lo que habi-
tualmente se ha denominado: la escuela formal (CENDALES
y POSADA 93). '




Margarita Palacio, citada por Vildoso, hace un importan-
te reconocimiento de la necesidad de aceptar al interior de la
reflexién pedagégica un legado histdrico con el cual la edu-
cacién popular debe reconciliarse o, al menos, conocerse:
“revisar y analizar, dice, diferentes corrientes, poner en
discusion los aportes de representantes de la pedagogia uni-
versal, con la expectativa fundada de encontrar puntos diver
gentes -asi como otros convergentes con la EP-". Se trata de
re-encontrarse con la historicidad del saber pedagégico y
ponerlo a dialogar con las diversas practicas y reflexiones
existentes en nuestro medio®.

Generalmente, en la educacién popular, la investigacion
educativa, valorando los importantes aportes de Freire y
otros, ha estado ausente del debate pedagégico; ésta ha apa-
recido fundamentalmente como una metodologia de la ense-
nanza o del aprendizaje (la investigacion-accién) y en tal caso
nadie negarfa que la educacién popular en derechos humanos
se halla atin en un periodo empirico que requiere desarrollar
procesos mds sistemdticos y de investigacion educativa y
pedagdgica.

Aun los pedagogos clasicos, que defendieron a capa y
espada los procesos educativos basados en la experiencia y
por la experiencia, como es el caso de J. Dewey, sefialaron la
importancia de los procesos de investigacion en éstos. “No
bastan las técnicas, no basta la experiencia, se requieren los
conceptos y un campo propio de la educacién... las exigen-
cias de efectividad basadas en el instrumentalismo, no es mas
que la imposibilidad de transformar una practica en objetivo
de conocimiento”. (ZULUAGA 94)

Si bien la educacién para la paz y sobre los derechos hu-
manos han venido ganando nuevamente un mayor nivel de
aceptacion publica como posibilidad para mala formacion de
una civilidad ética, ciudadana y democratica, asi como para
la promocién, la difusién y prevencion de la violencia y las
violaciones a los derechos humanos y que estos principios y
valores contenidos en los diversos instrumentos internaciona-
les de derechos humanos® y presentes, a su vez, en el pensa-
miento de muchos pedagogos; todavia hoy siguen alejados -
los DH y la pedagogia- en las diversas bisquedas de institu-
ciones educativas y organizaciones de derechos humanos
que se dedican a ello.

La existencia de esta mayor conciencia publica, asi como
el nimero de organizaciones e instituciones educativas dedi-
cadas a ello, pero también importantes esfuerzos que realizan
maestros del sector formal y educadores populares con expe-
riencias y desarrollos tedricos sobre educacién y sobre dere-
chos humanos, supone para los estudiosos de la pedagogia
aceptar que en los derechos humanos existen nuevos concep-
tos y nuevas practicas educativas que, al igual como ha ocu-
rrido con la psicologia, la sociologia, otras ciencias macro y
el psicoanalisis han cruzado el, desarrollo del pensamiento
pedagdgico y de diversas practicas educativas institucionali-
zadas. Del mismo modo existe también, en los centros de
educacién popular o no formales, la necesidad de volver a
recrear una practica y un discurso educativo y en €l, la re-
flexién pedagdgica debe cobrar una mayor presencia (GO-
MEZ 94).

Hoy en dia la escuela -formal- debe aceptar los procesos
de socializacién que se dan extra-escolarmente, asi como la

necesidad reclamada de lo pedagdgico en la educacién popu-
lar; situacién esta que también debe ocurrir en el 4mbito de la
educacién en derechos humanos o de la educacién popular,
sino en un nivel de interrelaciones tal, que para desarrollarse
debera contar con el aporte de todos ellos y siempre abierto
al didlogo con otros actores del hecho educativo y de los de-
rechos humanos en general.

Por ello afirmo que los principios y valores contenidos en
diversas declaraciones de derechos humanos no han estado
ausentes en el pensamiento y en las acciones desarrolladas
por los diversos pedagogos -més adelante presentaré suscin-
tamente algunos ejemplos de ello-, y que las biisquedas en
este campo nos permitirdn una mejor y mayor produccién
conceptual, favoreciendo, en gran medida, la (re)construccion
de un pensamiento pedagdgico propio y un reconocimiento
mayor de la educacién en el conjunto de la sociedad y de las
organizaciones sociales que, en muchos casos, la han
instrumentalizado, al igual que el Estado, para llevar a cabo
sus objetivos.

Una situacién como ésta nos colocaria en mejores posibi-
lidades para re-definir el centro de nuestras practicas y re-
flexiones pedagdgicas; nos encaminaria en una nueva etapa
de formacion a los educadores populares y ademds nos faci-
litaria el intento por lograr articulaciones entre las modalida-
des de educacién formal, informal y no formal; las proyec-
ciones de la educacién popular y los diversos géneros relega-
dos en los procesos sociales (mujeres, negritudes, pueblos
indigenas, nifios y jévenes, ecologistas, etc.) o contribuir en
la construccién de nuevos modelos.

PRINCIPIOS COMUNES A LA EDUCACION
Y ALOS DERECHOS HUMANOS

Tal vez si lograramos develar mayores niveles de relacién
entre los fines educativos y los derechos humanos, podria-
mos avanzar mucho més alld de las presentaciones juridico-
politicas en las cuales se ha centrado, en gran medida, nues-
tra actividad educativa en este campo.

Es en este contexto que pretendo, o al menos hago el in-
tento, de mostrar la existencia de algunos conceptos comunes
a la de los derechos humanos y a la pedagogia que, aun
cuando se hayan desarrollado, en apariencia, de una manera
independiente, pueden darnos una idea de sus aportes en los
actuales momentos de reconstrucciones o re-fundamentos.

Podriamos sefialar que la formacién, la universalidad, la
integralidad, el dinamismo (de las pedagogias activas), la li-
bertad, el desarrollo, la autonomia, el caricter publico y
vivencial son principios comunes a los derechos humanos y
a la pedagogia (Montessori) de los cuales, por el momento,
mencionaré algunas ideas respecto de los dos primeros.

En este caso me referiré fundamentalmente a la Declara-
cién Universal de Derechos Humanos de las Naciones Uni-
das por tratarse del instrumento que, quizés, sea el que mayor
consenso mundial ha logrado. De hecho habria una especie
de reduccionismo, por no recoger otras visiones o dimensio-
nes del asunto (filosdfica, politica, ética, etc.) del cual creo
que es un trabajo importante por hacerse, pero que, en buena
hora, ya ha comenzado en nuestro pais®.



1. LA FORMACION

No es dificil encontrar en la cultura pedagégica un lugar
importante asignado al concepto de formacion, tanto es asi
que algunos autores la ven como un criterio de validacién pe-
dagégica (FLOREZ 94), como un concepto que permite la
comunicacién y el intercambio entre corrientes pedagdgicas
(ECHEVERRY 93) 0 como “un proceso de reconstruccion,
de organizacién” en la idea de J. Dewey que, como aclara
mas auténticos en el discurso pedagdgico, que ha logrado, al
menos en apariencia, desarrollarse independiente de otros
saberes (la filosoffa, la ética, la psicologia).

Este concepto de formacién no se encuentra muy lejano
de los principios contenidos en la Declaracién Universal de
Derechos Humanos que, en el ambito relacionado con la
educacién, manifiesta que ésta “tendra por objeto el pleno
desarrollo de la personalidad humana...” (Art. 26.2) y no en
pocas ocasiones se han realizado esfuerzos para desarrollar
este propodsito’. Cabe anotar que si bien, en este bien, en este
caso se expresa de una manera juridica, a su interior
subyacen debates y concepciones sobre el tipo de humanidad
y sociedad que se quieren, tal como ocurre en la pedagogia.

2. LA UNIVERSALIDAD

Los fenémenos sobre todo de cardcter urbanos nos estén
colocando ante la necesidad de personalizar mas los procesos
locales con un enfoque mucho mas universal. Se trata de res-
ponder a las demandas particulares de los micro-procesos
que se desarrollan en las ciudades, con una visién universal -
menos parroquiana-, en tanto lograr trasformaciones de ma-
yor alcance y cobertura en las politicas referidas a sus proble-
maticas y en las necesidades globales existentes. Estos proce-
sos locales con sus singularidades especificas, en un espacio
urbano cada vez mas enorme, diluido y complejo, con sus
dramas psico-sociales y econdmicos muy concretos, deman-
dan de nuestro trabajo un esfuerzo importante por atender sus
realidades psiquicas, histdricas, sociales y culturales nuevas.

Asi, aparece la necesidad de formar con una visién uni-
versal para la actuacién local. Este principio de universali-
dad, que también se desarrolla en los derechos humanos es
compartido por la pedagogia desde su historia. Comenio en
su Didéctica Magna le dedica un capitulo a este principio
(“La Ensefianza en la Escuelas debe ser Universal”. Cap. X)
y en €l no sélo se refiri6 al método apropiado, sino a sus mas
altas aspiraciones. “Las escuelas, decia Comenio, eran TA-
LLERES DE LA HUMANIDAD, laborando para que los
hombres se hagan verdaderamente HOMBRES. Escuelas,
agrega mas adelante, en las que se ensefie fodo a todos y to-
talmente” (el subrayado es mio). Aun cuando esta aspiracion
de Comenio no ha podido verse hasta ahora, queda el mérito
de crearnos la necesidad de mirar la universalidad como un
principio fundamental para la pedagogia.

La amplitud que denota el término de universal, no solo
refleja la esperanza de la Organizacién de Naciones Unidas
por contar con un carta de principios comunes ‘“por el que to-
dos los pueblos y naciones deben esforzarse” (Predmbulo de
la Declaracién Universal), sino también la posibilidad de
contar con un lugar donde se nos reconozca a todos como
sujetos “libres e iguales en dignidad y derechos” (Art.1)

Sin embargo, y muy a pesar de que “los Estados miem-
bros se han comprometido a asegurar, en cooperacién con la
Organizacion de las Naciones Unidas, el respeto universal y
efectivo de los derechos y libertades fundamentales del hom-
bre (Predmbulo, la realidad es que estos principios de fe se
han visto conculcados a través de toda su historia y mas que
la afirmacién sobre la existencia de dicha universalidad, ésta
ha sido mas una aspiracién en la cual muchas mujeres y
hombres han luchado y siguen haciéndolo por lograr lo que la
misma declaracién define como “un orden social e interna-
cional en el que los derechos y libertades proclamados en
esta Declaracién se hagan plenamente efectivos”.

Es asi como la idea de universalidad de los derechos hu-
manos aparece intimamente ligada a la indivisibilidad e
interdependencia de los derechos civiles y politicos indivi-
duales -o de primera generacién- con los derechos econémi-
cos, sociales, culturales -de segunda generacion- y ambienta-
les -de tercera generacion- colectivos.

El fin de la guerra fria precipit6 el realineamiento de los
paises del Norte. La reduccién de las tensiones Este-Oeste
logré que se hicieran evidentes los fuertes desequilibrios
Norte-Sur y se exacerbaran las extensivas desigualdades eco-
némicas, politicas, sociales y militares; por tanto los derechos
contenidos en lo que conocemos hoy como “los derechos de
los pueblos” o de segunda generacién, se presentan como
una constitucién indivisible de los derechos civiles y politi-
cos individuales.

Ademds, en este contexto de mercado e internacionaliza-
cién de las economias, el poder que se ha gestado desde alli
estd determinando el curso de los procedimientos legislativos
y de justicia, en donde el mantenimiento del orden institucio-
nal tiene prioridad sobre el reconocimiento de los derechos
humanos de las personas (tanto los civiles y politicos, como
los econdmicos, sociales, culturales y ecol6gicos).

Estos derechos se ven afectados en nuestros paises por un
nuevo estilo de relaciones exteriores entre los gobiernos, en
el cual se destacan las transferencias de seguridad, cultura,
comunicaciones y asistencia para el desarrollo. Estas transfe-
rencias, que en muchos casos han afectado la vigencia de los
derechos humanos -como la ayuda para combatir el narcotra-
fico- o la asistencia al desarrollo para favorecer fuertes inver-
siones extranjeras con grandes desigualdades en la re-distri-
bucién de los ingresos y de los beneficios, han colocado la
vigencia de los derechos econémicos, sociales, culturales y
ecoldgicos en grave riesgo. Situacién similar corren los dere-
chos civiles y politicos, en el marco de lo que hoy se conoce
como “la penalizacién de la protesta social” (contra estas
medidas de “modernizacién econémica”) o “la justicia sin
rostro”, etc.

Surge, entonces, la necesidad de mirar la universalidad,
la interdependencia y la indivisibilidad de los derechos de
primera, segunda y tercera generacion con otros campos im-
portantes para el desarrollo del pafs: el crecimiento econémi-
co y social, la democracia, la paz y, desde luego, la educa-
cién.

En la historia de la pedagogia se han construido muiltiples
modelos educativos que han tratado de responder a las nece-
sidades y deseos de las diversas sociedades -muchos lo han



logrado-. En ellos se ha buscado favorecer el desarrollo inte-
gral de los individuos y sus comunidades, humanizar al hom-
bre -sacarlo de la “animalidad” o civilizar sus conflictos-re-
conocer la condicién del Otro, educar para la vida, etc, pro-
positos éstos que son compartidos en las diversas concepcio-
nes de derechos humanos, que hacen parte y estdn consigna-
das en la legislacion internacional sobre los mismos.
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Notas

1 Educador sobre Derechos Humanos en el Instituto Popu-
lar de Capacitacién, IPC, Medellin. Posicién fijada en el
Encuentro Nacional de EDH, Bogot4, Abril de 1994.

2 A pesar de los persistentes 1lamados a lo pedagdgico en
la educacién popular, resulta paradéjico que la pasada re-
unién de la Regién Andina identificara como niveles im-
portantes para su refundamentacién sélo dos: “lo politico
y lo econémico”. (Cfr. Memorias del encuentro).

3 Yano s6lo desde la mirada econémica o politica, sino
pedagdgica.

4 Un esfuerzo importante en este campo se ha desarrollado
en la Red de Educacién en Derechos Humanos en
Medellin con las tertulias sobre educacién y pedagogia
en el tema desde 1992 y en la Red Tematica de Educa-
cién Popular -en la misma ciudad- con el campo del
curriculo.

5 El 10 de diciembre de 1948, la Organizacién de Naciones
Unidas proclamé la Declaracién Universal de Derechos
Humanos “como ideal comtin por el que todos los pue-
blos y naciones deben esforzarse, a fin de que tanto los
individuos como las instituciones, inspirados constante-
mente en ellos, promuevan, mediante la ensefianza y la
educacion, el respeto a estos derechos y libertades...”
(Preambulo).

6 Este es el caso de algunas reflexiones presentadas en los
diversos debates del Encuentro Nacional de Educacién
en Derechos Humanos y de la escuela del CINEP sobre el
mismo tema, entre otras importantes experiencias.

7 La Declaracién de los Derechos del Nifio (1959), la Con-
vencién Internacional de los Derechos de los Nifios
(nov.20 de 1989) ratificado por Colombia de acuerdo con
la Ley de 1991, entre otros.



