Diseno de un formato para la
planeacion de clase que articula:
referentes de calidad y el saber
pedagodgico y disciplinar.

Gabriel Jaime Castano Uribe

Universidad Nacional de Colombia
Facultad de Ciencias Exactas
Medellin, Colombia

Afio 2014






Diseno de un formato para la
planeacion de clase que articula:
referentes de calidad y el saber
pedagdgico y disciplinar.

Gabriel Jaime Castano Uribe

Tesis o trabajo de investigacion presentada(o) como requisito parcial para optar al titulo
de:

Magister en Ensefianza de las Ciencias Exactas y Naturales

Director (a):

MSc Elmer José Ramirez Machado

Universidad Nacional de Colombia
Facultad de Ciencias Exactas
Medellin, Colombia

Afio 2014






Dedicatoria

A mis padres, colegas y atodos aquellos que
me brindaron su colaboracion, para reconocer
en la educacién y el trabajo bien hecho una
posibilidad para dar inicio a la verdadera

trasformacion de la calidad educativa.

“La vida es la suma y resta de cosas, donde
los factores se combinan y uno de sus

productos mas altos es la educacion’.

Gabriel Jaime Castafio Uribe.

“De tres cosas estoy convencido, la primera
de ellas es que en la vida existe algo mas que
el dinero, la segunda es que estoy
equivocado y la tercera de ellas es que soy

muy terco”.,

Gabriel Jaime Castario Uribe.






Resumen y Abstract Vi

Resumen

Esta propuesta de disefio para la planeacion y/o estructuracion de la clase se
fundamenta en tres aspectos que son: el saber pedagdgico, el saber disciplinar y los
referentes de calidad brindados por el MEN, es asi como estos elementos se articulan
dando al docente en ejercicio mayor consciencia de su quehacer (la clase) reconociendo
los modelos pedagdgicos mas relevantes en el sistema educativo Colombiano y algunas
de las teorias y/o enfoques del aprendizaje predominantes en la actualidad;
permitiéndole fortalecerse desde lo disciplinar, apropiandose de los lineamientos
curriculares, definiendo concepciones, tomando posturas y sobre todo reconstruyéndolos
y adaptandolos al sistema junto con sus estandares basicos de competencias, logrando
la actualizacién y contextualizacion de saberes, ya que al parecer el docente olvido las
referencias bibliograficas que soportan su saber y solo es un transmisor de saberes en

su aula de clase.

Palabras clave: planeacion de clase, corrientes pedagogicas, teorias del aprendizaje,

referentes de calidad, transformacion de las practicas y calidad educativa.

Abstract

This proposal of desing for planning and / or structuring of the class is based on three
aspects which are: pedagogical knowledge, curricular knowledge and models of quality
provided by the MEN. That is how these elements articulate, giving the teachers in
practice greater awareness of their work (the class) recognizing the most important
pedagogical models in the Colombian education system and some of the theories and / or
approaches to learning prevalent today; allowing them to strengthen through the
curricular, taking ownership of the curriculum guidelines, defining concepts, taking sides

and especially reconstructing and adapting them to the system along with their basic skill
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standards, achieving the updating and contextualization of knowledge, since apparently
teachers have forgotten bibliographical references that support their knowledge and are
only transmitters of knowledge in the classroom.

Keywords: planning class, pedagogical trends, learning theories, models of quality,

transformation of practices and educational quality.
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Introduccidén

Para comenzar es pertinente aclarar a los lectores que lo que aqui se quiere expresar es
el producto de varias inquietudes que me han albergado y me siguen invadiendo a lo
largo de estos afios de experiencia, y como producto de esa experiencia, este texto usa
varias voces, a veces impersonal, pero en otras es ineludible no sentirme parte del
mismo gremio de docentes al cual pertenezco y por eso se usa la primera persona del
plural, es en esa medida que estas voces se combinan dando puntos de vista

complementarios.

En este texto el lector podra encontrar algunos argumentos de tipo tedrico y practico que
lo llevaran a reflexionar sobre ciertos aspectos que deben ser tenidos en cuenta a la hora
de planear la clase, pues si bien es cierto que la clase involucra infinidad de elementos,
se pretende aqui, exponer aquellos que pueden orientar mejor y de manera mas
consciente el desarrollo de lo que realmente compete al docente que es la clase misma,;
por otro lado es importante también anotar que la planificacién de todo proceso educativo
es uno de los principales elementos que permiten apuntar al mejoramiento de la calidad
de la educacion, no es en vano que se hable de PEI, planes de area, planes de estudio o
planes de aula, es asi como considero importante ubicar la planeacion de clase como
elemento fundamental dentro de toda esta variedad de planes que movilizan los procesos
institucionales referidos en la ley general de educacion en sus articulos 73 y 76

(definicion de PEI y Curriculo)

La idea de este trabajo es posicionar la clase como parte crucial en el mejoramiento de la
calidad de la educacion, una de las metas del MEN en la Ultima década, pero es en este
posicionamiento estratégico que la planeacion de la clase se convierte en la

microestructura® que da pie, para que el resto de planes mencionados antes se puedan

! siguiendo la via inductiva, en la que se va de la parte al todo
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desarrollar de manera satisfactoria, para luego ser evaluados, intervenidos y mejorados,

contribuyendo al perfeccionamiento de los curriculos institucionales.

Por otro lado esta presente también el tema de la formacion docente, un tema algido y
bastante discutido en las Ultimas décadas del sistema educativo Colombiano, pero en el
gue poco se ha trascendido, ya que al parecer las practicas de aula siguen llevandose de
la misma manera y hay una resistencia al cambio y en eso coincido con (Monereo, 2010),
en donde el modelo tradicional sigue primando debido a concepciones muy arraigadas y
aunque se diga que se incorpora el uso de las TIC como un elemento dinamizador y
llamativo que puede redundar en pro del proceso de ensefianza - aprendizaje que se
lleva a cabo en la escuela, la verdad es que no han habido cambios sustanciales en la

manera como se ensefia.

En este orden de ideas quiero expresar con conocimiento de causa como docente
vinculado a una Institucién Educativa oficial el problema relacionado con la poca
apropiacion por parte del gremio docente de los referentes de calidad, entendidos estos
como LC (1998) y EBC (2006), ya que luego de dieciséis afios de construccion para los
primeros y nueve para los segundos, con la firme intencién de que fuesen abordados
como referentes teoricos, que planteaban las bases o sustentos disciplinares para los
docentes en ejercicio; lamentablemente no han cumplido adn su propdsito, debido a la
autonomia que estos dan para su apropiacion y aplicacion, es decir, se dejo a los
docentes la tarea juiciosa de leerlos, estudiarlos y sobre todo incorporarlos en los planes
de area y a la misma clase; pero para pocos maestros y me incluyo, penosamente no son

la plataforma para nuestro quehacer.

Algo mas hay que afadir y es que el elemento diferenciador en este disefio de formato
para la planeacién de clase es la creacion de un espacio de reflexion pedagdgica y de
conciencia del oficio de ser maestro y sobre todo de transformacién de las practicas de
aula, en donde a través de este instrumento visto como elemento articulador entre el
saber disciplinar, el saber pedagdgico y los referentes de calidad (LC y EBC) se trata de
reunir diversos aspectos que son importantes a la hora de pensar una clase, pues es
bien sabido que no hay un modelo? particular y es méas, este al parecer depende de cada

I.E e incluso de cada sujeto. Por lo anterior es que uno de los objetivos es el de

% Entiéndase modelo como sinénimo de formato, esquema o plantilla.
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elaboracién de un modelo “sencillo” que permita relacionar los aspectos mas
trascendentes en la planeacion de clase, y que propendan por una mayor apropiacion de
los referentes de calidad por parte de los docentes, posicionandolos de nuevo como
sujetos duefios de un saber disciplinar y pedagodgico que se vea reflejado en la

transformacioén de las practicas de aula.

Ahora bien la idea de un formato para la planeacién de la clase surge como una
necesidad sentida de mi parte, para poder hacer mucho mas consciente y reflexivo el
guehacer pedagdgico, ademas viendo que la gran mayoria de las |.E de la ciudad de
Medellin y porque no decirlo, de algin modo del pais usan formatos de diferentes tipos
para poder registrar y sistematizar de mejor manera todos los procesos y acciones que
en la escuela se llevan a cabo; pero pocos de ellos sustentan su estructura, es asi como
con este disefio se espera poder dar luces un poco mas claras que permitan comprender

su disefio y sobre todo cual es su sentido pedagdgico.

Es importante anotar que la necesidad sentida de la que hablo, surge de mi nueva labor
como Docente Tutor del PTA Programa para la Transformacién de la Calidad Educativa
(PTCE) del MEN, donde reconoci que como docente poseo una leve apropiacion de lo
gue el ministerio denominé RCE, y las clases, mallas curriculares y/o planes de area de
las instituciones no son ajustados con base en estos y se siguen privilegiando los
contenidos o temas sobre la llamada ensefianza por competencias que es lo que se
viene trabajando desde los modelos econdmicos, creando asi inconsistencias; en el
discurso, las préacticas de aula y las pruebas estandarizadas, dicho de otra manera no
hay un trabajo académico que relna estos elementos y permitan la reflexion y la

bUsqueda de unas mejores practicas de aula.

Dentro de este marco ha de considerarse de gran valor, pensar la clase como esa
microestructura en el andamiaje curricular y didactico del proceso de ensefanza -
aprendizaje como lo expresé antes, desde esta concepcion de clase puede el maestro
posicionarse como sujeto politico, duefio de un saber tanto pedagoégico como disciplinar.
La planeacion de la clase da cuenta de su postura, sus enfoques de ensefianza y

aprendizaje y sobre todo de sus intenciones, para ser un poco metaféricos puedo decir

% Se usa la palabra sencillo para expresar que contiene lo basico de la tarea pedagdgica, que de
cierta manera es bien compleja, sencillo también en la medida que no posee excesos.
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gue si los ojos son el espejo del alma, la clase es el reflejo del quehacer pedagdgico y la

planeacion es el instrumento con el que se puede interpretar ese reflejo.

Por otro lado esta propuesta es importante porque permite al maestro ser riguroso,
sistematico, reflexivo y propositivo frente a su quehacer pedagogico, ya que reconoce lo
relevante en la clase y a partir de ello reconstruye su labor, mejora los procesos,
identifica sus fortalezas y las de sus propios estudiantes al igual que las dificultades;
podria decirse que es una metaplaneacién, que conduce a toda una reforma sobre lo que
se hace, y provoca una actitud de cambio, que con seguridad en la medida que se va
internalizando, las practicas de aula y los mismos procesos derivados de estas, seran de
mejor calidad, que es una de las grandes apuestas y retos que tiene la educacion

Colombiana.

Expuestos los argumentos sobre porque es importante considerar esta propuesta, es
hora de esbozar grosso modo la estructura del texto el cual se divide en cinco bloques
atendiendo a una disposicién de tipo metodolégico que permita una mayor comprension

de lo que aqui se quiere presentar.

Un primer apartado hace relacién a lo que es el problema de investigacion, es decir,
cdmo surge, qué motivé al desarrollo de este trabajo y como se puede tal vez proponer
una alternativa que responda al problema planteado, complementado con los objetivos,
tanto general como especificos y algunas preguntas orientadoras direccionadas desde
tres categorias que son la pedagdgica, la disciplinar y la referida al contexto en el que las

practicas pedagdgicas se desarrollan.

La segunda seccidon es mas densa y es en la que los referentes legales y tedricos
aparecen para empezar a sustentar porqué es necesario pensar en un formato para la
planeacion de la clase como microestructura en el andamiaje didactico del proceso de
ensefianza -aprendizaje, cabe anotar que en el desarrollo de este trabajo no se van a
tomar como procesos independientes sino como un proceso en doble via, desde esta
perspectiva es ineludible hablar de conceptos como la pedagogia, la didactica, los
modelos o corrientes pedagdgicas y algunas teorias del aprendizaje; este apartado cierra
con lo referido a la planeacién de la clase y algunas consideraciones sobre la misma, con
el propésito fundamental de abrir paso a lo que es el capitulo cuatro en donde se

desarrolla todo lo que es el formato para la planeacion de la clase.
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En el tercer apartado se muestra el disefio metodolégico, que expone de manera muy
breve cémo se llevd a cabo la escritura de esta propuesta, en qué tipo de investigacion
se enmarca y porque, cOmo se recogio la informacion y qué se puede decir de ella.

Y para ir finalizando, se tiene el cuarto bloque en donde se desarrolla la propuesta de
disefio del formato para la planeacion de la clase en donde se recapitula todo lo dicho
hasta ese punto, ademas se reflexiona y amplia sobre las concepciones que de clase se
tienen y se introducen también algunos elementos fundamentales de los cuales no se
hablé en el capitulo dos, el cierre de esta seccion esta dado por la presentacion de la
version preliminar del formato y la version final y ya para dar clausura se obtienen

algunas conclusiones y recomendaciones.

Es oportuno indicar también que la parte referida a los anexos, es de gran valor, ya que
permite ver el analisis de los formatos recuperados de diversas fuentes y sus respectivas
observaciones, ademas que sirven de muestras e insumos para el colectivo docente,

poblacién objeto de este trabajo.
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1.El problema de investigacion y los

objetivos

Cuando se inicia una investigacion o al menos se tiene pensado de una u otra manera
gué es lo que se quiere hacer y por qué, son varias las preguntas o mejor aun,
inquietudes vy dificultades que surgen en el investigador y una de las mas importantes es
la de formular el problema de investigacién, ademas de plantearse unos objetivos que se
puedan lograr; ya que como dice mi asesor el MSc Elmer José Ramirez “cada objetivo
especifico es un compromiso adquirido y que debe ser desarrollado”. En este orden de
ideas es que este primer apartado trata de dar cuenta de esas problematicas que se
evidenciaron y que motivaron a la produccién de este texto y también que es lo que con

€l se quiere lograr.

1.1 Descripcién

En nueve afios que llevo como docente vinculado al sector oficial (2006-2014) en la
Institucién Educativa Monsefior Francisco Cristobal Toro en la que he fortalecido mi
practica pedagégica a partir de la reflexibn constante de ésta, buscando que los
estudiantes con los que dia a dia interactio me comprendan y que a la vez con mi
acompafamiento puedan construir y reconstruir saber; precisamente en esta reflexién de
la practica docente es que surge la propuesta, reforzada también por mi nueva labor
como Docente Tutor del PTA del MEN en donde uno de sus obijetivos principales es el
de la transformacion de las practicas de aula mediante la estrategia de CDA, mi nuevo rol
y el trabajo de acompafiamiento a docentes denominado formacion in situ me permitié
identificar y sobre todo reconocer la planeacion como elemento fundamental para la
consecucion de una verdadera transformacion en los ambientes escolares; también
observé que desde las mismas |.E hay diversas posturas frente a lo que es el proceso de

planeacion y que no hay acuerdos al respecto, quiere decir esto que en algunos de los
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casos no hay algo institucional que muestre la unificacién de criterios al respecto, esto
conlleva a que la planeacion de la clase se convierta en algo particular sin directriz
alguna. Ejemplo de lo que digo puede ser visto en el anexo A en donde lo que se
muestra es como docentes de una misma institucion usan diversas formas para la

planeacién de sus clases®

Otro factor interesante que descubri fue que la planeacion de las clases se hace de
manera muy general a través de las denominadas mallas curriculares® o en otros casos
por medio de ciclos o sesiones de clase, también a través de Diagramas de Gantt
(wikipedia.org, 2014) en donde lo que se pretende es mostrar el tiempo de dedicacion
previsto para diferentes tareas o actividades a lo largo de determinado periodo, que para
este caso son las actividades que se proponen para desarrollar unos contenidos; la
evaluacion no se evidencia y mucho menos se explicitan los momentos de la clase. Todo

esto puede evidenciarse en el anexo B.

Viendo esta situacion es que pensé en el disefio de un formato de planeacion sencillo,
pero que tenga en cuenta lo que he considerado puede ser importante para contribuir a
gue el proceso de ensefianza - aprendizaje sea de mejor calidad, o si no se logra este
objetivo, al menos se espera que el docente que lo pueda aplicar reflexione sobre la
manera como esta llevando sus clases y los elementos que puede incluir para dinamizar

este complejo proceso de ensefar y aprender.

Para reforzar un poco lo anterior quiero narrar mi experiencia con lo que ha sido la
planeacion de las clases. Todavia recuerdo por alla en el afio 2000 cuando estaba en el
ciclo complementario en la Escuela Normal Superior de Medellin en la préactica
pedagdgica Il y la maestra asesora me preguntd por la planeacion, yo como maestro en
formacion le pedi muy respetuosamente que me mostrara la suya para seguir su ejemplo,
ese dia me di cuenta que no la tenia, parecia que ya tenia claro lo que iba a hacer en
clase y como el texto de X o Y editorial le ayudaria a conseguir su objetivo, esta situacion

es una de las que primero recuerdo conscientemente, pero viajando en el tiempo a la

* Se usa el término clases para referirse a cada una de las sesiones de clase determinadas por el
horario (clases de 55 minutos)
® Para ampliar al respecto consultar https://curriculosem.wikispaces.com/Formatos
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época de la secundaria, veia como algunos de los profesores llegaban a dar sus clases
con unos cuadernos en las que las hojas se veian amarillas por el paso de los afos, la
causa no era muy clara para mi en ese entonces, afios después en charlas con
compafieros de promociones anteriores y posteriores a la mia, en donde el tema de
conversacion era Z o W profesor y su clase, descubri el porqué de las hojas amarillas y vi

gue lo que el profesor planeaba era casi perpetuo y afio tras afio era lo mismo.

Con lo dicho hasta el momento lo que quiero dar a entender es que la planeacion de las
clases no es tenida en cuenta como deberia ser y sobre todo no es algo que se actualice
muy a menudo, creo que muchos de los lectores colegas y otras personas que hayan

pasado por la escuela creeran haber vivido y sentido lo mismo que yo.

1.2 Formulacioén

1.2.1 La pregunta

¢, Como contribuir en las I.E a la estructuracion y sistematizacioén de la clase para que se
evidencie mayor rigor y sea el reflejo de la articulacion entre el saber disciplinar y

pedagogico de los docentes con los referentes de calidad?

1.2.2 Preguntas auxiliares

Las preguntas auxiliares que acompafian esta propuesta, son abordadas desde tres

categorias que son la pedagdgica, la disciplinar y la contextual

= |La pedagodgica

Desde las corrientes pedagogicas ¢ cual es usada por la institucion para el desarrollo de

sus objetivos institucionales?

¢, Qué principios, estrategias y criterios orientan la evaluacién del desempefio matematico

de los alumnos?

¢, C6mo son usados los documentos o referentes de calidad para el mejoramiento de las

practicas de aula?
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¢,Con qué tipo de espacios pedagogicos cuenta la institucién para la reflexion disciplinar y
pedagdgica de los procesos de ensefianza y aprendizaje?

A la hora de la planeacion y organizacion curricular ¢,qué es lo realmente preponderante?

Si hay grupos o comunidades académicas al interior de la institucién, ¢qué impacto

tienen en la transformacion de las practicas de aula?

¢, Qué principios, actividades, estrategias y criterios orientan el proceso de aprendizaje de

los estudiantes?

= Ladisciplinar
¢,Cual es la formacién disciplinar o énfasis de los docentes de preescolar y basica

primaria?

¢, Qué concepcion de las matematicas tienen los docentes (independiente del nivel de

ensefianza)?

Como docentes que ensefian diferentes areas, ¢qué bases tienen desde lo disciplinar

para transponer los diferentes saberes?

Después de dieciséis afos de los LC ¢cual es la apropiacion que los docentes de

matematicas tienen de estos?

¢, Qué tipo de propuestas institucionales se pueden evidenciar para ver la vinculaciéon de

las TIC en el proceso de ensefianza y aprendizaje?

¢, Qué tipo de fortalezas o debilidades estan presentes en los profesores de diferentes

areas en cuanto a las competencias tecnolégicas se refiere?
¢, Cémo se vislumbran los EBC en el disefio de los planes de area?

»= La contextual
¢, Qué conocimiento tienen los docentes de los valores, principios y propuesta de

formacion de la Institucion?
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¢, Qué conocimiento deben tener los educadores de su poblacién para enfrentar los retos

educativos que propone la nueva sociedad de conocimiento?

1.3 Los objetivos

1.3.1 Objetivo general

Disefiar un formato para la planeacion de la clase, como resultado de la voz de los
docentes, el analisis de las practicas de aula y los diversos registros o formatos utilizados
por los docentes en las I.E; que brinde algunos soportes teérico-practicos en donde se
articulen los referentes de calidad, el saber pedagdgico y el disciplinar y que esto
redunde en el mejoramiento del proceso de ensefianza - aprendizaje, la reflexion y la

transformacion positiva de las practicas de aula.

1.3.2 Objetivos especificos

= Establecer un estado del arte frente a la planeacion de clase en diferentes I.E en
el orden local, nacional e internacional a través de un rastreo en internet y de

algunos formatos de planeacion ofrecidos por colegas de diferentes I.E.

= Analizar diversos formatos para la planeacién de la clase a través de una tabla,
gue permita la identificacion de aquellas categorias emergentes en el quehacer
pedagogico, desde aspectos claves como el contexto, lo disciplinar y lo

pedagogico.

= Determinar algunos elementos invariantes que sirvan como parte de la ruta a

seguir en el disefio de dicho formato.
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2.Marco tedrico

En este apartado lo que se pretende es desglosar el conocido marco tedrico o
conceptual, para efectos analiticos en este texto se quiso dividir en dos grandes bloques
gue son el marco legal y luego el marco tedrico, el primero de ellos referido a lo que es la
legislacion que soporta este texto como son la Constitucién Politica de Colombia, la ley
general de educacion o ley 115 y el decreto 1290 de 2009 referido a la evaluacién; en el
segundo bloque se hacen algunas generalidades sobre la importancia de los LC y los
EBC, ademas de los sustentos del PTA y luego se exponen algunos modelos o corrientes
pedagogicas acompafiadas de unas teorias del aprendizaje, que considero pueden
encajar en el propdsito de este trabajo, y se finaliza con los componentes referidos a la

evaluacion y la planificacion de la clase.

2.1 Marco legal

El marco legal en esta propuesta de disefio es fundamental, ya que es el que va a
permitir ubicar al docente el en contexto nacional y cédmo es que deberia trabajar y
enfocado a qué, creo que la labor docente debido a la cantidad de tareas que se
incrustaron en la escuela dej6 de lado el reconocimiento de la norma®, este
desconocimiento produce que el docente se aleje de su identificacibn como sujeto
politico de derechos y deberes. Ademas los referentes legales que aqui aparecen

pretenden reforzar la planeacion de la clase con una visibn muy critica sobre la vigencia

® Entiéndase norma como la legislacién que de educacion se deberia saber.
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gue tiene la norma y si de verdad se cumple o es una mera utopia por la que se debe

seguir trabajando incansablemente.
Por otra parte es importante también conocer como...

...docentes aquella legislacién que muchas veces se escapa, ya que cuando se
asiste a las aulas de clase se percibe una dinamica que va mas alla del dictar
una clase o transponer un saber para que los estudiantes lo comprendan, y es

saber a qué tienen derecho y cuales son sus deberes. (Castafio, 2010, pag. 17)

2.1.1 Constitucion politica de Colombia

La constitucién politica de Colombia se hace primordial en la medida que reconoce a la
educacibn como un derecho fundamental en su articulo 67 y brinda algunas
orientaciones sobre lo que pretende el sistema educativo con otros dos articulos que
considero son de vital importancia y son el 68 y 70; es asi como el docente debe estar
en capacidad de llevar a su aula de clase esta vision y sobre todo la critique, la

reconstruya y la dinamice con sus estudiantes en el dia a dia escolar.

= Articulo 67. La educacién es un derecho de la persona y un servicio publico que
tiene una funcién social: con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia,

a latécnica, y a los demas bienes y valores de la cultura.

La educacion formara al Colombiano en el respeto a los derechos humanos, alapazy a
la democracia; y en la practica del trabajo y la recreacioén, para el mejoramiento cultural,

cientifico, tecnolégico y para la proteccion del ambiente.

El Estado, la sociedad y la familia son responsables de la educacién, que sera obligatoria
entre los cinco y los quince afos de edad y que comprendera como minimo, un afio de

preescolar y nueve de educacion basica.

La educacion sera gratuita en las instituciones del Estado, sin perjuicio del cobro de

derechos académicos a quienes puedan sufragarlos.

Corresponde al Estado regular y ejercer la suprema inspeccion y vigilancia de la

educacion con el fin de velar por su calidad, por el cumplimiento de sus fines y por la
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mejor formacién moral, intelectual y fisica de los educandos; garantizar el adecuado
cubrimiento del servicio y asegurar a los menores las condiciones necesarias para su

acceso y permanencia en el sistema educativo.

La Nacion y las entidades territoriales participaran en la direccion, financiacion y
administracién de los servicios educativos estatales, en los términos que sefialen la

Constitucién y la ley.

Asi que la idea de citar este articulo no es que se conozca solamente, sino que se
genere algun tipo de discusion al respecto y la discusion surge cuando se empiezan a
mezclar los niveles educativos y es comprender que la basica culmina con el grado 9°,

esto lleva a preguntarse por el cobro de la media, aunque en la actualidad no se da.

Lo anterior desde lo econémico, pero lo importante es la vision que de ciudadano se
empieza a tejer y que es la que el docente debe tener presente para ser coherente con la
norma, y es la de la formacion de sujetos integrales que respondan desde lo
comportamental y lo cognitivo, con seguridad que si esto se piensa en el dia a dia del ser

docente, los resultados posiblemente sean diferentes a los que hoy se conocen.

Habria que decir también que una ensefianza en donde se contindan privilegiando los
contenidos por encima de las situaciones problematicas y todo se presenta de marera
desarticulada y atomizada como producto de la falta de norte o fin educativo, es una de
las consecuencias de este desconocimiento de la norma al que me referia antes, pero
también la falta de claridad y coherencia entre lo que se propone, se hace y se obtiene

como resultado del proceso educativo.

= Articulo 68. La comunidad educativa participara en la direccion de las

instituciones de educacion.

La ensefianza estara a cargo de personas de reconocida idoneidad ética y pedagdgica.

La Ley garantiza la profesionalizacion y dignificacién de la actividad docente.

La erradicaciéon del analfabetismo y la educacién de personas con limitaciones fisicas o

mentales, o con capacidades excepcionales, son obligaciones especiales del Estado.
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En esta parte surgen varias inconsistencias entre el discurso y la realidad, ya que con la
creacion del decreto 1278 de 2002 o estatuto de profesionalizacién docente, el saber
pedagdgico que desde las Escuelas Normales y las Facultades de Educacion se
fortalecia y preparaba al docente para su quehacer, se redujo sustancialmente a un curso
de pedagogia de unas cuantas horas para los profesionales que se supone manejan un
saber especifico, pero cabe recordar que lo que aqui se busca es relacionar los saberes
pedagdgico y disciplinar y desde esta perspectiva es que la opcion de ser docente se
minimiza, pues es mucho mas rentable y probable para conseguir empleo realizar otra
carrera con la que ademas de ser profesional, también se puede ser docente, ademas
esto conlleva a que se caiga en el circulo vicioso que se dio con Comenio (1592-1670) y
la creacion de los manuales, en donde cualquiera que poseia el manual podia ensefar a
otro. Pido respetuosamente al lector reflexione al respecto, pues como dije anteriormente

la idea es también polemizar frente al acto educativo.

= Articulo 70. El Estado tiene el deber de promover y fomentar el acceso a la cultura
de todos los colombianos en igualdad de oportunidades, por medio de la
educacion permanente y la ensefianza cientifica, técnica, artistica y profesional en

todas las etapas del proceso de creacién de la identidad nacional.

La cultura en sus diversas manifestaciones es fundamento de la nacionalidad. El Estado
reconoce la igualdad y dignidad de todas las que conviven en el pais. ElI Estado
promovera la investigacion, la ciencia, el desarrollo y la difusién de los valores culturales

de la Nacion.

Frente a lo de la igualdad son muchas las cuestiones que se pueden abordar, pero la
mas importante de ellas es que es algo fantastico en la medida que en las aulas actuales
del sector educativo oficial se encuentra poblacién con discapacidad de diferentes tipos,
desde fisicas hasta cognitivas y es esto lo que el docente debe afrontar y tener presente
a la hora de hacer adecuaciones curriculares en la planeacion de su clase, tarea para la
cual no esta preparado aun, la clase se vuelve en la clase para la mayoria y mientras la
masa trabaja, la minoria hace otro trabajo que segun el docente cree es el mas
pertinente. Desde esta realidad la igualdad se concibe como un espacio habitado por
individuos de una misma especie, frente a esto no tengo reparos, mi reparo aparece en

gue los estudiantes con NEE o talentos excepcionales también tienen derecho a que se
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les brinde una educacion con calidad, y las realidad creo muestra algo diferente. Ahi dejo
estas aseveraciones para que se discuta al respecto.

2.1.2 Ley general de educacion (Ley 115 de 1994)

La ley general de educaciéon debe ser una de las herramientas pedagdgicas del docente,
ya que de una u otra manera es la brijula que va a guiar la tarea educativa basada en
una concepcion de la educacion como acto de formacion permanente y sobre todo
personal, pero retomando un poco a Pablo Freire (1921-1997) cuando dice que “nadie
educa a nadie —nadie se educa a si mismo—, los hombres se educan entre si con la
mediacién del mundo” (Freire, 2005, pag. 75), estas palabras y el objeto de la ley 115
muestran mas o menos que si bien la formacion es personal, la construccion del

conocimiento y la produccion cultural son actos sociales y no aislados.

Desde la perspectiva anterior es que el objeto de la ley y los fines de la educacion lo que
buscan es hacer de la tarea docente algo mas consciente que provoque en las aulas de
clase una respuesta relacionada con los intereses y tipo de sujeto que desea formarse en
la sociedad Colombiana, o que definitivamente el docente diga que eso es una completa
farsa, pero que tome postura frente a ello y lo argumente y busque alternativas para
mejorar los ambientes de aprendizaje en los que se moviliza el proceso de ensefianza -
aprendizaje. Por todo lo anterior es que creo pertinente enunciar el objeto de la Ley 115y
su articulo 5° referido a los fines de la educacién, ya que si como docentes logramos
comprender qué es lo que se quiere con la educacion, la tarea tendra mas sentido, ya

gue hay un rumbo que para muchos de nosotros es desconocido.

= ARTICULO lo. Objeto de la ley.

La educacion es un proceso de formacién permanente, personal, cultural y social que se

fundamenta en una concepcién integral de la persona humana, de su dignidad, de sus

derechos, y de sus deberes.

La presente Ley seflala las normas generales para regular el Servicio Publico de la
Educaciéon que cumple una funcién social acorde con las necesidades e intereses de la
persona, de la familia y de la sociedad. Se fundamenta en los principios de la

Constitucion Politica sobre el derecho a la educacion que tiene toda persona, en las
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libertades de ensefianza, aprendizaje, investigacion y catedra y en su caracter de servicio
publico.

De conformidad con el articulo 67 de la Constitucién Politica, se define y desarrolla la
organizacion y la prestacion de la educaciéon formal en sus niveles preescolar, basica
(primaria y secundaria) y media, no formal e informal, dirigida a nifios y jévenes en edad
escolar, a adultos, a campesinos, a grupos étnicos, a personas con limitaciones fisicas,
sensoriales y psiquicas, con capacidades excepcionales, y apersonas que requieran

rehabilitacion social.

= ARTICULO 50. Fines de la Educacion.

De conformidad con el articulo 67 de la Constitucién Politica, la educacioén se desarrollara

atendiendo a los siguientes fines:

1. El pleno desarrollo de la personalidad sin mas limitaciones que las que le ponen
los derechos de los demas y el orden juridico, dentro de un proceso de formacion
integral, fisica, psiquica, intelectual, moral, espiritual, social, afectiva, ética, civica y

demas valores humanos.

2. La formacion en el respeto a la vida y a los demas derechos humanos, a la paz, a
los principios democraticos, de convivencia, pluralismo, justicia, solidaridad y equidad, asi

como en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad.

3. La formacion para facilitar la participacion de todos en las decisiones que los

afectan en la vida econ6mica, politica, administrativa y cultural de la Nacion.

4, La formacién en el respeto a la autoridad legitima y a la ley, a la cultura nacional,

a la historia colombiana y a los simbolos patrios.

5. La adquisicion y generacion de los conocimientos cientificos y técnicos mas
avanzados, humanisticos, histéricos, sociales, geograficos, y estéticos, mediante la

apropiacion de habitos intelectuales, adecuados para el desarrollo del saber.

6. El estudio y la comprensién critica de la cultura nacional, y de la diversidad étnica

y cultural del pais, como fundamento de la unidad nacional y de su identidad.
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7. El acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica y demas bienes y valores de la
cultura, el fomento de la investigacion y el estimulo a la creacién artistica en sus

diferentes manifestaciones.

8. La creacion y el fomento de una conciencia de la soberania nacional y para la
practica de la solidaridad y la integracion con el mundo, en especial con Latinoamérica y

el caribe.

9. El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el avance
cientifico, y tecnolégico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento cultural, y de la
calidad de la vida de la poblacion, a la participacion en la biusqueda de alternativas de

solucién a los problemas y al progreso social y econémico del pais.

10. La adquisicién de una conciencia para la conservacion, proteccién y mejoramiento
del medio ambiente, de la calidad de la vida, del uso racional de los recursos naturales,
de la prevencion de desastres, dentro de una cultura ecoldgica y del riesgo y de la

defensa del patrimonio cultural de la nacion.

11. La formacion de la practica del trabajo, mediante los conocimientos técnicos y
habilidades, asi como en la valoraciéon del mismo como fundamento del desarrollo

individual y social.

12. La formacion para la promocién y preservacion de la salud y la higiene, la
prevencion integral de problemas socialmente relevantes, la educacion fisica, la

recreacion el deporte y la utilizacién del tiempo libre, y

13. La promocién en la persona y en la sociedad de la capacidad para crear,
investigar, adoptar la tecnologia que se requiere en los procesos de desarrollo del pais y

le permita al educando ingresar al sector productivo.

El objetivo de explorar estos articulos es el de reconocer desde la norma el tipo de sujeto
gue se quiere formar para la sociedad Colombiana, o definitivamente decir que lo que
hay escrito debe ser repensado, reformulado y reestructurado, ya que no corresponde
con la época o momento en el que se vive y se desarrolla el acto educativo, digo esto

porque se habla de conocer la historia de Colombia y los simbolos patrios en el numeral
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4 de los fines de la educacion, pero se sorprende uno al escuchar a los jévenes de hoy
decir que Atanasio Girardot es un personaje que tiene nombre de estadio; ademas duele
ver que desde las mismas |.E lo que se conocié como el rincdn patrio se convirtio en el

rincén para los implementos de aseo.

2.1.3 Decreto 1290 de 2009

El decreto 1290 de 2009 surge como una alternativa para dar un norte diferente al que se
habia tomado con el decreto 0230 de 2002, en el que al parecer la promocién automatica
y la idea de éste decreto no fue comprendida por los docentes, lo cierto es que para
muchos lo que se cre6 fue una cultura académica de la irresponsabilidad y de poco

esfuerzo para el logro de unos objetivos o0 aprendizajes.

Con la creacién de este decreto sobre la evaluacion de los aprendizajes de los
estudiantes, se dio a las |.E la autonomia para establecer sus SIE. En este manuscrito
me parecié importante citarlo, ya que la misma clase debe ser pensada en torno a este
eje, ya que otra dificultad percibida en mi labor docente y como educador es la de la
evaluacion como un elemento que no se articula ni al modelo pedagdgico o los enfoques
de ensefanza y al parecer tampoco al 1290, luego una cosa es entonces lo que se

registra en el SIE y lo que realmente de hace.

La idea de citar al SIE como producto directo del 1290, es la de reflexionar un poco al
respecto y mirar su articulacién con el proceso de ensefianza - aprendizaje y sobre todo
con la misma clase que es el tema central en este texto, ya que todavia se privilegia una
evaluacion de tipo sumativa y lo referido a la evaluacion formativa y diagnéstica se ve
pormenorizado o en el peor de los casos, los docentes no logran aun establecer
diferencias o identificar cual es cual, ademas de esto los instrumentos de evaluacion son
considerados tipos de evaluacién (ver anexo c); para ayudar a superar esta dificultad,
mas adelante se dedicara un espacio para hablar al respecto y cémo el reconocimiento
de estas diferencias puede contribuir al mejoramiento de las practicas de aula y por ende

al proceso de ensefianza - aprendizaje.
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2.2 Marco teorico y conceptual

Para el desarrollo de este apartado he decido tratarlo desde varios aspectos que si bien
son diferentes, también son complementarios, ellos son los referentes de calidad (LC y
los EBC), la pedagogia, la didactica, la evaluacion y para finalizar el proceso de
planificacién en donde se articulan los elementos antes mencionados, ademas todo lo
anterior, considero son las bases de las practicas de aula, los dos primeros las bases
para el fortalecimiento de lo disciplinar, mientras que el resto tiene que ver directamente
con el saber pedagdgico (lo didactico y lo curricular); pero lo realmente importante de
esta seccidn es que van dandose con mayor claridad las luces que justifican la estructura
del formato para la planeacion, ademas que conduce al docente a un reencuentro con su
verdadera esencia que es la de ensefar, aprender, construir y reconstruir conocimiento
colectivo con su grupo, y no solo eso, sino que también le permitiran ubicarse y
reconocerse desde un modelo de ensefianza y desde una teoria sobre la manera como
se desarrolla el proceso de ensefianza - aprendizaje en su aula de clase, ademas de
poder realizar un seguimiento permanente y sistematico, digo lo anterior con
conocimiento de causa, porque veo como muchos docentes decimos ser constructivistas
0 socio criticos o conductistas, pero sin razonar mucho sobre estas palabras, entonces
uno de los objetivos de esta seccion es la de reconocer algunos de los discursos mas
conocidos en el &mbito pedagdégico para hacer consciencia de ellos y sentar ademas los
soportes del formato para la planeacion de la clase que sera el producto final de esta

propuesta.

Antes de pasar adelante conviene sefialar que lo que se sigue no es una transcripcion de
los documentos en cuestién, sino apartados, ideas o sintesis muy puntuales que
conllevan a la comprension del porque es importante retomar estos textos y

resignificarlos dia a dia en el aula de clase.

2.2.1 Los referentes de calidad (LC y EBC)

= Lineamientos curriculares del area de matematicas

La decision de referenciar los LC de matematicas en particular obedece a mi formacion
como licenciado en mateméticas y fisica, pero como docente de basica primaria, nivel en

el que me desempefio en diferentes areas y grados, bien pudieron ser otros los que se
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hubiesen referenciado, y este es un aspecto sobre el que quiero polemizar al respecto y
es que para los docentes de la basica primaria en donde hay un maestro titular por grupo
y éste debe responder por todas las areas del saber, hay un reto muy grande y una
responsabilidad ain mayor y es la de atender a las diferentes asignaturas y muchas de
ellas en las que la formaciéon disciplinar no es la mejor y es ahi cuando aparecen
obstaculos epistemolégicos como los denominé Gastén Bachelard —citado en- (Zunini,
2007) y algunos de ellos hacen alusion a los saberes que son mal ensefiados y como
consecuencia mal aprendidos y que luego es necesario desaprenderlos, pero este es

otro tema que por el momento escapa a las intenciones de este escrito.

Si lo que acabo de decir es “cierto” en gran parte, la idea también es la de ubicar a los LC
como la primera fuente o referencia bibliografica o de apoyo docente en lo que a lo
disciplinar se refiere y frente a esto quiero confesarme al respecto y comentar algunas
experiencias relacionadas con el tema, la confesion tiene que ver con el trabajo como
docente, pero haciendo un viaje en el tiempo puedo decir que desde la formacién
universitaria tuve un vago conocimiento de este material y eso que la formacion fue en la
facultad de educacion, ahora no lo imagino para los que se vinculan o ejercen la
profesion docente perteneciendo a otros campos como la ingenieria o las ciencias
sociales y humanas o las ciencias naturales, pero ciencias en las que la pedagogia y la
didactica no se ven claramente. La cuestion es la siguiente y es que lo que se sabe de
los LC en la béasica primaria es poco, incluso ni muchos de los docentes que asumen el
papel de jefes de area en el nivel de secundaria los conocen y los aplican, es mas, si se
preguntara a los docentes si tienen los LC de su area o de las areas a su cargo, creo
gue muchos responderian que no, y ho es por echar agua sucia a nadie ni mucho menos,
la idea con estos cuestionamientos como lo he expresado antes es la de generar
reflexiones profundas al respecto y pensar las practicas de aula y el quehacer
pedagogico de otra manera, ahora bien, si me equivoco con estas afirmaciones seria lo

mejor.

Pero ahora me interesa subrayar que la importancia de retomar los LC, sean los que
sean, pero que para nuestro caso seran los del area de matematicas, es que estos son
documentos producto de la construccion colectiva de diferentes actores como
reconocidos académicos y docentes en ejercicio que en su época pudieron dar cuenta de

algunas de las necesidades e intereses de las diversas poblaciones y contextos en los
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gue se lleva a cabo el proceso de ensefianza - aprendizaje, estos textos se constituyen
en orientaciones y no en imposiciones claro esta, por lo anterior quiero tomar algunas

citas textuales que refuerzan los planteamientos antes expuestos.
La serie LC y en particular el del area de matematicas lo que pretende es...

...ser posibilitador, promotor y orientador de los procesos curriculares que
viven las instituciones. No debe asumirse como un texto acabado que
agota todos los posibles referentes para elaborar o desarrollar un curriculo,
sino mas bhien como una propuesta en permanente proceso de revisiony
cualificacion que ha de suscitar analisis, discusiones y proyecciones en torno al

mejoramiento de la calidad de la educacion mateméatica (MEN, 1998, pag. 4)

La cita anterior lo que busca también es cuestionar la tarea docente en las |.E y el trabajo
gue se desarrolla desde las Facultades de Educacion y las Escuelas Normales, ya que
en mi devenir por cada una de estas instituciones, la presencia de estos amigos
curriculares no ha sido mucha, quiero anotar también que este texto es un
descubrimiento en el que se ponen en evidencia todas estas falencias que no sé de
verdad hasta qué punto perjudican las practicas de aula y por ende el proceso de

ensefianza - aprendizaje.

Para no entrar en mas polémicas y resumir un poco lo que deseo expresar, quiero

recurrir a la siguiente cita, la cual creo cumple con este propdsito

Con los lineamientos se pretende atender esa necesidad de orientaciones vy
criterios nacionales sobre los curriculos, sobre la funcién de las areas y sobre

nuevos enfoques para comprenderlas y ensefarlas.

El papel que cumplen las areas y las disciplinas en los curriculos de la educacién
basica y media, varia segln las épocas y las culturas. A los educadores
especialistas corresponde elaborar y asumir los programas curriculares como
transitorios, como hipétesis de trabajo que evolucionan a medida que la

practica sefala aspectos que se deben modificar, resignificar, suprimir o incluir...
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Los lineamientos buscan fomentar el estudio de la fundamentacion
pedagdgica de las disciplinas, el intercambio de experiencias en el contexto
de los Proyectos Educativos Institucionales. Los mejores lineamientos seran
aquellos que propicien la creatividad, el trabajo solidario en los microcentros o
grupos de estudio, el incremento de la autonomia y fomenten en la escuela la
investigacion, la innovacién y la mejor formacion de los colombianos. (MEN,
1998, pag. 3)

= Estandares basicos de competencias

Al igual que los LC, los EBC son documentos que orientan el proceso educativo y
dictaminan que es grosso modo lo que la gran mayoria de la poblacién estudiantil de
Colombia deberia saber, no buscando homogeneizar como dicen algunos, sino por el
contrario buscando que la educacién sea una cuestion de igualdad y de acceso para
todos, frente a esto hay posiciones encontradas de las que no se hablara aqui, lo cierto
es que los estandares buscan indicar lo que se espera que los estudiantes alcancen en
determinado tiempo o ciclo de escolaridad, haciendo énfasis en qué es lo basico, claro
estd son un punto de partida y no de llegada, estos deben ser reconsiderados por el

docente en su ejercicio.
En otras palabras la importancia de los EBC radica en que...

...constituyen uno de los parametros de lo que todo nifio, nifia y joven debe saber
y saber hacer para lograr el nivel de calidad esperado a su paso por el sistema
educativo y la evaluacion externa e interna, es el instrumento por excelencia para
saber qué tan lejos o tan cerca se esta de alcanzar la calidad establecida con los
estandares. (MEN, 2006, pag. 9)

Hay que entender ademas que los EBC se convierten en esa guia docente que en el
lenguaje actual de la educacion orienta los indicadores de desempefio y no solo eso,
también orientan la misma clase, pues sucede que la clase es pensada desde los
contenidos y no desde lo que se busca que los estudiantes aprendan o alcancen, en este
orden de ideas lo que sobreviene es que una vez mas aparece la falta de norte o de
rumbo en cuanto a lo pedagdgico, y esto se debe a que no se sabe, como dije antes, a

gué tipo de sujeto se quiere formar partiendo de la ley general de educacion y
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consecuencia directa es que no se tiene claridad sobre el propdsito de la clase, ya que lo
importante sigue siendo desarrollar contenidos y no como involucrar situaciones reales
que conduzcan a la basqueda de la tan anhelada calidad de la educacioén, en la que por
lo menos se reconozcan los diferentes tipos de pensamientos y sistemas que se

proponen en los EBC de matematicas y su articulacion con los LC de la misma area.

Para dar paso al siguiente bloque de componentes pedagdgicos y didacticos quiero
hacer la antesala a ello haciendo mencion a los sustentos del PTA, ya que muchos de los
lectores de este texto se preguntaran por el programa y para muchos es algo totalmente
desconocido, incluso después de casi tres afios de ejecucion y de estar en la ciudad de
Medellin en 122 |.E del sector oficial, es la hora que muchos docentes pertenecientes a
estas I.E ni lo han oido mencionar, esto es una muestra mas de la desarticulacion que
existe entre cada una de las diferentes instancias que hacen parte del complejo sistema

educativo colombiano.

Ademas los sustentos del PTA merecen ser incluidos como la parte previa a lo que es el
desarrollo de las ideas de las otras categorias 0 componentes, ya que habla sobre las
practicas de aula, lo pedagdgico, lo didactico, lo evaluativo y como se articulan con la
declaracién de objetivos de aprendizaje claros, nacidos de las necesidades del contexto,
pero también como resultado de los EBC, lo dicho hasta este momento podra ser

verificado con lo que se expone a continuacion

=  Sustentos del programa todos a aprender: para la transformacién de la calidad

educativa

Este programa surge como una propuesta del gobierno nacional para tratar de hacer un
aporte al mejoramiento de la calidad de la educacién y en diciembre de 2012 crea un
documento base denominado guia uno: sustentos del programa, en resumen el objetivo
del programa es el siguiente: “Mejorar las condiciones de aprendizaje en los
Establecimientos Educativos focalizados y, con ello, el nivel de las competencias
basicas de los estudiantes matriculados en ellos entre transicion y quinto grado” (MEN,
2012, pag. 5)

Es asi como el MEN formulé las bases del Programa parala Transformacion de la
Calidad Educativa "Todos a Aprender” (PTA).
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Todos, porque el Ministerio de Educacion puede jugar el rol de promotor y
facilitador de la transformacién, pero son los actores del sistema educativo
en su conjunto: maestros, estudiantes, padres de familia, directivos, secretarias
de educacion y sociedad civil, los llamados a tener un rol central en la
transformacién que se requiere, lo cual implica un proceso de aprendizaje de los

diferentes actores involucrados.

En el marco de la politica de “cierre de brechas”, el PTA busca mejorar los
aprendizajes de los estudiantes en las instituciones educativas en situacion de
dificultad en relacién con el logro de estos aprendizajes. Este mejoramiento pasa
necesariamente por el mejoramiento de las practicas de aula, el aula, entendida
como todo espacio en el que el estudiante aprende en el marco del sistema
educativo. (MEN, 2012, pag. 4)

Por otra parte el PTA cuenta con diversos componentes y uno de ellos es el de formacion
situada en el que se acompafa a los docentes en su aula de clase y se trabaja con ellos
la reflexibn de las practicas de aula a través de observaciones participantes y no
participantes, que mas tarde van a ser retroalimentadas identificando fortalezas y
dificultades que después son reforzadas y superadas respectivamente mediante otro
componente gue es el pedagdgico, en donde la didactica en las areas de matematicas y
lenguaje son la esencia, ademas del trabajo sobre los diversos tipos de evaluacién y
diversas herramientas metodolégicas que permitan dinamizar los aprendizajes de los
estudiantes. Los elementos mencionados antes se entrelazan en la planeaciéon de clase
como elemento que prepara, organiza y brinda una vision de lo que es el contexto
escolar y la poblacién a la que se atiende, pero sobre todo permite reconocer aquellos
factores que pueden incidir en la obtencién de los objetivos de aprendizaje como son los
saberes previos de los estudiantes, su etapa de desarrollo y lo que se espera de ellos a

través del trabajo orientado secuencialmente.

Recapitulando un poco al respecto y como se dijo al inicio de esta parte, la idea es que
los RCE se conviertan en la antesala para ubicar al lector en lo que es grosso modo las
categorias que soportan la propuesta de formato para la planeacion de la clase; pero

ademds, que puedan ser leidos e interpretados como textos en los que se resalta la
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importancia que poseen y que a mi modo de ver ha pasado por alto en la realidad del

contexto educativo.

2.2.2 Desde la pedagogia

La intencién de esta seccion es la de esbozar de manera breve algunas de las corrientes
pedagdgicas reconocidas por los docentes, con el fin principal de brindar precisiones al
respecto, permitiendo una mayor apropiacion de ellas y que esto se vea reflejado a la
hora de adoptar cierto discurso pedagdgico, pues ocurre que muchos docentes dicen ser
tradicionales por la manera como imparten sus clases, pero desconocen su intencion
como tal, o por el contrario aluden ser constructivistas por caer en un activismo

exagerado y sin intencion pedagogica alguna.

Volviendo a la pedagogia, hay que mencionar, ademas, que de las multiples definiciones
gue de esta se pueden encontrar, voy a citar algunas que son representativas para este
trabajo como son las de Carlos Eduardo Vasco y la de Olga Lucia Zuluaga, por sus

grandes aportes al campo de la educacion en Colombia.

(Vasco, 2014) considera la pedagogia no como la practica pedagdgica misma,
sino como el saber tedrico-practico generado por los pedagogos a través de la
reflexion personal y dialogal sobre su propia practica pedagdgica,
especificamente en el proceso de convertirla en praxis pedagdgica, a partir
de su propia experiencia y de los aportes de las otras practicas y disciplinas que

se intersectan con su quehacer. (pag. 2)

Al respecto (Zuluaga, 1999) entiende por Pedagogia la disciplina que
conceptualiza, aplica y experimenta los conocimientos referentes a la

ensefianza de los saberes especificos, en las diferentes culturas.
Esta definicibn comporta cuatro caracteristicas:

1. Es una herramienta para la polémica cuya intencién es criticar la
apropiacion que reduce la Pedagogia a una concepcién instrumental del método

de ensefianza.
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2. Busca responder, inicialmente, a las acertadas demandas que la historia de
las ciencias le hace hoy a la Pedagogia para plantear pluralidad de métodos de
ensefianza de acuerdo con las particularidades histéricas de formacién de cada
saber. Est4 impregnada de un deber ser mas que de unarealidad actual.

3. Se ha formulado con base en la historicidad de la Pedagogia: en la
permanente presencia practica o conceptual de la ensefianza en las diferentes

opciones de Pedagogia o de Educacion.

4. Reconoce la adecuacion social de los saberes en las diferentes culturas.
(pag. 11)

Es importante anotar que si la pedagogia es ciencia o disciplina es una discusion
compleja, en la cual no se profundizara al respecto en este texto; pero lo importante es
gue tanto Vasco como Zuluaga coinciden en que es un saber teorico-practico referido a
los saberes y las practicas y esto hace que sea complicada y genere las tensiones que

genera.

Para complementar lo anterior y dar otra mirada un poco diferente es importante revisar
la obra de (Vallejo, Innovacion y curriculo, pedagogia y evaluacién) quien dice que “La
pedagogia es un saber, y un saber-hacer sujetos en funcién del poder” (pag. 186) y luego
de hacer esta aseveracion en uno de sus trabajos sobre corrientes pedagdgicas
contemporaneas titulado “Vygotsky, Las Corrientes Pedagoégicas Contemporaneas Y La
Innovacion Del Curriculo” (Vallejo, 2014), trata de aclarar un poco la discusion de si la

pedagogia es ciencia o disciplina y dice...

...Nn0 es una ciencia porque no se puede definir cual es su objeto (abstracto
formal) de conocimiento, sus categorias son aln prestadas de otras ciencias
(psicologia, medicina, biologia) y su “arquitectura” cambia de acuerdo a las
necesidades del modo de produccién imperante. La pedagogia es una practica
social articulada bajo la incidencia de corrientes contrarias, muchas veces

antagonicas entre si.

Existen dos tipos de pedagogias:
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. Pedagogias de combate, que forman, forjan y proponen o imponen las
clases sociales para derrotar el poder establecido, combatiendo la vieja cultura; y
las

. Pedagogias de victoria, que se constituyen e imponen desde el poder y
para el poder, las clases que lo usufructian, reproduciendo la vieja cultura y el

viejo poder.

El objetivo primordial de la pedagogia es la reproduccion de los sujetos que la

sociedad necesita, mediante la reproduccién y produccién de:

. Los saberes,
. La norma (que se internaliza) y
. La lengua materna.

No existe la pedagogia; existen corrientes pedagoégicas que se han venido
gestando a lo largo de la historia, desde una concepcion del mundo, una
concepcion del hombre y la sociedad, una concepcion del poder y el

conocimiento. Existen tantas pedagogias como concepciones del mundo existen.

Cada corriente pedagdégica es un producto de un ciclo dialéctico de construccion,
circunscrito a las exigencias de cada sociedad, segin su desarrollo econémico,
sistema politico y superestructura ideolégica social, que define su idea de hombre
y concepcion de la educacion como via para su formacion. Refrenda de esta

manera el sistema socioecondémico que lo engendra. (Vallejo, 2014, pags. 80-81)

Lo anterior es una vision de la cual confieso, no habia escuchado mucho y es bastante
polémica, ya que no habla de pedagogia como tal, sino que hace una aproximacion al
concepto desde las corrientes pedagdgicas que se van gestando como maneras de
combatir el sistema o de perpetuarlo, a lo que el autor denomina de combate y de victoria
respectivamente. En este orden de ideas es interesante analizar c6mo la pedagogia se
inserta en el mismo sistema, tanto econémico, como politico y social del que a veces los

maestros pretendemos escapar o dejar de lado, bien sea por olvido o por conveniencia.
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Creo que esta vision que se trae a colacién es perfecta para dar pie a lo que sigue y es el
tema referido a las corrientes pedagdgicas, en donde reitero que la intencién en este
texto no es mas que la de ofrecer algunas claridades, o mejor aun, reflexiones de tipo
tedrico-practicas que permitan hacer consciencia del oficio de ser maestro y lo complejo
de la tarea educativa.

Antes de seguir adelante conviene analizar el término de paradigma que desde el campo
de las ciencias tanto duras como blandas ha cobrado fuerza desde hace ya algunas

décadas y para este fin es fundamental mencionar a Thomas Kuhn, quien...

...fue el autor que introdujo esta perspectiva. La idea apuntaba a sefialar que
dadas unas condiciones determinadas, se dan unos paradigmas, de tal modo que
se necesita el surgimiento de unas necesidades histdricas para que aparezca el
pensamiento cientifico, de igual manera que si varian las condiciones,

transforman el pensamiento cientifico. —citado en- (Vallejo, 2014, pag. 82)

Todo lo anterior va en la misma linea de ideas, y es ver como lo que antes se denominé
modelo, pues era ejemplo a seguir, se transformé en paradigma y que estos modelos
pedagogicos o educativos, luego fueron vistos como paradigmas educativos y que para
este texto en particular seran abordados desde la perspectiva de corrientes pedagdgicas;
pero algo que se escapa Yy que es necesario tocar es que esa transformacion de la que
se habla es el producto de la intervencién de diversos érganos de poder que imperan en
un sistema, podriamos particularizar con el sistema educativo, ya que a mi modo de ver
es uno de los mas cargados en cuanto a variables se refiere, es asi como aparece de
nuevo el concepto de lucha y de victoria y o que con cada una de estas pedagogias se

busca y cuél es la que el sistema, |.E. o docente prefieren adoptar.

Podemos ahora abordar de manera breve tres de las corrientes pedagogicas
fundamentales y con las cuales los docentes estamos familiarizados, que son la
conductista, la constructivista y la socio-critica, cabe aclarar que hay mdultiples corrientes
como se expresd antes, y que bien pueden incrustarse en estas segun la intencién que
se persiga o0 el objetivo del paradigma que se defienda o impere, ademas, estas

diferentes clasificaciones obedecen a la manera como sus elementos constitutivos se
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organizan, ya que algunos autores las clasifican en pedagogias pasivas y activas, otros
en pedagogias de opresiéon y de emancipacion.

= Corrientes pedagogicas:

La idea con este trabajo no es hacer una transcripcion de lo que es a profundidad cada
modelo o corriente pedagoégica, sino por el contrario hacer una sintesis sobre sus
elementos e intenciones, para permitir reflexionar al respecto, ya queda al lector la

invitacion para que amplie al respecto.

Hecha esta observacion, cabe sefalar que estas surgen como una manera de tratar de
explicar la sociedad del momento o para responder a las demandas del medio, cada
paradigma o corriente tiene sus propias intensiones, visiones de mundo, sociedad,

escuela y actores.

e Conductismo: esta corriente tiene como propoésitos fundamentales preservar la
tradicion y transmitir la cultura, pero para lograr tal cometido coloca a los sujetos
involucrados en este proceso, en una relacién vertical en la que uno aprende y
otro ensefia, el segundo es duefio de un saber que deposita en el primero o en
términos de Freire se da una educacion bancaria o depositaria; desde los
métodos de ensefianza se apoya en el modelo estimulo respuesta y trata de
condicionar la conducta humana para crear sujetos acriticos que respondan a lo
gue la sociedad quiere, sus principios son el de reforzamiento, control de

estimulos, y el de complejidad acumulativa.
Lo anterior equivale a decir que...

...En el conductismo, el docente cumple la funcion de “transmisor”. Aqui, la
ensefianza y aprendizaje son un acto de autoridad vertical;, el maestro repite y
hace repetir, corrige y hace corregir; el alumno debe copiar, corregir y hacer las
correcciones; imitar “hasta formar el caracter’. El alumno es considerado una
tabula rasa, sobre el cual, desde el exterior, se puede escribir cualquier cosa que
el maestro (0 la sociedad quiera); siempre en el territorio de los saberes
especificos, separados. Implica la automatizacion de los saberes; de aqui que el

alumno pasivo, sumiso, disciplinado es quien aprende. El saber es transmitido del
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maestro al alumno, mediante el camino de la repeticion, en un ambiente del

premio y del castigo. El aprendizaje se hace por reflejos”. (Vallejo, 2014, pag. 86).

Hay que mencionar, ademas, que sus maximos representantes son (CECTE, 2014):

Burrhus. F. Skinner; Ivan Petrovich Pavlov; John B. Watson; Vladimir M. Bekhterev;
Edwin Guthrie; Clark L Hull; Edward C. Tolman y Edward Thorndike entre otros.

Constructivismo: con esta corriente pedagdgica lo que se busca es una oposicion
a los planteamientos propuestos por el conductismo, sobre la manera como se
imparte la clase y las relaciones de autoridad y poder que entre los sujetos
(maestro-estudiante) se dan; de ella se derivan dos clases que son la psicoldgica
y la social, en la primera se sostiene en esencia que el aprendizaje es activo y
gue se da a partir de la incorporacion de nuevos conocimientos a estructuras
previas, mientras que la segunda propone que el origen de todo conocimiento no
es la mente humana, sino una sociedad dentro de una cultura y ésta dentro de

una época histadrica.

Ahora bien que las relaciones entre maestro y alumno a diferencia de la corriente

anterior, cambian y dejan de ser verticales y se vuelven mas horizontales, es decir, tanto

maestro como alumno construyen saber en conjunto, ambos aprenden y ambos ensefian,

el alumno es visto como sujeto que posee un saber y sobre este se van estructurando los

nuevos aprendizajes. La cultura como tal no deja de ser importante, pero no se convierte

en el punto de llegada como el caso anterior, sino que es un elemento mas que hace

parte de todo el conjunto de condiciones necesarias para generar aprendizaje de una

manera mas significativa.

Es de asentar también que los mayores exponentes de este tipo de pensamiento son

(Silva, 2014): Jean Piaget; David Ausubel; Jerome Bruner y Lev Vygotsky entre otros.

Socio-Critico: esta corriente se presenta como una nueva forma para comprender
e interpretar el mundo, como un analisis reflexivo que pretende la transformacion
de las personas para que luego se prolongue a la sociedad. Al respecto (Vallejo,

2014) brinda algunas precisiones sobre su surgimiento y dice que este...
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...se origina en la escuela de Frankfurt como respuesta a los “desajustes sociales”
de Alemania tales como el holocausto judio, la primera y segunda guerra mundial,
las teorias marxistas sobre la lucha de clases. Todo ello procesado desde la
sistematizacion que de su pensamiento, en claves pedagdgicas, hicieron
discipulos y continuadores de las teorias “socio-criticas” de Jirguen Habermas.
Se fundamenta en una articulacién estrecha entre una supuesta interpretacion
dialéctica de la filosofia de la historia, la psicologia social, la ideologia social-
cristiana, la antropologia politica y la “sociologia de la opresién”. Todo fundado en
un discurso liberal que parte de reconocer la pre-existencia del individuo en la

sociedad.

Por otra parte al hombre lo considera un “ser inconcluso”, abierto al mundo al que
debe analizar y criticar para transformarlo mediante una lucha que realiza la
persona (como individuo racional) consiguiendo la felicidad. Suele identificarse la
llamada pedagogia critica fundada sobre el discurso Habermasiano con la
“Pedagogia del oprimido” de Freire y con la propuesta pedagogica de Peter
McLaren. (Vallejo, 2014, pag. 90)

Y llegamos a otro punto y es el del modelo de persona y de ciudadano derivado de

esta...

...seran criticos, constructivos y creadores. Primara el uso adecuado de
herramientas para aprender (capacidades — destrezas) y utilizar lo aprendido en la

vida cotidiana.

La memoria humana adquiere en este paradigma una importancia relevante. Se
subraya el concepto de memoria constructiva a largo plazo y la forma de
almacenar la informacion recibida para, desde los datos, construir bases de datos

y de conocimiento en forma de saberes disponibles. (Martinez, 2014)

Vamos a ir recogiendo los hilos de lo que hasta el momento se ha expuesto sobre
algunas de las corrientes pedagdgicas de la que los docentes podemos dar cuenta

grosso modo de su esencia, en este sentido es apropiado hacer una recapitulacion al
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respecto y una buena manera de hacerlo es a traves de esquemas que permiten

identificar los conceptos claves en cada corriente 0 pensamiento.

Es prudente advertir que luego de presentados los esquemas se continla con una
reflexion sobre sus implicaciones en la realidad educativa y como se evidencian en las
I.E de las cuales puedo dar testimonio como docente activo vinculado al sistema, esta
reflexion que se genera es primordial para los objetivos de este trabajo, que son, ademas
de reconocer los elementos que soportan la tarea docente, también es criticarla y
procurar por una transformacion de las practicas de aula o el quehacer pedagdgico

mismo.

Figura 2.2.2-1: Corriente pedagdégica conductista

El Profesor esta dotado de
competencias aprendidas, que

Metafora Basica: una maquina. pone en practica segln |E}5

necesidades. Un buen metodo de
Es posible la prediccion completa al ensenanza garantiza un buen
conocer el estado de la maguina y las aprendizaje.

fuerzas (conductas) que interactuan con
ella en cada momento.

El Alumno es un buen receptor
de contenidos, cuya Unica
pretension es aprender lo que se
ensefa.

El Curriculum es cerrado y obligatorio para
todos.

La Ensefanza se centra en los
contenidos como conductas a
aprender y almacenar para
aprobar.

La Evaluacion se
centraen el
producto que debe
ser evaluable, en

Los Objetivos se
jerarquizan y
secuencian en

generales, especificos cuanto medible y La Motivacion es externa o
y operativos, donde lo cuantificable. extrinseca y se apoya en premios
!(rjnpc;{;;ante esclllegtar a El criterio de 0 castigos como reforzadores del
identificar conductas > : o

evaluacion radica aprendizaje.

observables, medibles
y cuantificables.

en los objetivos
operativos.

Tomada de (Silva, 2014)
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Figura 2.2.2-2: Corriente pedagdgica constructivista

Metafora Basica: El Escenario donde
se realizan las interrelaciones entre
personas (persona-grupo) y con el medio
ambiente.

El Curriculum es abierto y flexible (libertad
de programas y horarios).

El Profesor es un mediador de
la cultura social. Gestiona el aula

potenciando interacciones,
creando expectativas y
generando un clima de confianza.

El Alumno posee un potencial de

La Evaluacion se
plantea desde una
perspectiva casi
exclusivamente
cualitativa formativa,
centrada en el
proceso de
aprendizaje
ensefianza mas que
en los resultados.

Los Objetivos se
plantean por
capacidades y por
valores utilizables en
la vida cotidiana.

Los contenidos y los
métodos son medios
para desarrollar
capacidades y valores.

Tomada de (Martinez, 2014)

aprendizaje que debe desarrollar
con la mediacion adecuada.

La Ensefanza se orienta al
desarrollo de capacidades y

valores para preparar personas
capaces de convivir en sociedad.

La Motivacion se espera que

sea intrinseca, estimulada por la
interaccion con el grupo.
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Figura 2.2.2-3: Corriente pedagdégica socio-critica

El Profesor es capaz de
reflexionar sobre sus modos de

Metafora Basica: un organismo, entendida hacer en el aula para facilitar el
como una totalidad cognitiva y afectiva. aprendizaje de los alumnos.

N . Subordina la ensefianza al
Todo lo cognitivo humano posee siempre aprendizaje.

tonalidades afectivas.

El Alumno es modificable en lo
cognitivo y afectivo. No es un
El Curriculum es abierto y flexible (libertad receptor pasivo, ya que es un
de programas y horarios). actor de su propio aprendizaje.

.. La Enseflanza se centra en el
Los Objetivos se

lant La Evaluacion se desarrollo de estrategias de
plan egn dpor plantea desde una aprendizaje orientadas a los
capacidades y por perspectiva objetivos cognitivos y afectivos.

valores. Estos
objetivos indican los
procesos cognitivos y
afectivos de los
aprendices. Los
contenidos y los
métodos son medios
para desarrollar
capacidades y valores.

cualitativa para el
proceso (formativa) y
cuantitativa para el
producto (sumativa).
Es imprescindible una
evaluacion inicial de
conceptos previos y
destrezas basicas.

La Motivacion se espera que
sea intrinseca, centrada en la
mejora del alumno que
aprende.

Tomada de (Martinez, 2014)

Lo dicho hasta el momento deja ver con alguna claridad la intencién pedagogica de cada
una de las corrientes expuestas; pero como se expresé en el parrafo anterior, no es
suficiente para lo que aqui se pretende, que es generar una consciencia sobre el
guehacer pedagégico y para tal propésito se hace fundamental la critica reflexiva que dé
cuenta o exponga lo que en realidad sucede en el sistema educativo de tipo oficial, sector
en el que me desempefio y por esta razén me atrevo a realizar ciertas aseveraciones con
las que creo los colegas lectores se identificaran, bien sea porque las han presenciado o

como gran parte del colectivo docente, hemos sido participes activos de ellas.
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En este orden de ideas quiero empezar hablando sobre el paradigma conductista,
paradigma que a mi modo de ver sigue primando en el sistema educativo actual, pues
nosotros los docentes continuamos con la creencia que somos los duefios del saber,
saber que se sigue transmitiendo a los alumnos que se suponen no lo saben, y luego
este saber es evaluado de manera mecanica sin busqueda de contexto, esto es una de
las causas para los bajos desempefios obtenidos en los diferentes tipos de pruebas tanto
internas como externas (SABER Y PISA), cabe agregar ademas que es una herencia
adquirida y dejada por el tiempo, que se fortalece gracias a la falta de: preparacion, la
busqueda de nuevas alternativas y de la consciencia del oficio como lo he repetido en

multiples ocasiones a lo largo de este trabajo.

Pero qué hacer para modificar estos esquemas tan arraigados culturalmente; es una
pregunta interesante que se pone en la mesa de discusion como otras que han aparecido
en el transcurso del texto. Lo cierto es que en gran parte de las I.E de la ciudad y podria
decir que hasta del pais se continda con una corriente pedagdgica conductista mal
llevada para colmo de males, porque si se fuera coherente con esta, no se tendrian los
problemas de conducta que se tienen en la actualidad, lo que quiero decir con esto es
que la poca apropiacion de una corriente conduce a que seamos de cierta manera
eclécticos y en cuanto a enfoques se trata, esta postura no cabe, ya que se habla de
intenciones y no de metodologias, es decir, debo saber cudl es el norte a seguir y qué es

lo que quiero alcanzar para asi poder orientar mi quehacer docente.

La invitacion al colectivo docente es que afiancemos las corrientes y luego nos
posicionemos desde una pedagogia de combate o de victoria como se tratd parrafos
antes, esto con el fin de buscar congruencia entre el discurso, tanto pedagdgico como

politico, con las practicas de aula.

Confrontemos ahora al constructivismo, corriente que ha tomado mucha fuerza desde
hace ya varias décadas, pero al igual que el anterior paradigma y por falta de apropiacion
se ha caido en el activismo, en donde el maestro se “acomodd” sobre la premisa de dejar
hacer o se aprende haciendo y con esto lo que se logré fue que las clases se convirtieran
en lo que algunos llamaron los mufiequeros, ya que los estudiantes iban a hacer, pero no
construian saber, los procesos de formalizacidn eran incipientes, se puede decir que era

el juego por el juego sin intencién pedagdgica alguna.
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En oposicion a lo anterior esta4 la otra cara de la moneda en la que realmente los
docentes lo han asumido con respeto y sobre todo con profesionalismo, adoptando una
postura de orientadores, con relaciones de autoridad y no de autoritarismo, ya que la
autoridad se da por reconocimiento y no por imposicion y ese reconocimiento es producto
de la relacién del docente con el saber, también puede verse que el alumno es parte
integrante del sistema con unas potencialidades por explotar; que el trabajo enfocado
hacia las competencias lleva a que el contexto y las condiciones que este brinda sean
material para el mismo desarrollo de las clases, nuevamente aparece el mundo de la vida
en el cual estamos inmersos, claro esta también que ser competente implica que lo que
se aprende pueda ser usado de una manera util, pero ademas, comprender cémo esta
conformado ese saber y para qué sirve eso que se aprende o se conoce. Ser competente
va mas alla de la trillada definiciébn que aldn se maneja en algunos espacios pedagdgicos

y que es “saber hacer en contexto”.

Y para ir finalizando este apartado se encuentra la corriente socio-critica de la cual
pienso, que no estamos preparados aun para asumirla como debe ser, aunque con los
trabajos del pedagogo Paulo Freire en América Latina se ha conseguido problematizar un
poco al respecto e incluso brindar herramientas de tipo conceptual, que han llevado a
gue en muchas de las I.E de la ciudad de Medellin se tengan modelos pedagdgicos con
algunas de las caracteristicas de esta corriente, como la de formar personas autbnomas
con capacidad critica frente a la sociedad en la que se vive, con propuestas de
transformacion para el cambio de la realidad, en donde el conocimiento se construye de
manera colectiva en la interaccion y dialogo permanente con el otro, pero todo lo anterior
lamentablemente y en muchos casos se hace desde el papel, ya que la realidad es otra,
pues como lo mencionaba antes lo que se evidencia es una corriente conductista desde
las practicas de aula, en donde los alumnos siguen siendo sometidos o usando términos
propios de la corriente socio-critica son oprimidos por el maestro opresor que sigue

depositando en los alumnos un saber.

Concluyendo un poco al respecto podria decir que se ha iniciado un caminar para la
pedagogia de combate que busca sacar de la opresion, tratando de lograr esa
emancipacion a la que todo ser humano debe llegar y eso solo es posible abriendo las
cabezas de los sujetos y enfrentandolos con la realidad que nos abate y no deja que

veamos mas alla de lo que el mismo sistema quiere que veamos.
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2.2.3 Desde la didactica

En la seccion anterior lo que se hizo fue dar un recorrido por las corrientes pedagogicas
en las que los docentes nos movilizamos, esto con el proposito esencial de identificarlas
mejor y sobre todo de reflexionar respecto a su intencion pedagdgica, lo que sigue es
esencial para el objetivo de este trabajo, ya que va a permitir reconocer elementos
fundamentales dentro de la categoria de la didactica, y estos elementos tienen que ver
con varias cosas, como son el desarrollo de la clase en cuanto hace referencia a la
propuesta didacticay como esta se va a soportar en la corriente constructivista de la que
derivan las teorias mediacionales, es decir, aquellas en las que el intercambio de
experiencias con el medio y con otros sujetos son las encargadas de determinar la

manera como los sujetos construyen conocimiento y estructuran su pensamiento.

Para los fines de este trabajo abordaré de forma muy breve a David Ausubel con su
teoria del Aprendizaje Significativo como una rama de la psicologia genético — cognitiva y
a Lev Vygotsky con su teoria historico cultural o para otros socio cultural, ésta como una

rama de la psicologia genético — dialéctica.

Pero antes de seguir adelante es importante tener presente algunos conceptos clave

para ubicar mejor al lector, y estos son los de didactica y teoria del aprendizaje.

» Ladidéctica:
Segun el diccionario pedagégico de (Picardo, 2005) didactica se define como aquella

que...

...capacita al docente para que éste pueda facilitar el aprendizaje de los
estudiantes; para ello es necesario contar con un bagaje de recursos
técnicos sobre las estrategias para ensefar -y aprender- y sobre los

materiales o recursos que mediatizan la funcién educativa.

Desde esta perspectiva, la didactica aporta al docente al menos
cuatro grandes lineamientos: a) elementos histéricos sobre experiencias
metodoldgicas utilizadas desde cada corriente o teoria (cultura docente); b) un
enfoque investigativo para que el docente tenga facultades para obtener

informacién desde el aula (investigacién educativa); c) una reflexiébn sobre la
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importancia de los recursos y ambientes de aprendizaje como factores
didacticos (materiales y tecnologias); y d) la programacion y planificacion
del proceso de ensefianza aprendizaje (planificacién). (Picardo, 2005, pag. 76)

El lector se preguntara porqué esta definicion, sin aclarar si es una disciplina o ciencia,
pero creo que mas que entrar en esas discusiones conceptuales, sobre las que todavia
no hay claridad debido a las diferentes escuelas y visiones que desde el campo
pedagdgico y educativo se tienen, lo importante es como esta definicion habla sobre
algunos de los aspectos que los educadores debemos tener presentes en el desarrollo
de la clase y estos se encuentran directamente relacionados con las estrategias para
ensefiar que traen como consecuencia aprendizajes, que bien pueden ser repetitivos,
mecéanicos o por el contrario significativos’, ademas encaja a la perfecciéon con la
estructura misma del trabajo, la cual se concretiza en la propuesta de disefio para la

planeacion de la clase en el capitulo 4

Definido lo que es la didactica es oportuno ahora hablar un poco sobre algunas de las
teorias del aprendizaje y esto se hace con el fin de brindar a los docentes elementos de
tipo conceptual que le permitan identificar sus estilos de ensefianza, ya que podria

pensarse que toda teoria del aprendizaje desemboca en una teoria para la ensefianza.

Otro elemento que he decidido agregar a esta parte es el de algunas herramientas
didacticas o metodoldgicas para el trabajo en el aula que permitan abordar la clase de
diferente manera, mostrando a los docentes caminos para dinamizar las practicas de

aula.

= Teorias de aprendizaje:

Las teorias del aprendizaje surgen cuando académicos, especialmente de la psicologia
cognitiva empiezan a preguntarse cdmo es que el sujeto aprende y qué variables y
condiciones se necesitan para un aprendizaje mas efectivo, en este orden de ideas se
habla de teorias estimulo respuesta o asociacionistas de condicionamiento como el

conductismo y teorias mediacionales como el cognitivismo, es en esta Ultima en donde

" cuando los aprendizajes se incorporan a la estructura mental del sujeto de manera no arbitraria
y con caracter l6gico y psicoldgico.
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se enmarca el aprendizaje significativo y el enfoque histérico cultural como teorias clave
en este trabajo debido a que se ponen en escena términos como los conocimientos

previos y la manera como el individuo organiza y construye su pensamiento

e El Cognitivismo: centra su atencion en el estudio de cémo el individuo, construye
Su pensamiento a través de sus estructuras organizativas y funciones adaptativas
al interactuar con el medio, la esencia de esta teoria radica en cOmo es que ese
sujeto aprende y las representaciones mentales que hace de su entorno, por esta
razon concibe como parte fundamental ensefiar a los estudiantes habilidades para
aprender a aprender y a pensar de manera eficiente independientemente del
contexto instruccional. En pocas palabras podriamos decir que es lo que se

pretende con la llamada ensefianza por competencias.

Teniendo presente los enunciados anteriores quiero ser breve para no entrar en la
elaboracion de un tratado sobre pedagogia o didactica; como lo he dicho a lo largo de
este manuscrito la idea esencial es brindar algunos elementos a los docentes lectores u
otro tipo de poblacién objetivo para que vean en el quehacer docente aquellos factores

gue son imprescindibles en la clase y que muchas veces olvidamos.

Hecha esta observacion entremos en materia y es mirar como el aprendizaje significativo
y sus postulados claves se adecuan a las intenciones pedagogicas en el marco de la

ensefianza por competencias, de igual modo creo que lo hace la teoria histérico cultural.

Creo que muchos docentes han escuchado sobre estas teorias, pero desde lo que he
visto en las practicas de aula, poco se aplican, se reconoce lo que son los presaberes o
conocimientos previos, se sabe que hay que indagar por ellos en las aulas de clase, pero

la clase dice todo lo contrario.

» El aprendizaje significativo de Ausubel: lo principal en la teoria de Ausubel son
los saberes previos que poseen los estudiantes o dicho en los términos de su
teoria los subsumidores o ideas con las que el estudiante cuenta, son estas ideas
las que también se denominan anclas en la estructura de pensamiento del
individuo, con base en esto es que el propdsito de sus postulados se sintetiza en

el siguiente enunciado: “La esencia del aprendizaje significativo reside en que
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las ideas expresadas simbdlicamente son relacionadas de modo no arbitrario,
sino sustancial con lo que el alumno ya sabe. El material que aprende es
potencialmente significativo para él” —citado en- (Gimeno & Pérez, 1998, pag.
46).

Desde esta perspectiva tedrica son varias las cuestiones que no aparecen de manera
explicita en el discurso, pero de las cuales si quiero dar mis apreciaciones y una de ellas
es la manera como se relacionan los aprendizajes 0 experiencias previas de los
estudiantes con la adquisicion de los nuevos aprendizajes, aprendizajes que son el
producto de las relaciones con el medio y la historia de vida misma desde lo expuesto por

Vygotsky otro de los grandes representantes de esta corriente.

Lo que quiero expresar a continuacion, ya se abordd de cierta manera un poco antes,
pero creo pertinente volver sobre el asunto para cuestionar sobre eso que como sujetos
sabemos o creemos saber, ya que un mal aprendizaje (obstaculo epistemolégico)
entendido este como algo que se aprende de manera equivocada, que bien puede ser
por imprecisidbn conceptual o porque las mismas generalidades del objeto no son la
esencia del mismo como tal, lo anterior se incorpora a la estructura cognitiva del
individuo, 'y como consecuencia se pasa luego a otro concepto que es el de
desaprender, proceso de mayor grado de dificultad que el mismo proceso de aprender,
teniendo esto presente se hace necesario reconsiderar la ensefianza en el nivel de la
basica primaria, ya que es el nivel en el que las estructuras cognitivas de los nifios se
estdn construyendo, y las primeras aproximaciones con los conceptos fundantes que
soportan las ciencias son fundamentales, de ahi la invitacion que se genera, es la de

fortalecer el saber disciplinar de los docentes en los primeros niveles educativos.

Otro elemento que deja verse al interior del discurso expuesto tiene que ver con la
organizacién misma del area, ya que se propone que los contenidos se organicen de
manera jerarquica, es decir, que se parta de conceptos mucho mas abarcativos o
incluyentes y a partir de ellos se empiece a particularizar, dicho de otra manera, partir de
las propiedades esenciales de los conceptos, en donde otros luego se subordinan, es asi
como desde la mirada que se tome se habla de conceptos supraordenados o
subordinados, o de vias deductivas o inductivas, de sintesis o de analisis, estas Ultimas

habilidades superiores del pensamiento, habilidades que poco son potencializadas en los
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espacios escolares, debido a que lo mecénico y repetitivo son la moda en ese conjunto
de actividades desarrolladas en las I.E.

Ahora bien la tarea de los especialistas en el area, cuando digo especialistas en el area
no me refiero al matematico, me refiero a ese docente que se preocupa por saber como
esta conformada la asignatura en la que se desempefa y lo que a su modo de ver
considera pertinente para sus estudiantes. Estas observaciones lo que pretenden es
sugerir la reestructuracion de los mismos curriculos de matematicas para particularizar
en este trabajo, pero vale la pena recordar que a nivel general se propone para todas las

areas del saber.

Lo enunciado anteriormente es una muestra mas de cémo es que se lleva el proceso de
ensefianza — aprendizaje en nuestras |.LE. pues como lo he repetido en mdltiples
ocasiones, los curriculos discrepan con la realidad de la sociedad y es asi como las
inconsistencias entre lo que se hace y lo que se dice se vuelve una constante, constante
determinada por la falta de norte pedagodgico, incomprension de lo que conlleva el
término competencia, del cual quiero aclarar que en este trabajo tiene que ver con el
conocimiento “pleno” de un saber, y ello implica saber que se hace con él en el contexto
situacional del sujeto y para qué sirve, entre otras cosas, pero todas ellas relacionadas
con el saber (los conceptos propios de ese conocimiento), el ser (lo relacionado con la
cultura misma y las actitudes que este conocimiento potencia) y el hacer (lo referido a los
procedimientos o puesta en escena de ese conocimiento), cuando los curriculos de
determinada area son pensados de esta manera, se puede decir que se responde a lo

gue de verdad es ser competente en relacién con la formacién integral de los sujetos.

Ahora, la pregunta que surge es ¢se hace esto en la practica y se trasciende el texto
escrito en el que parece reflejarse muy bien, pero que se ve opacado por sistemas y

posturas docentes anquilosadas en el pasado?

Con lo dicho hasta el momento vale agregar que es solo un abre bocas para que se
repiense lo que es la practica pedagégica y el quehacer mismo, pero es conveniente
también hablar de otra manera de coOmo es que se puede proponer un trabajo por
competencias, trabajo al que tanto le apuesta el MEN y que de cierta manera es uno de

los retos que debe afrontar el educador colombiano quien recibe presiones por todas
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partes. Esta otra manera de la que hablo y que creo se articula con el trabajo expuesto,
es la de la teoria historico cultural, veamos algunos de sus postulados y al final se discute

sobre su pertinencia y su relacion con la actual realidad educativa.

» La teoria histérico cultural de Vygotsky: la idea central de esta teoria es que el
aprendizaje esta en funcion de la comunicacién (principalmente desde el
intercambio con el otro a partir de lo semibtico) y de las experiencias previas
vividas y logradas por el sujeto. Esta teoria discrepa un poco con los postulados
de Piaget en cuanto este asevera que el sujeto pasa por unos estadios de
desarrollo a determinadas edades, mientras que para Vygotsky estos estadios
son mas bien una descripcion que una explicacion del desarrollo, para aclarar
mejor el asunto, lo que explica Vygotsky es que no importa en qué estadio o
etapa se encuentre el sujeto, sino mas bien como llegd, qué construyé y por ende

gue aprendio.

A lo dicho antes es necesario agregar que el concepto fuerte de la teoria de Vygotsky es
el de Zona de Desarrollo Préximo (ZDP) entendido en pocas palabras como aquella zona
en la que se define como punto de partida lo que el nifio es capaz de hacer de manera
independiente (lo que sabe y tiene incorporado en su estructura cognitiva) y lo que es
capaz de hacer por medio de la imitacion o con la ayuda de alguien mas adelantado, bien

puede ser un par (compafiero) o el docente.

La reflexiébn y conclusion que deja lo anterior es que en la medida que los docentes
reconozcamos las potencialidades de nuestros estudiantes y la manera como el contexto

los afecta, podremos desarrollar mejores procesos en los chicos de las I.E.

El reconocimiento del otro favorece ademas diferentes aspectos como son: una mejora
en las relaciones interpersonales, el trabajo colaborativo, la solidaridad, y en general

contribuye de manera notable a la formacién integral de los sujetos.

Quisiera hablar ahora de algunas herramientas didacticas que pueden ser de utilidad
para los docentes lectores, ya que estan referidas a la forma como se puede abordar la

clase en el aula.
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e Aprendizaje Colaborativo: este se define como aquel aprendizaje que “desarrolla
la participacion y la autonomia y los estudiantes no dependen exclusivamente del
profesor para la construccion de conocimiento nuevo. Es decir, el aprendizaje
colaborativo implica la conformacién de pequefias comunidades de aprendizaje”.
(Nunan, 1993).

Creo que esta breve definicion de lo que es este tipo de aprendizaje se relaciona
directamente con la teoria histérico cultural de la que se habl6 antes, ya que en la
conformacion de las comunidades de aprendizaje, entendidas estas como ese encuentro
colectivo en donde los actores interesados por el mejoramiento en X o Y tematica o labor
se encuentran para discutir en torno a ella, este encuentro conduce a que se dé un
intercambio de experiencias que fortalecen el saber mismo y que los individuos se
reconozcan como miembros de un grupo al que pueden aportar desde sus
potencialidades o fortalezas, este U(ltimo elemento permite que se den tareas
diferenciadas que promueven el trabajo en grupo para la busqueda del bien comun, los
miembros del grupo también confrontan sus aprendizajes y expectativas con las del
grupo y esto los lleva a crear consciencia de como aprenden (un trabajo desde la

metacognicién).

Respecto al aprendizaje colaborativo cabe recordar que desde el trabajo que se realiza
en las I.E. se evidencia poco, debido a que nuestros chicos no estan todavia preparados
para ello, o cabria preguntarse también si nosotros los docentes lo estamos; me atrevi a
decir lo anterior por varias razones, como es que la clase se desordena al trabajar en
equipo y la concepcién de la clase dejada por la corriente conductista que sigue siendo
hegemonica, dice que la disciplina y el control deben estar por encima de todo, otro
aspecto que aparece, es la manera cémo los chicos trabajan en grupo, es decir, no se
reconocen a si mismos y mucho menos a sus propios compafieros y lo que hacen es que

se distribuyen las tareas a desarrollar de manera arbitraria y desconectada.

Con lo dicho antes lo que quiero es invitar a los colegas lectores a que se propicien
espacios para promover este tipo de trabajo, que permite reforzar los vinculos del grupo
en la medida que los mismos estudiantes se reconocen como sujetos duefios de
saberes, saberes producto de las experiencias, los deseos y los intereses, ademas se

reconoce la diferencia y se favorece la tolerancia, valores que al parecer estan
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escaseando en nuestra sociedad, ademas permite al docente mismo crear lazos con sus
estudiantes y conseguir asi transferencias mucho mas positivas que a la larga pueden

redundar en mejores aprendizajes.

e Aprendizaje Cooperativo: este tipo de aprendizaje se diferencia del anterior en
que todos los miembros del grupo son responsables para el logro de un obijetivo,
no hay tareas basadas en las habilidades de los integrantes, se fomenta el valor
de la responsabilidad y el respeto por la diferencia, ademas del uso respetuoso de

la palabra para poder actuar coordinadamente.

e Proyecto Pedagdgico de Aula: este tipo de trabajo se concibe como un proceso
de construccion colectiva y permanente de relaciones, conocimientos, valores y
habilidades que se estructuran a través de la blusqueda de soluciones a
preguntas, problemas y necesidades que surgen en el nifio y en el grupo, desde
su proceso de desarrollo, el deseo de conocer el mundo y entender su entorno, de

interrogarse ante los sucesos, plantearse hipétesis y encontrar respuestas.

Lo interesante del trabajo por proyectos es que articula las diferentes areas del saber y
hace de la clase algo mucho més parecido a la realidad, la cual no discrimina entre un
area u otra, sino que por el contrario provoca que el individuo ponga en juego todo su

bagaje, es decir, sus saberes, experiencias, errores, ... su vida.

Por otro lado permite una mayor vinculacion de los estudiantes con el saber, ya que las
situaciones o problematicas son producto de las necesidades tanto individuales como
colectivas, ademas el proceso democratico se ve en escena ya que no se puede
desarrollar un proyecto para cada uno por cuestiones practicas, aunque eso seria lo
ideal, pero al tener puntos de encuentro para la construccion del proyecto y su ejecucion,

los estudiantes se comprometen con el trabajo.

Luego de esta breve descripcion, llegamos a los cuestionamientos frente a este tipo de
trabajo, y es cuando desde la misma legislacién se proponen areas fundamentales por
las cuales deben darse unas notas o calificaciones, que lo Unico que hacen es promover
la atomizacién del saber, saber que se amalgama en este tipo de trabajo y que nosotros
los docentes no estamos lo suficientemente preparados para enfrentar el reto que nos

propone esta metodologia, expreso esto porque la mayoria de las I.E. trabaja con un
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modelo en el que las &reas se presentan de manera desarticulada, y es mas, incluso los
mismos profesores expresan frases como: “no califico ortografia porque eso le
corresponde al de lengua castellana”. Esto es muestra de que el conocimiento parece ser
de X o Y categoria, pero vale la pena decir que en las Ultimas décadas el trabajo por
proyectos viene cobrando fuerza y sobre todo adeptos, que es lo importante para dar
inicio a la transformacion de las practicas de aula, una de las apuestas del MEN con la

gue me identifico notablemente y referencio permanentemente en este texto.

e Aprendizaje Basado en Problemas: este tipo de trabajo pretende que el estudiante
se relacione de una manera mucho més activa con los nuevos conocimientos que
el docente pretende generar en sus estudiantes, la clave de este trabajo radica en
que el docente propone a sus estudiantes problemas producto de las
necesidades, bien pueden ser particulares o grupales, en esta Ultima perspectiva

se relaciona con la metodologia por proyectos de aula de la que se hablé antes.

Esta metodologia tiene sus inicios en la ensefianza en el campo de las ciencias médicas,
pues los docentes vieron la necesidad de cambiar el modelo tradicional que seguian
basado principalmente en la exposicion de los contenidos, pero con poca participacion de
los estudiantes, es asi como se penso en proponer problemas de interés que los llevaran

a ser mas creativos para responder a las situaciones dadas por los profesores.

Ahora bien, cuando se piensa en este modelo para ser llevado a la ensefianza en
general, sin importar el nivel educativo o el lugar, lo que se busca es lograr que los
estudiantes pongan en escena lo que saben y como para resolver el problema planteado
deben adquirir nuevos saberes, esto crea la necesidad y no hay elemento mas
importante para generar aprendizajes que la misma necesidad, es asi como en esa
busqueda de soluciones se fortalece el trabajo en grupo y la responsabilidad entre otros

valores de los que he hablado con otras metodologias

Para concluir con esta metodologia, creo que es pertinente decir que se ajusta a la
intencion del trabajo, puesto que lo que se propone en el formato para la planeacion de la
clase es que el docente que lo ejecute o pretenda seguir, cambie o modifique la manera

en la que la clase esta pensada, que es de cierta manera a la reflexién que llegaron los
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profesores en medicina, y fue que vieron que en la exposicion de las tematicas no habia

una interaccion directa de los estudiantes con el conocimiento.

Creo también que estos cambios potencian ciertas competencias en los estudiantes, ya
gue permiten analizar la situacion problematica o problematizadora, dar ideas frente a la
solucion identificando que es lo que se sabe al respecto y qué no para empezar a
averiguarlo y luego ejecutar un plan para su solucion, solucién que se espera sea eficaz y
eso se da con la contrastacion o verificacion. Todos estos aspectos estimulan la
creatividad y la capacidad de formacion auténoma en los individuos que trabajan con

base en esta metodologia.

e Secuencia Didactica: he decidido dejar esta metodologia para el final de la
seccion de las herramientas didacticas, pues dentro del desarrollo de la propuesta
de un formato para la planeacion de la clase, es un elemento central que sienta
las bases sobre la manera como se estructura el desarrollo o ejecucién de las
actividades que los estudiantes realizan, ya que a mi modo de ver la
secuencialidad que presenta lleva un orden metodolégico que se ajusta de
manera muy acertada con todo lo dicho hasta el momento, es decir, se relaciona

con la corriente constructivista y con las teorias del aprendizaje mencionadas.

Cabe anotar que algunos autores proponen el trabajo por unidades didacticas en donde
no se establecen diferencias marcadas con la secuencia didactica, en la perspectiva de
este trabajo se concibe la secuencia didactica como un conjunto de actividades bien
pensadas, programaticas y valga la redundancia, secuenciales, que conduzcan al
estudiante de una manera ordenada coherentemente con la adquisicion de nuevos
conocimientos. En la secuencia didactica se proponen unas fases que son las de
exploracién o apertura, desarrollo y cierre®, pero autores como (Jorba & Sanmarti, 2014,
pags. 35-40) describen estas fases de una manera diferente que bien no discrepa con la
anterior, creo que lo gue hace es mas hien explicitarlas, es por esta razén que decidi este

enfoque al de los tres momentos; las fases o etapas propuestas son:

® para ampliar al respecto se puede consultar en
http://0305.nccdn.net/4_2/000/000/07f/e27/Secuencias-Did-cticas--Julio-2012---Modo-de-
compatibilidad-.pdf.
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e Actividades de exploracion o de explicitacion inicial: las actividades que se
desarrollan durante esta etapa lo que buscan es asegurar el nivel de partida, es
decir, con ellas el docente lo que pretende es determinar si los estudiantes
poseen o0 no los saberes o conocimientos necesarios para la etapa siguiente; son
actividades que ubican en la tematica, se relaciona al estudiante con el material
de trabajo cuando de material concreto se trata 0 se proponen tareas o
actividades sencillas y concretas en estrecha relacién con los intereses de los

chicos y el objetivo de aprendizaje de la clase.

La importancia de esta etapa esta en que es a partir de ella que el docente determina en
gue momento decide dar paso a la etapa siguiente, ya que de no estar los saberes
necesarios, debera realizar un trabajo que los refuerce, puede decirse que es también
una evaluacion de tipo diagnostica de la que mas adelante hablaré para aclarar algunas

dudas al respecto.

e Actividades de introduccién de conceptos/procedimientos o de modelizacion: en
esta etapa de la secuencia didactica lo que se busca es relacionar a los individuos
con los nuevos conceptos 0 conocimientos, esto puede hacerse desde
situaciones probleméticas en las que el estudiante se da cuenta que lo que sabe
no es suficiente para resolver los cuestionamientos que se le proponen, puede
verse aqui la articulacion con el ABP; en términos de la psicologia cognitiva se

produce un desequilibrio en la estructura cognitiva del sujeto.

Habria que decir también que las actividades pertinentes para esta etapa son aquellas
que permiten al estudiante o individuo confrontar su saber tanto desde sus posturas
como con las de sus compafieros, dicho de otra manera, tienen que ver con las posibles
formas de ver el mundo, de reorganizarlo; estas actividades fomentan indudablemente

habilidades superiores del pensamiento como el andlisis, la sintesis y la abstraccion.

e Actividades de estructuracién del nuevo conocimiento: el objetivo central de esta
fase es la de poder conceptualizar al respecto y es lo que va a marcar la
diferencia con algunas de las propuestas de las pedagogias activas en las que se

suponia que el aprendizaje se daba por la interaccion del individuo con el
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material, pero no habia un espacio para la formalizacion, a lo que hago mencion

es algo que ocurre muy a menudo en la ensefianza de las matematicas.

Pero lo importante en estas actividades es que se sistematiza el saber producto de la
experiencia del sujeto con las actividades desarrolladas durante las etapas anteriores, y
claro estd que la sistematizacion, en la medida de lo posible, debe ser el resultado de
construcciones individuales y grupales, atendiendo también a un orden légico y
coherente conceptualmente; algunas maneras de realizar este trabajo pueden ser los
mapas mentales, cuadros sindpticos y otras herramientas metacognitivas que puedan dar

cuenta del proceso de aprendizaje de los sujetos involucrados en el proceso.

e Actividades de aplicacién: con las actividades de aplicacion se cierran las etapas
o se culmina el proceso, ya que son estas las que muestran si el individuo esta en
la capacidad de poner en juego los nuevos aprendizajes resultado del proceso
enseflanza — aprendizaje, esta puesta en escena debe darse en el marco de
situaciones reales o ficticias que bien pueden ser concretas y simples hasta
complejas y abstractas. Otros por el contrario hablan del producto final que debe
guedar en esta etapa, no quiere decir esto que vaya en contravia de lo expuesto
antes, todo lo contrario es una mirada complementaria, ya que indica que como
resultado final el sujeto debe estar en la capacidad de producir algo relacionado
con los conocimientos adquiridos. Esto es lo que de cierta manera podria
denominarse un trabajo por competencias en el que se interpreta la realidad, se

usa el nuevo aprendizaje y sobre todo se reconoce su utilidad.
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Figura 2.2.3-1: Etapas en el proceso de aprendizaje
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Tomada de (Jorba & Sanmarti, 2014, pag. 40)

2.2.4 Desde la evaluacion de los aprendizajes

A la hora de hablar sobre la evaluacion de los aprendizajes parece que se entrara en un
campo complejo y difuso que debe ser tratado muy minuciosamente, intencién que esta
fuera de los alcances de este trabajo; en este texto lo que se busca al hablar de la
evaluacion es que el docente en ejercicio, y porque no, hasta el que se encuentra en
formacion, identifique cudl es el propédsito de la evaluacion y amplie su espectro, ya que

la mayoria del cuerpo docente tenemos una concepcion muy restringida de este
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concepto y lo reducimos a un mero instrumento que es la prueba escrita, evidencia de

ello son algunos de los anexos que se exponen al final del trabajo (ver anexo C)

Con base en esta idea es que se describen los diferentes tipos de evaluacion que se
proponen desde el decreto 1290 de 2009 y que se espera se puedan articular con el SIE
de cada I.E.

Pero antes de entrar a hablar sobre los tipos de evaluacion, es necesario definirla para
poder comprender mejor su intenciéon. Una primera aproximacion a ella se encuentra en

el documento N° 11 del MEN vy dice asi:

es una de las actividades que hacen parte y se desarrollan dentro del proceso
formativo que se adelanta en la institucion escolar, con la cual no solamente
aprenden los estudiantes, sino que especialmente, lo hacen los maestros, porque
a partir de ella es que deben visualizar, organizar y planificar su trabajo de
ensefianza (MEN, 2009, pag. 23)

La definicion antes expuesta cabe perfectamente en este texto por varias razones, es
tomada de los referentes del MEN, ademas esta dirigida en la direccion que como autor
de este trabajo he querido dar a lo largo del mismo y es la linea de la planificacién en el

proceso ensefianza — aprendizaje.
Po su parte (Alvarez, 2001) expresa que la evaluacion es una...

...actividad critica de aprendizaje, porque se asume que la evaluacién es
aprendizaje en el sentido que por ella adquirimos conocimiento. El profesor
aprende para conocer y para mejorar la practica docente en su complejidad, y
para colaborar en el aprendizaje del alumno conociendo las dificultades que tiene
que superar, el modo de resolverlas y las estrategias que pone en
funcionamiento. El alumno aprende de y a partir de la propia evaluacion y de la
correccion, de la informaciéon contrastada que le ofrece el profesor, que sera
siempre critica y argumentada, pero nunca descalificadora ni penalizadora...”
(Alvarez, 2001, pag. 12)

Podrian darse muchas mas definiciones sobre este concepto y desde de diferentes

campos del saber; pero algo es claro y es que se evalla para mejorar y establecer
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planes de accion encaminados a la consecucion del objetivo trazado. Las definiciones
gue se acaban de dar responden en cierta medida a lo que aqui se pretende, que es
reforzar el postulado, de que con la evaluacion no solo aprende el estudiante, sino
también el profesor, ya que es a través de esta herramienta que puede reflexionar sobre
su quehacer, redirigirlo y reestructurarlo para lograr mejores aprendizajes en sus

estudiantes.

Como consecuencia directa de lo anterior, es necesario hablar de algunos tipos de
evaluacion, reconociendo, que la evaluacién tiene un componente cuantitativo referido a
la valoracion de los sujetos de manera numérica y un componente cualitativo referido
mas a los procesos de los individuos en cuanto a fortalezas y aspectos a mejorar se

trata, favoreciendo asi procesos de formacion mas integrales en los estudiantes.

= Evaluacion diagndstica

Es el instrumento que pretende realizar una valoraciébn de cada sujeto que inicia un
proceso de aprendizaje, con el fin de proveer al docente informacion mas detallada
sobre los procesos que los chicos han logrado desarrollar en el grado anterior, en
relacion con los que seria deseable tener. Dicho de otra manera puede decirse que la
evaluacion diagndstica es un punto de partida para reconocer fortalezas y debilidades en
los estudiantes, e iniciar un proceso permanente y sistematico que abra posibilidades
para ajustar las formas en que se construye y reconstruye saber e ir determinando los

aprendizajes de los estudiantes.

Esta evaluacion también debe tenerse en cuenta dentro del mismo desarrollo de la clase,
es decir, cuando se hablé de la secuencia didactica se abordaron grosso modo las
actividades de exploracion, en este tipo de actividades es necesario tener presente que
las actividades desarrolladas son de cierta manera consideradas una evaluacién de tipo
diagnéstica, con las que se pretende determinar que conocimientos poseen los
estudiantes y en qué nivel de desempefio estan, para dar paso asi a la siguiente fase de

actividades.
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= Evaluacion formativa

Son las evaluaciones que se hacen a los alumnos durante el transcurso del
programa. Permiten obtener informacion sobre los progresos, comprension y

aprendizaje de los contenidos en cualquier etapa 0 momento del curso.

Dentro de este marco ha de considerarse que su importancia en el proceso ensefianza -
aprendizaje radica en que permite saber hacia donde deben ir los estudiantes, identificar
los avances o retrocesos, para determinar asi las estrategias necesarias que conduzcan
a la superacién de las dificultades, ademas debe ser continta, y sobre todo, que brinde a
los chicos una reflexion permanente sobre su proceso, esto a través de la

retroalimentacién entre docente y estudiante.

= Evaluaciéon sumativa

Es la evaluacién formal que se realiza al término del programa o contenido tematico para
evaluar las habilidades, actitudes y conocimientos adquiridos por los alumnos. Esta
evaluacion es mas formal en cuanto a la presentacion, las técnicas y las formas

para llevar las calificaciones obtenidas.

Pero con lo dicho hasta el momento pueden surgir en el lector, mas aln si es docente o
docente en formacién preguntas importantes como: ¢en qué parte del proceso evaluativo

intervienen los evaluadores y quién es el encargado de hacerlo?

Desde esta mirada lo que quiero expresar es una postura frente a la evaluacion para que
no sea asumida solo por un sujeto que es el maestro, quien valora los desempefios de
sus estudiantes y emite un juicio casi que definitivo; ahora bien, con un cambio de
concepciéon, los conceptos de autoevaluacién, heteroevaluacion y coevaluacion
aparecen, cobrando sentido y fuerza, estas afirmaciones serian una posible respuesta a

la segunda pregunta; quién es el encargado de evaluar.

Volviendo sobre los cuestionamientos anteriores, pensaria que otra posible respuesta,
seria asumir la evaluaciébn como se dijo antes, como un proceso continuo, asi el
evaluador esta presente en todo momento, pero en el afan de buscar que esa evaluacion
sea mucho mas efectiva, el maestro como orientador del proceso se apoya en su grupo
de trabajo conformado por los mismos estudiantes, quienes a su vez evallan a sus

comparfieros y se evalian a si mismos, cabe anotar que en el proceso educativo se
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puede evaluar casi todo, es decir, desde la misma estructuracion de los planes de
estudio, hasta la gestidon de los recursos (fisicos, financieros, humanos...); pero en este

caso se hace referencia solo al proceso ensefianza - aprendizaje.

Para explicar mejor lo anterior es pertinente tratar grosso modo lo que es la evaluacion
desde sus tres agentes (auto, hetero y co), aplicables en cualquier etapa del proceso

ensefianza — aprendizaje.

e Autoevaluacion: este tipo de evaluacion es la que el sujeto emite de si mismo y
permite que el proceso de aprendizaje sea mucho mas consciente, ya que el
individuo reflexiona sobre sus avances, sus dificultades y lo mas importante y con
la orientacién del docente, sobre las formas de coémo pueden ser superadas,
favoreciendo todo esto el desarrollo de la personalidad y valores como la

responsabilidad y la autonomia.

e Coevaluacion: el objetivo de la coevaluacion es reforzar las concepciones o
apreciaciones que el sujeto implicado en el proceso enseflanza — aprendizaje
tiene de si mismo, y esto se hace a través de la valoracion entre pares, en este
caso estudiante-estudiante, ademas se busca tener otras miradas para establecer
planes de mejoramiento individuales y/o colectivos que permitan potenciar las

fortalezas y superar las dificultades.

Por otro lado, un valor agregado a este tipo de evaluacién es que permite el desarrollo de
personas mas maduras que asumen las sugerencias y reconocimientos con respeto y
ademas fortalece la cohesion del grupo, ya que lo que se expresa entre pares es
producto de apreciaciones sinceras con el animo de mejorar y salir adelante, es desde
esta perspectiva, que tanto la autoevaluacion como la coevaluacion deben ser mas

promovidas en el ambito escolar.

e Heteroevaluacién: este es el tipo de evaluacion tal vez mas conocida y en
consecuencia mas aplicada, es la que realiza el docente sobre el nivel de
desempefio de sus estudiantes y los avances en la consecucién de los nuevos

aprendizajes.
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Con la aplicacion de estos tipos de evaluacion puede verse como realmente es un
proceso en el que todos participan, nadie queda excluido, se fortalece la personalidad y
se genera una reflexiébn constante sobre la manera como se aprende y qué puede

hacerse para mejorarla.

Lo anterior es solo una postura muy reducida de lo que es la evaluacion, claro esta que
se enfoca principalmente en los aprendizajes de los estudiantes, pero se hace la
salvedad, que la evaluacion también se puede asumir desde dos espacios fundamentales
segun el sistema educativo que poseemos y que son la evaluacion externa determinada
por las pruebas censales y la evaluacion en el aula, no quiere decir esto que sean
excluyentes, todo lo contrario podrian pensarse como complementarias, en este orden de
ideas considero pertinente cerrar esta parte diciendo que la evaluacion es un proceso de
basqueda del profesor y los estudiantes, donde ambos verifican sus aciertos y
desaciertos. Esta postura se relaciona mas con la intencién de este trabajo que es
reflexionar sobre la manera como se ha venido dando la clase y coémo la inclusion de la
evaluacion en la planeacion de la clase permite al docente identificar con mayor claridad
los puntos de partida, a donde quiere llegar y con qué elementos cuenta, es decir, qué

sabe, qué debe saber y coOmo espera poder orientar a sus estudiantes.

A continuacioén se presentan algunas figuras que pueden ayudar a interpretar y ampliar lo
dicho frente a la evaluacion, ya que como se dijo antes, la evaluacion es un tema algido

gue debe ser abordado con sumo cuidado.

La siguientes figuras lo que tratan de mostrar es la evaluacion en sus diferentes etapas
(antes, durante y después), las concepciones que de ella se tiene desde lo que puede ser
y lo que no, sus circunstancias y modalidades desde diferentes aspectos a considerar; vy
cémo se articulan luego con algunas técnicas e instrumentos que permiten hacer del

proceso evaluativo algo mas enriquecedor y dinamico.
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Figura 2.2.4-1: Etapas en el proceso de evaluacion
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Tomada de (Castillo & Cabrerizo, 2010, pag. 19)
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Figura 2.2.4-2: Aproximaciones al concepto de evaluacion
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Tomada de (Castillo & Cabrerizo, 2010, pag. 21)
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Figura 2.2.4-3: No es evaluar
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Tomada de (Castillo & Cabrerizo, 2010, pag. 22)
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Figura 2.2.4-4: Modalidades de la evaluacion
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Segun su normotipo Normativa Critenial

Tomada de (Castillo & Cabrerizo, 2010, pag. 34)

Figura 2.2.4-5: Circunstancias de la evaluacion

ZQUE EVALUAR? {COMO EVALUAR?
— Grado de adquisicion de las — Metodologias innovadoras
competencias basicas — Fomentando la creatividad
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Tomada de (Castillo & Cabrerizo, 2010, pag. 23)
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Figura 2.2.4-6: Relacién entre circunstancias y momentos de la evaluacion
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QUE EVALUAR + Conocimientos previos + Progreso de los alumnos en st pro- | + Créhtos de las aeas
+ Capacidades para nuevos aprends- | - ceso de aprendinae + Aspectos madurafves lobales
1ajes + Adqusiaion de competencias basi- | + Adquisicion de ks competencias b
+ Mofivacion & inlereges (2 fcas
CUANDO EVALUAR + A comienzo del curso * Durante el proceso, que normal | + Alfinal delciclo y/o etapa
+ Al comienzo de un crédit el s concret en una unidad d | + Témnino de unidad de programactn
+ Aimicodeunanuevafasedeapren | - programacion, curso, o oetapa | ouflidad didicica o un rédito
dizae
COMO EVALUAR + Recogida de informacian de f si- | + Observacion sistemaica del proce- | + Mecanismos adecuadas para pader
lugcign academica personal: obr- | 0 hacer una valoacion adecuada de
servacion sistematica, entrevita, | + Insrumentos de recogida de infor- | progreso de los lumnos
cuestionarios, tests de conack | - maciony andlsts de resufados
fignlo..
PARA QUE EVALUAR + Conocer os conocimients previos, | + Tomar decisiones para mejorar ¢l | + Tomar decisiones sobre Superacion
ilereses, aciudes y capacdades | - proceso: cambiosen lamelodologla, | - 0o deldrea, cido o etapa
+ Adecuar metodos, recursos y pro- | - nuevos recursos, efuersos, ekc. | + Sobre promocic de fos alumnos
Cedimientos  as necesdades + Reorientara accdn docente de pre-
fesores y mejorar €l proceso de
aprendlzaje de los lumnos
FUNCIONES + Recoger informacion + Sequimiento del rimo de aprend | + Comprobar en que grado se han 3
+ Comprobar desarrolly de s capa- |  zaje Canzado los aprendizajes previlos
(idades + Constata el proceso de aprendizae | + Constatar a consecucidn de los ob
* Iniciar noevos descubrimientas | + Permile modficar estrategies enel | - jetvos
proces0
OBJETIVOS + Determinar ef punto de parida de | + Conocer f proceso de aprendizgle | + Deferminar § $e han conseguido o
cada alumno + Proporconar el apoyo pedagdgico | nolas inlenciones educativs
+ Facbtar |a planficacion de los pro- | - mas adecuado alas necesidades de | + Valorarlosresultados finales delpro-
(es0s de aprendizaje y de ense- | - cada momento (450 de aprendizae
fanza

Tomada de (Castillo & Cabrerizo, 2010, pag. 169)
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Las figuras anteriores resumen de manera clara lo que es la intencion de la evaluacion,
teniendo presentes las definiciones, confusiones y sobre todo las etapas y funciones de
cada una de las que se hablé en este apartado.

Para concluir con esta seccién cabe afadir que la evaluacion es un componente de suma
importancia en el proceso ensefianza — aprendizaje, ya que permite al docente y al
estudiante reflexionar sobre su tarea, identificando puntos de quiebre o rupturas en el
proceso, con el fin de posibilitar espacios para el mejoramiento permanente en los
diferentes desempefos, ademas brinda una mirada mucho mas amplia a lo que es
evaluar desde un enfoque positivista, dejando claro que la evaluacién va mas alla de lo
medible, verificable y observable y que tiene en cuenta el proceso, pero también el
resultado, no puede caerse en el extremo, o tomar solo una de las vias, el éxito de la
evaluacion esta en comprenderla desde estas dos posturas y articularlas de tal manera

gue den cuenta de ambas lineas.

Pero por otra parte, y se mencion6 algunas lineas antes, estan los problemas que
presentamos los docentes para reconocer los diversos tipos de evaluacién y cémo en la
mayoria de las ocasiones los confundimos con las técnicas e instrumentos, es asi como
considero apropiado brindar algunas orientaciones al respecto, con la intencién de invitar
a los lectores a que reflexionen al respecto y profundicen en el tema, tratando de superar
la concepcién reduccionista que desde el discurso pedagdgico en nosotros los docentes
impera; para tal fin se exponen a continuacion figuras similares a las anteriores, en donde
se relacionan las técnicas y los diferentes instrumentos que cada una de ellas posee,

ademas de las posibles habilidades que estos potencian en los sujetos.
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Figura 2.2.4-7: Técnicas e instrumentos de evaluacion mas utilizados

1. Observacion sistematica

1.1. Registro de incidentes significativos. Anecdotarios.
1.2. Listas de cotejo o de control.

1.3. Escalas de calificacion.

14. Cuestionarios.

2. Trabajos de clase

2.1, Cuaderno de clase.

2.2. Debates, presentaciones, salidas a la pizarra, preguntas, etc.
2.3. Trabajos de los alumnos.

24, Grabaciones en video o en magnetdfono.

2.5, Cualquier actividad de ensefianza y/o aprendizaje.

3. Examenes escritos

3.1. Preguntas de desarrollo de un tema.
3.2. Preguntas de respuesta breve.

4. Pruebas objetivas

4.1. De respuesta Unica y de completar,
4.2. De verdadero - falso; si = no; efc.
4.3, De eleccion maltiple.

4.4. De ordenacion.

4.5. De agrupaddn por parejas.

5. Exdmenes orales

5. Exposicion de un tema.
5.2. Exposicion y debate.
5.3. Entrevista.

Tomada de (Castillo & Cabrerizo, 2010, pag. 338)
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Figura 2.2.4-8: Técnicas e instrumentos de evaluacion de procedimientos
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Tomada de (Castillo & Cabrerizo, 2010, pag. 142)
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Figura 2.2.4-9: Técnicas e instrumentos VS Aprendizajes

Aprendizajes que pueden evaluarse

Técnicas Instrumentos E—
Conocimientos Habilidades
y valores
Zuio de observacion X X X
Registro anecdotico 4 X X
Obrervacion Diario de clase ¥ 4 ¥
Diario de trabajo X X X
Escala de actitudes X
Preguntas sobre el procedimiento X X
Desempefio Cuadernos de los alumnos 4 X X
de los alumnos
Organiradores graficos X X
Portafolio 4 X
Analisis dE:I Ribrica X X X
desempeno
Lista de cotejo X X X
Tipos textuales: Debate y Ensavo X X X
Interrogatorio Tipos orales y escritos: Pruebos X ¥
escritas

Tomada de (SEP, 2014, pag. 20)

2.2.5 Desde la planeacién

Si bien todo lo escrito alrededor del marco tedérico deja ver la intencion del trabajo, que es
la de sentar algunas bases conceptuales frente a la labor docente y su quehacer mismo,
desde aspectos como la misma pedagogia en general y la didactica en particular,
articulados con la evaluacion y los referentes de calidad de los que se hizo mencion

antes, pero seria un total descuido no hablar de la planificacién, ya que es lo primero que
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el docente consciente de su tarea hace y esta planificacion para algunos o planeacion®
para otros sin entrar en disertaciones al respecto, se aterriza o mejor dicho se pone en

escena en el aula de clase y con la clase misma.

En este orden de ideas es que el tema de la planificacién y particularmente el de la
planeacion de la clase cierran el marco teorico, pues a mi modo de ver son los
referentes con los que bien se puede concluir y que luego seran los soportes para dar
paso al disefio de la propuesta para la planeacion de la clase, ya que no se puede
permitir que la clase sea el reflejo de lo que Ander-Egg denomina en la introduccion de
su texto “La planificacion Educativa” la “enfermedad de las cuatro i”: improvisacion,

inconstancia, imitaciéon e inautenticidad. (pag. 14)

Lo que se pretende con todo este trabajo es tratar de responder de cierta manera a esta
enfermedad, si bien no se pueden aliviar estos sintomas, si se espera que al menos se
contribuya a mejorar uno de ellos como es la improvisaciéon y creo que en cierta manera
podria darse también un efecto doming, que lleve al mejoramiento de los otros a partir de
aspectos como pensar, organizar y estructurar; que es basicamente lo que se quiere
proponer aqui, y que en las clases ya no estén tan presentes los cuadernos con las hojas
amatrillas de los que se habld en la introduccion y que los docentes sepamos qué es lo

gue queremos logren nuestros chicos y cudl es el propésito de ello.

= | a planificacion o planeacion:

Para comenzar a hablar sobre lo que es la planificacion, es necesario hacer algunas
aclaraciones al respecto, ya que cuando se piensa sobre este término se relaciona de
manera inmediata con palabras como ordenar, organizar, prever y otras palabras

similares. Pero segun (Ander-Egg, 1993)

...planificar significa, ante todo, reflexionar sobre la forma de resolver problemas y
organizar actividades y elaborar programas y proyectos, de la manera mas

racional posible. Aparece como una tarea previa a todo proceso de accién o de

° En este trabajo los términos de planeacion y planificacion seran sindénimos, ya que en algunos
paises del sur del continente Americano se usa el término de planificacién, pero en Colombia es
mas frecuente el de planeacion.
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actividades que procura alcanzar determinados objetivos (Ander-Egg, 1993, pag.
26)

Ahora bien para la consecucion de esos objetivos de los que se habla, es necesario el
proceso de planear, en el que se debe hacer un diagnéstico de la situacion, analizando
causas y consecuencias, recursos, tiempo... y a partir de la consideracién de estos
factores, se elabora el plan a seguir, claro esta que cuando se habla de plan se atiende
a algo mucho mas global en el que se pueden articular perfectamente proyectos, tareas,
actividades, pero todas ellas enfocadas o dirigidas al cambio de la situacién o solucion de

los problemas y el logro de los objetivos trazados.
Concluyendo esta primera idea puede decirse que...

...planificar es la accién consistente en utilizar un conjunto de procedimientos
mediante los cuales se introduce una mayor racionalidad y organizacion en un
conjunto de actividades y acciones articuladas entre si que, previstas
anticipadamente, tienen el proposito de influir en el curso de determinados
acontecimientos, con el fin de alcanzar una situacion elegida como deseable,
mediante el uso eficiente de medios y recursos escasos o limitados” (Ander-Egg,
1993, pags. 27-28)

Podria hablarse mucho mas en cuanto a planificacion se refiere, esta disertacién entraria
en el campo de lo curricular, pero hasta esta parte lo que se quiere es brindar algunas
percepciones sobre la importancia de la planeaciébn en el proceso ensefianza —
aprendizaje, luego en el capitulo 4 en donde se explica cada uno de los componentes
gue constituyen el formato para la planeacion de la clase, se volvera al asunto de la
planeacion con énfasis en lo curricular atendiendo a las cuestiones clave como son: qué
hay que ensefar; cuando hay que ensefiar, como hay que ensefiar; y qué, como y
cuando hay que evaluar. Este avance de lo que vendra parece ser repetitivo, pero creo
€s una buena estrategia para mostrar al lector como es que todo el discurso expuesto en
este trabajo se recapitula y articula; y como consecuencia se plasma luego en un

producto final al que he denominado formato para la planeacion de la clase.
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Retrocediendo ahora un poco, hasta la parte en la que se hizo mencién a la clase desde
varios aspectos, uno de ellos en donde se considera la microestructura del andamiaje
curricular, pasando luego a ser considerada como el escenario en donde el docente pone
en juego su quehacer y se dinamiza el proceso ensefianza — aprendizaje. Lo anterior no
es mas que la antesala para entrar a hablar de la clase como parte esencial de este
texto.

= Algunas consideraciones sobre la clase:

A lo largo de todo el trabajo se han hecho algunas aproximaciones a lo que debe ser la
clase, o de modo condicional lo que deberia ser, porque si algo es claro para los
docentes es que se habla desde el sery el deber ser, el primero relacionado con lo real y

el segundo con lo ideal.

En la perspectiva de este trabajo se hablara desde lo que deberia ser, no quiere decir
esto que no se hagan reflexiones sobre lo que es, es mas, en la contrastacion entre estas
posturas es que surgen las criticas y posibles acciones que pueden ir generando

cambios y transformando la realidad.

Ahora bien, siguiendo la misma dinamica que se ha llevado durante el transcurso del
texto es primordial brindar algunas definiciones sobre lo que es la clase, aunque de cierta
manera creo que el lector ya tiene una idea al respecto, ya que se ha tocado en
diferentes partes del trabajo, pero estas aproximaciones son producto de la experiencia

docente de algunos afos.

Una primera aproximacion al concepto la tenemos por parte de (Ortiz, 2014) quien dice

que...

La clase puede definirse como una actividad docente en la cual los estudiantes
guiados por el profesor se enfrentan a la soluciébn de problemas de su vida
mediante tareas docentes en funcién de apropiarse de diversos contenidos y
alcanzar determinados logros, basandose en métodos y estilo propios, en funcién

de desarrollar competencias multiples (Ortiz, 2014, pag. 1)

Por su parte Gotbeter (2007, p.1l) —citado en- (Garcia, Garcia, & Rodriguez, 2012)

define la clase como “un recorte, una unidad de andlisis y un dispositivo de trabajo, una
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situacion en la que se reune una cantidad de variables que constituyen una

constelacion”

Podrian darse otras definiciones al respecto, pero creo que las expuestas cumplen con
su cometido, el cual es mostrar a los lectores lo compleja y difusa que puede ser la clase,
ya que las variables que en ella aparecen son mdltiples, al igual que, las que de la misma
clase se generan. Algunas de esas variables estan relacionadas con los objetivos de
aprendizaje, el contexto, los recursos, los conocimientos, las actitudes. entre otras. Lo
gque se quiere reforzar con estas aproximaciones e interpretaciones de las mismas, es la
idea de que la clase es un recorte de la constelacién a la que se llama educacién, en
otras palabras, podria decir que la clase es el genoma del proceso enseflanza —

aprendizaje y de las practicas de aula.

Creo haber mostrado con lo dicho hasta este punto que la clase es el elemento
articulador entre aspectos preponderantes en el proceso ensefianza — aprendizaje, desde
la pedagogia, la evaluacion, las practicas de aula y sobre todo los sujetos implicados en
dicho proceso. Es asi como la clase se convierte en la excusa perfecta para
problematizar sobre el sistema educativo y como se dijo antes, las mdultiples variables

gue en ella confluyen.

Falta ahora un punto esencial y es pensar como debe ser la estructura de la clase;
tomando como referentes algunos textos de la red y formatos de algunas I.LE. como se
dijo desde los objetivos especificos, pude encontrar ciertas caracteristicas (ver anexo E:
tabla de categorias emergentes y elementos de la clase) que ayudan a la construccion de

un primer mapa sobre esta estructura.

Algunos elementos clave y que fueron de gran importancia para la realizacion de este
trabajo fueron obtenidos de (Ortiz, 2014) en su texto sobre “El arte de ensefar: ;Como

preparar y desarrollar clases de calidad?” El autor expone algunos elementos como:

1. Las generalidades: parte de la clase que atiende en esencia a la explicitacion de

los contenidos como tal.

2. La bibliografia: se refiere en esencia a los materiales educativos (libros, revistas,

documentos) que van ser usados o pueden ser fuente de consulta.
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3. Ellogro: este logro hace alusién a lo que puede ser la formacién integral, es decir,
debe ser un logro tanto desde lo afectivo, como desde lo cognitivo, que involucre
el ser, el hacer y el conocer.

4. La proyeccion de las tareas docentes: en resumen esta parte de la clase lo que
busca es relacionar al docente y al estudiante con el conocimiento y para ello el
docente hace uso de estrategias de ensefianza proponiendo situaciones de
aprendizaje en las que el estudiante ponga en escena sus conocimientos y

creatividad.

5. Orientacion del trabajo independiente: se trata de que en la misma clase se
generen compromisos para la siguiente clase y que esos compromisos sean
asumidos con responsabilidad, favoreciendo el refuerzo de actividades que
conlleven a la superacion de ciertas dificultades en el proceso ensefianza —

aprendizaje.

Frente a estos elementos debo decir algo con lo cual discrepo, no porque crea no
contribuye a la estructuracion de la clase, sino por su aplicabilidad en el contexto en el
gue como docente me desempefio. Este aspecto es el numeral 5, que hace referencia a
lo que es el trabajo independiente de los estudiantes, trabajo que en los primeros niveles
educativos estd en muchas de las ocasiones supeditado al acompafiamiento de los
padres, y es en este punto que viene la queja como docente, pues resulta que algunos
padres, ausentes en el proceso educativo de sus hijos, solo figuran como firmas, mas
aun en todo el papeleo que se maneja al interior de las |.E. pero que poco aportan en el

proceso de ensefianza — aprendizaje de sus acudidos.

Con base en este argumento es que veo que lo del trabajo independiente no es aplicable
en las I.E. Otra razén de ello, la falta de actitud de algunos de los estudiantes, y para
ejemplificar esta afirmacion quiero acudir a la siguiente anécdota que me sucedi6é en el
afio 2012, en la cual dejé tarea o compromiso para la casa, para ser revisados dos dias
después, cuando se lleg6 el dia de la revisibn me encontré con que ninguno de los
estudiantes del grupo la habia hecho, primera vez que me sucedia algo asi en los afios
gue como docente llevo, no me alarmé mucho e insisti, cuando, vaya sorpresa la mia al

ver que el evento se repitid, a partir de ese momento tomé como maestro la decision de
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que la tarea fuera voluntaria y seria calificada como nota extra, pues no podia volverla

parte de la clase, ya que los chicos no la asumian.

Hay mas que decir al respecto, y es que este texto recoge de cierta manera las voces de
los colegas y amigos; y cuando les conté lo sucedido, que para mi era sorprendente, me
dijeron que a ellos también les habia pasado y habian optado por lo mismo que yo, no

poner tareas para la casa.

Las reflexiones que quedan al respecto son varias, como que tal vez la tarea se pueda
asumir como un elemento para promover el trabajo autbnomo en niveles educativos
superiores, ya que en los niveles inferiores los padres son parte esencial en la
construccion de la formacién auténoma de los chicos, tenemos también que
implicitamente hay una invitacion a que la clase debe ser mucho mas estructurada, pues
debe contener esa parte del trabajo autbnomo que se deja para la casa, en pocas
palabras la clase debe ser lo suficientemente completa e integradora. Un reto més para

el docente.

Retomando nuevamente lo de la estructura para la clase, creo que un referente casi que
obligado es la MEC, ya que su objeto de estudio es la clase y todo lo que ella aporta al
proceso de cualificacion de los docentes y una de sus etapas esta centrada en lo que es
la planeacién de la clase, es asi como esa planeacion de la clase brinda algunas
orientaciones sobre la manera como debe estructurarse, pero si en algo coincido con el
texto es que no hay un formato general para ello, pero si hay algunos elementos

invariantes como lo expresé antes y que pueden ser vistos en el anexo E.

A continuacion lo que se muestra es una imagen de la propuesta que desde el texto de

MEC se tiene para pensar la clase.
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Figura 2.2.5-1: Plan de clase MEC (Colombia)

PLAN DE CLASE"
(Escudo de la institucion) (Nombre de la institucidn)
(Ciudad)
(Departamento)

(TITULO DE LA CLASE)

1. ldentificacién

Integrantes del equipo de trabajo: (Nombre y drea a la que pertenecen)
Profesor que orienta la clase:

Grado: Mo. hombres: No. mujeres:

Total estudiantes:
Fecha: Hora:

2. Estandar{es) basicos de competencia (Relacionados con el objeto de ensefianza. En el
caso de ciencias naturales ademads de los estdndares de competencias se deben incluir las
acciones de pensamiento y de produccidn)

3. Eje tematico (Tema, unidad diddctica, situacién problémica o proyecto dentro del cual
se circunscribe la clase) En este punto se sugiere realizar una descripcidn de la ubicacion de
la clase dentro de la estructura de organizaxion curricular del establecimiento educativo)

4. Propésito (Logro o nivel de comprensidn que se desea alcanzar con la clase)

5. Puntos importantes sobre la ensefianza (Estrategia metodoldgica / alternativa
diddctica a seguir para los estudiantes)

6. Conocimientos previos, competencias y capacidades necesarias (Cudles son los
saberes previos que requiere el estudiante para abordar el tépico en cuestidn)

7. Desarrollo de la clase
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Figura 2.2.5-1: (continuacién) Plan de clase MEC (Colombia)

Desarrollo de la clase
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Ahora bien, creo que estas dos estructuras (Ortiz y MEC) para la clase son las que a mi
modo de ver se ajustan con el propésito de este trabajo, pero como dije en secciones
anteriores la justificacion del porqué de ellas se queda corta en cuanto a argumentos
tedrico-practicos se refiere y es ahi donde quiero hacer mi aporte al respecto, tratando de
mostrar mas adelante como hay algunos elementos que desde mi experiencia podrian
ser incluidos a estas estructuras, claro esta que lo que se pretende exhibir es un disefio
de los mdltiples que pueden surgir, pero creo que con esta propuesta de disefio se

favorecen los aspectos pedagdégicos, didacticos y disciplinares en el quehacer docente.

Con esta breve exposicion sobre la clase se da ahora paso a lo que es el disefio
metodoldgico, pero se aclara que se vuelve sobre el asunto en el capitulo 4, en el cual se
pretende articular todo el trabajo y mostrar a los lectores porque la clase es el eje y motor
de las practicas de aula y como la transformacion de la mismas repercute en la mejora

del sistema como tal y el proceso de ensefianza — aprendizaje.



3.Diseno metodologico

El disefio metodologico esta referido a la ruta a seguir en el desarrollo de una
investigacion o en este caso la elaboracion de una propuesta para la estructuracion de la
clase que brinde elementos de corte tedrico-practicos que contribuyan al mejoramiento

de las practicas de aula.

Este disefilo podria entenderse también como la descripcion de los pasos a seguir en
cada una de las diferentes etapas por las que pasa una propuesta 0 proyecto
investigativo y cémo se relacionan los aspectos que lo constituyen, desde las preguntas,

problemas y objetivos..., hasta las conclusiones que de él se puedan obtener.

Para entrar en materia es preciso aclarar que esta propuesta se enmarca en el
paradigma cualitativo de investigacion, ya que pretende ver en general a la I.E. y en
particular el aula de clase con la clase misma; como una realidad compuesta por sujetos,
contextos y significados que son permeados por multiples variables, de distinta indole

como son lo social, afectivo, econémico, cognitivo, entre otras.
Respecto al paradigma cualitativo (Sandoval, 1996) afirma que:

...los acercamientos de tipo cualitativo reivindican el abordaje de las realidades
subjetiva e intersubjetiva como objetos legitimos de conocimiento cientifico; el
estudio de la vida cotidiana como el escenario basico de construccion,
constitucién y desarrollo de los distintos planos que configuran e integran las
dimensiones especificas del mundo humano vy, por ultimo, ponen de relieve el
caracter Unico, multifacético y dindmico de las realidades humanas. Por esta via
emerge entonces, la necesidad de ocuparse de problemas como la libertad, la
moralidad y la significacion de las acciones humanas, dentro de un proceso de
construccion socio-cultural e historico, cuya comprension es clave para acceder a

un conocimiento pertinente y valido de lo humano”. (Sandoval, 1996, pag. 15)
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La idea fundamental de este paradigma es interpretar esa realidad a la que me he
referido unas lineas antes con la ayuda de unos métodos y unos instrumentos los cuales
se iran definiendo a lo largo del texto, estos permiten indagar de una manera rigurosa y

cientifica el fendmeno estudiado.

Claro esta que cuando se habla de rigor en las ciencias humanas se hace referencia al
uso de métodos que no son propiamente los que se conocen desde el enfoque
cuantitativo, pero son estos métodos, como la revisibn documental, la observacion, los
diarios, entre otros, los que aportan para la generacion de estrategias que permitan

intervenir la realidad, y asi tratar de superar o resolver el problema de investigacion.

Hay que afiadir ademas que desde la Maestria en Ensefianza de Las Ciencias Exactas y
Naturales que ofrece la Universidad Nacional de Colombia —sede Medellin- su énfasis es
en profundizacion, ya que busca “ahondar en un area del conocimiento permitiendo el
desarrollo de competencias que contribuyan en la solucion de problemas o el andlisis de

situaciones particulares de caracter disciplinario e interdisciplinario” (MEN, 2006).

Es en el analisis de situaciones particulares donde encaja la propuesta y se hace
mediante el método de estudio de caso, y el caso o problematica tratada es la de la
planeacion de la clase, el tratamiento a esta problematica se hace desde la revisidén
documental, pero también con la busqueda de fuentes propias del mismo campo
educativo, como son las mismas planeaciones de clase realizadas en los diversos
formatos encontrados en las |.E o0 en la red, e incluso en ausencia de ellos, pues algo es
claro, y es que el maestro planea su clase, pero puede decirse que falta rigor en esta

actividad.

Teniendo ahora algunas ideas sobre el tipo de enfoque usado, el método y su propdsito;
es importante también para el lector conocer hasta dénde puede llegarse con lo que aqui
se expone, es decir, cual es el alcance de todo esto, a este interrogante podria
responderse con lo siguiente, y es que el nivel que se quiere lograr es de tipo
descriptivo-explicativo, ya que a partir de lo que se hizo, se puede decir que se
identificaron algunos puntos clave en la manera como se llevan a cabo algunas practicas
de aula, en este caso la clase, y de ella se hizo una descripcidn, pero esta descripcion no

fue suficiente para generar el producto de esta propuesta, hubo que ir mas alla para
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poder ser coherente con la intencion misma del trabajo y fue la de problematizar la clase
y buscar algunas aproximaciones que pudieran tal vez responder a la problematica
expuesta.

A continuacién se describen los componentes fundamentales en el disefio metodoldgico
como son los sujetos participantes, el método y los instrumentos tanto de recoleccién de

la informaciéon como de su sistematizacion

e Los sujetos participantes: definir en este trabajo a los sujetos participantes de
verdad que fue dificil, ya que somos nosotros mismos los docentes, docentes del
Municipio de Medellin’®, los que contribuimos en el estudio de este caso particular
al que se denomind la planeacion de la clase, y en el que a través de diferentes
fuentes y porque no, maneras de ver la clase y cémo estructurarla es que se
empezaron a develar aspectos que pueden ser mejorados y esas mejoras con

seguridad pueden contribuir al desarrollo de practicas de aula con mas calidad.

¢ El método: un método apropiado para las intenciones de este trabajo es el estudio
de caso definido por Yin (1994) —citado en- (Barrio del Castillo, y otros, 2014)
como “la descripcion y analisis detallados de unidades sociales o entidades
educativas unicas”, lo que significa que esa entidad educativa Unica seria la
planeacion de la clase, este elemento es transversal y articulador entre el proceso
de ensefianza — aprendizaje como se ha hecho ver a lo largo del desarrollo de
este manuscrito, y al cumplir con estas caracteristicas es que se hace importante
su analisis, andlisis realizado mediante una tabla de categorias como se dijo
antes, los elementos rescatados durante el analisis son a su vez insumos

esenciales para ir determinando qué aspectos estructuran la clase.

¢ Los instrumentos: esta parte del trabajo es la relacionada con el rastreo y analisis
de algunos formatos empleados para la planeacion de las clases, estos formatos

fueron obtenidos de la red y de algunas |.E. de caracter tanto oficial como privado,

% Es necesario aclarar que son de este Municipio, porque aunque el estudio mostré que las
practicas de aula y el mismo acto de planear parece ser similar en varias regiones y latitudes. Si
puede suceder que no sea algo tan general como se piensa y que el lector pueda decir tal vez que
este trabajo no se acomoda a la realidad en la que se desenvuelve.
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todos estos formatos fueron sometidos a una observacion detallada, la cual fue
mostrando cdémo algunos elementos se mantienen y son estos los que
precisamente ayudan en el desarrollo de clases con mayor calidad. El objetivo de
este andlisis fue el de poder identificar puntos de interseccién entre ellos para
tenerlos presentes en el disefio del formato que se va a proponer.

En definitiva lo que busca el disefio metodoldgico es tratar de orientar al investigador
sobre la manera como debe pensar su trabajo y cual sera la ruta a seguir, es el mapa
gue lo llevara a la consecucion de los objetivos que se trazé al inicio, a través de las

tareas que se propuso desarrollar para alcanzarlos.

En esta propuesta, las tareas fueron relativamente sencillas, el reto estuvo en
problematizar los elementos, categorias y resultados que se fueron obteniendo con
ayuda de los sujetos participantes, los instrumentos y los métodos de andlisis; pero la
mayor dificultad definitivamente fue la de la reflexionar al respecto, criticar y luego
proponer algunas hipétesis, ideas 0 sugerencias sobre cdmo pueden ser intervenidas y

porque no, superadas esas problematicas.



4.La planeacion de clase como elemento
articulador entre los RCE y el saber

pedagogico y el disciplinar.

Este es el capitulo central del trabajo, en el que se espera poder articular y mostrar al
lector la verdadera intencion del mismo, la cual en un primer momento busco retomar los
elementos mas preponderantes a la hora de pensar la clase y como desarrollarla, para
generar asi clases de mayor calidad, pasadas por la consciencia del ser docente.

Algunos de esos elementos son de orden pedagdgico, didactico y disciplinar, entre otros.

Creo que mencionarlos es esencial para recordar como maestros lo compleja que es la
profesién y como debe estar atravesada por cada uno de ellos sin pérdida de importancia

o subvaloracién de unos respecto a los otros.

Otro de los propdsitos del texto es brindar al docente en ejercicio y al que se encuentra
en formacién, una postura y concepcion de lo que es la clase y su papel dentro de los
procesos institucionales que dia a dia se llevan en la escuela, en donde la triada esencial
del proceso ensefianza — aprendizaje (maestro — estudiante — materiales) se ponen en
escena con la observacion, planeacion, ejecucién, revisién, reflexion, evaluacién y

ajustes de este proceso denominado clase.

Este capitulo estd estructurado de la siguiente manera, una primera parte en la que se
describe la clase como el reflejo del ser maestro, es decir, la clase como: instrumento
politico, de relacion con el saber, de reconstruccion de conocimiento y de ensefianza —
aprendizaje entre sujetos diversos, pero que comparten el deseo por conocer el mundo y

tratar de comprenderlo.



80 Disefio de un formato para la planeacién de clase que articula: referentes de
calidad y el saber pedagdgico y disciplinar.

La segunda parte que constituye el capitulo es la referida a la estructuracion de la clase y
el aporte que con la propuesta quiero hacer al campo de la educacién especialmente en
lo curricular y porque el formato propuesto se diferencia de otros y favorece la

consciencia del oficio de ser maestro.

Y el tercer apartado esté referido a la guia 34 (MEN, 2008) —guia para el mejoramiento
institucional- y como ésta sirve de instrumento para evaluar el formato para la planeacion
de la clase propuesto en este trabajo, esa evaluacion se hara con base en la gestion

académica que involucra gran parte de los aspectos desarrollados durante el texto.

4.1 La clase como reflejo del ser maestro.

Al ingresar a un aula de clase puede percibirse que ésta, entendida como espacio fisico
es el reflejo de lo que es el docente, por ejemplo la gran mayoria de las aulas del grado
de transicion dan cuenta de la alegria que es para los mas chicos relacionarse con el
saber a través de los colores, las imagenes y demas, pero otra cosa es la que sucede en
la medida que se avanza de nivel y de grado, pero ademas se atomiza el saber en las
llamadas asignaturas, parece ser que las aulas de las ciencias duras son grises,
lugubres..., mientras que algunas de las humanas como la educacion artistica, tienen

vida y el cuento parece otro.

Lo que quiero decir con lo anterior es que en muchas de las I.E. se tiene todavia una
vision de que ciertas clases no pueden ser “divertidas” y que el rigor con el saber

discrepa con la diversion.

Esto fue de cierta manera un paréntesis, que buscaba generar en el lector una reflexién
del porqué ocurre este fendbmeno escolar, vale anotar también que no es algo general, ya

gue en educacién podria decirse que no hay generalidades.

Volviendo a lo de la clase como reflejo del maestro, pasamos del aula a la clase como tal,
entendida ésta como el espacio en el que los sujetos (docentes y estudiantes)
interactlan bajo un mismo principio que es el de aprender, ese principio lleva a que se dé

el otro proceso que es el de ensefiar en la medida que entre todos se descubre, y hay
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algunos que pueden ir dando luces a otros para que traten de comprender el mundo que
los rodea, a estos personajes son los que se les conoce como docentes.

Es por esto que a lo largo del texto los procesos de ensefianza y aprendizaje no se
hacen independientes, todo lo contrario, son vistos como un solo proceso en el que es

dificil saber cuando ocurre uno u otro.

Entendida la clase de este modo, es que el maestro, como ese sujeto mas “aventajado” y
conocedor, muestra a sus estudiantes las relaciones implicitas y explicitas del saber con
los diferentes sistemas (econdmicos, politicos...), sistemas que son ineludibles al sujeto
inmerso en sociedad y cOmo es que a través de la educacién estos sistemas se
transforman, a favor o en contra de los mismos individuos; y toda esto se muestra con la
charla, el discurso y el trabajo que el docente hace en su clase, es asi como se da la
unidad entre lo disciplinar y lo ideolégico. En este aspecto es importante que el maestro
se asuma como un ser social y politico, entendiendo la politica como la busqueda de un
bien comun para la sociedad, como consecuencia de ello la clase debe convertirse en el
espacio para la reflexion sobre contextos generales como nacién, y particulares como la
cuidad, el barrio y la familia. Involucrar estos elementos en la clase, favorece la
comprension de la realidad y esto deriva en el desarrollo de competencias
argumentativas y posturas criticas de los estudiantes y como estas posiciones pueden

servir para comenzar una transformacién social.

En conclusion cada clase muestra el tipo de maestro que se es y por eso se hace
indispensable y necesario que el maestro o docente se piense como sujeto politico, ser
humano integral, ejemplo para sus estudiantes y precursor de la transformacion social,
no quiere decir esto que se idealice al docente; pero algo si es cierto, y es que el maestro
estd convocado a mostrar que la relacién con el saber y la preparacion son la base de su

ser, el ser maestro.
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4.2 Estructurando la planeaciobn de clase como

consciencia del oficio docente.

En esta seccién lo que se busca es indicar y hacer énfasis en aquellos elementos o
aspectos que de una u otra manera pueden contribuir de manera significativa a pensar la
clase y sobre todo a crear en el docente consciencia de su oficio. Pueden ser varios los
aspectos que se omitan en una estructura o mapeo para el desarrollo de la clase, pero a
mi modo de ver en esta propuesta se incluyen los de mayor trascendencia sin pérdida de

rigor, calidad y sin ser demasiado extensos lo cual dificultaria ain més la tarea docente.

La estructura a la que me refiero se divide en seis (6) apartados que se pueden ver
integrados al final de esta seccion con la muestra del disefio final para la planeacion de la

clase.

4.2.1 Las generalidades.

Este componente de la clase relne aspectos como son el tipo de formato a seguir, en
donde cada I.E. lo nombra de X 0 Y manera, bien puede ser formato o registro ya que
algunas instituciones estan en la onda de la certificacion y necesitan decir qué formato
es, se expone luego la identificacién, es decir, que IL.E. es, seguido por el nombre del
docente gue orienta el area o proyecto y se finaliza la linea con la fecha en la que se da
inicio al trabajo en secuencia didactica teniendo presente las expuestas en el capitulo

2.2.3 referido a la didactica.

Se declara luego en el segundo renglon el area o areas a trabajar, si se pretende hacer
un trabajo interdisciplinario; el grado y los conceptos que se quieren desarrollar o
reconstruir en el grupo, hablé de conceptos haciendo una apuesta fuerte a que se
privilegien los conceptos en contexto y no los contenidos, y esto se puede lograr con
base en un trabajo por proyectos o preguntas problematicas o problematizadoras que en

cuestiéon son lo mismo.

En la tercera linea se hace mencién al nombre del proyecto o situacioén problematica y el
tiempo de desarrollo estipulado y programado para su ejecucion, este tiempo puede

darse en periodos, semanas, horas, pero en lo que quiero hacer énfasis es que no se
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programe o planee por clase, ya que la idea es hacer de la clase un proceso continuo
gue no se suspenda cuando se acaba la clase con el toque de un timbre, si se piensa de
este modo la clase, el tiempo que puede ahorrar el docente es bastante, ademas que la
idea también es que este formato se lleve de manera digital o imprimible, pero que brinde
al docente una guia clara para desarrollar su clase. En la parte de los anexos se
mostraran algunos ejemplos de planeaciones pensadas en un formato preliminar al que
se expone al final de la seccion, vale la pena aclarar que con el disefio final del formato

no se tienen clases planeadas.

Hasta el momento el lector dira que no hay cosas muy diferentes a lo que podria
encontrar en otros formatos, si acaso uno que otro elemento diferenciador; pero un
primer elemento diferenciador es, que el formato tiene una parte pensada para
reflexionar y traer a colacion los fines de la educacion expuestos en este texto, o en
cambio se puede pensar la clase como una manera de resolver alguna problemética
particular del contexto, a esa parte se le ha denominado la ruta orientadora, ya que la
idea es que, como se dijo antes, el docente se posicione como sujeto politico, reflexivo y
critico de la sociedad en la que habita y oriente a sus estudiantes hacia la capacidad de
argumentar y proponer frente a la realidad del contexto, desde el mas cercano, hasta el

mas lejano.

Después se habla de la motivacion, este elemento no se ha tocado en el texto, ya que es
un poco complicado ubicarlo en algin componente en particular, pues es transversal,
pero si de ubicarlo se trata, creo que un buen lugar seria la didactica. La idea de
nombrarlo es la de poderlo relacionar con un componente que parece olvidado de las
clases y es el histérico- epistemoldgico, ya que pocas veces se incluye, algunos docentes
y matematicos como (Ruiz, 2012) o (de Guzman, 2012) se han interesado en explorar
este universo, y ademas estan tratando de llevarlo a las aulas, ya que estan convencidos
gue la comprension o el recorrido por la historia de la matematica y la reconstruccion de

este saber puede favorecer mejores procesos en cuanto a su aprendizaje se refiere.

Teniendo en cuenta lo dicho anteriormente quiero recalcar que en el renglén de la
motivacién, lo que se busca es que el docente adentre a sus estudiantes a los nuevos
conceptos a través de una historia sobre la mateméatica o relacione la matemética y la

literatura por medio de autores como Carlo Frabetti, Hans Magnus Enzensberger entre
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muchos otros que dia a dia escriben para mostrarnos como las mateméticas son parte

del universo, por no decir que el universo mismo.

Ahora bien, cuando digo que la parte de la motivacion se trata de manera incipiente en el
trabajo, lo digo, porque sobre este tema es mucha la tela que hay que cortar, y como no
se habl6 de esta en los apartados anteriores, Si quisiera separar un espacio para tratar
algunos aspectos clave para este trabajo y como se ha podido dar cuenta el lector, la
idea es que el docente que acceda a este texto, tenga también argumentos y elementos

para enriquecer su practica pedagdgica.

Antes de entrar a conceptualizar creo es pertinente reflexionar sobre este concepto y
llevarlo al campo, es decir, ponerlo en contexto, ya que con frecuencia en el gremio, se
escuchan frases como que los chicos estan desmotivados, que no desean estudiar, que
no les interesa nada, ahora la pregunta que surge es, si seran ciertas estas afirmaciones

y luego le siguen por qué no quieren y qué los podria motivar.

Hechos estos cuestionamientos es hora de pasar a conceptualizar al respecto, algunos
definen la motivacion como un deseo propio o una voluntad para algo (Diaz, 2004, pag.
67), esa voluntad es fundamental al interior de la teoria de Ausubel, ya que si el individuo
no desea aprender, no podra hacerlo, pero qué pasa cuando se tiene el deseo, pero el

medio y las condiciones influyen para que ésta se deteriore o termine por perderse.

A continuacién quisiera retomar un cuadro propuesto por (Diaz, 2004, pag. 66) en donde

se habla de los mitos alrededor de la motivacion escolar

e La motivacién escolar es un proceso exclusivamente endégeno, intrapersonal,

donde intervienen poco los factores interpersonales o sociales.

e La disposicién favorable para el aprendizaje es inherente a la personalidad del
alumno y esta determinada por su ambiente familiar o contexto socioeconémico

de procedencia.

¢ La motivacion escolar es un proceso basicamente afectivo
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e La motivacion es un proceso que se origina al inicio de una actividad o tarea de
aprendizaje (una especie de interruptor de luz que una vez encendido permanece

asi hasta el final)

e Para motivar a los alumnos solo se requiere trabajar de inicio alguna dinamica o

juego grupal que sea atractivo para ellos.

e Para motivar a los alumnos lo mas importante es disponer de un buen sistema de

recompensas o premios en funcién de sus logros.

e Los buenos alumnos estan motivados por el aprendizaje en si mismo, los malos

estudiantes por las recompensas externas que pueden obtener.
e Los profesores no son responsables de la motivacion de sus alumnos.

e Es poco probable que se llegue a mejorar la motivacion por aprender en alumnos
con historia de fracaso escolar, con algun tipo de discapacidad, apaticos o

ansiosos.

Creo que estos mitos a los que la autora se refiere son un claro ejemplo de las
concepciones que al respecto tenemos los maestros sobre la motivacion escolar o el

deseo por aprender en la escuela.

A la conclusiébn que podria llegar después de leerlos, es que la motivacién es una
variable que no es independiente, estd enmarcada por otras como son el contexto social,
la infraestructura escolar, la relacion del docente con el estudiante (la transferencia), los
premios y las recompensas, frente a este aspecto quiero decir que me parecen
convenientes, siempre y cuando sean de tipo académico como pueden ser las notas
extras, los libros (regalos), salidas pedagdgicas a lugares culturales como museos, cines,
parques, entre otras, y eso si, merecidas, tanto para los que llamamos buenos
estudiantes como para lo que no rinden de igual manera pero muestran avances

significativos en cuanto a sus cambios de conducta o aprendizajes.
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Para cerrar esta parte sobre la motivacion quisiera hacerlo por medio de un cuadro en el
gue se expone la motivacion y el aprendizaje, y los factores involucrados desde el

alumno, el profesor, el contexto y lo instruccional.

Figura 4.2.1-1: Motivacion y aprendizaje

Motivacion y aprendizaje: factores involucrados

La motivacion en el aula depende de:

e Factores relacionados con el alumno e Tipo de metas que establece

e Perspectiva asumida ante el estudio
e Expectativas de logro

e Atribuciones de éxito y fracaso

o Habilidades de estudio, planeacion y

automonitoreo

¢ Manejo de la ansiedad

e Autoeficacia

e Factores relacionados con el profesor e Actuacion pedagdgica
¢ Manejo interpersonal

e Mensajes y retroalimentacion con los

estudiantes

e Expectativas y representaciones

¢ Organizacion de la clase

¢ Comportamientos que modela
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e Formas en que recompensa y sanciona

a los alumnos

e Factores contextuales e Valores y practicas de la comunidad

educativa
e Proyecto educativo y curriculo
e Clima de aula

¢ Influencias familiares y culturales

e Factores instruccionales e La aplicacion de principios
motivacionales para disefar la

ensefianza y la evaluacion

Tomado de (Diaz, 2004, pag. 72)

Después de hablar de lo que es la motivacién y lo que con ella se pretende en el
desarrollo del formato para la planeacioén, viene la parte sobre la corriente pedagdgica, de
este tema se hablé en el capitulo 2.2.2 donde se tocan temas como las corrientes
pedagogicas desde su clasificacion en pedagogias de victoria y de combate entre otros

elementos como los representantes de cada una de ellas.

La idea de incluir este aspecto en el formato es que el docente se reconozca como duefio
de un saber pedagdégico y ese saber se refleje en una postura o corriente pedagégica, ya
gue mi filosofia es que en la medida que como maestro me identifique con una intencion
pedagdgica, podré ser mas coherente con mis practicas de aula, es decir, que si digo ser
conductista, debo ser congruente con su ideologia, de igual modo si digo ser
constructivista, debo ser un docente que promueve el trabajo colaborativo, la
construccion del conocimiento desde el intercambio de saberes con otros sujetos. El
problema radica cuando en el papel (el PEI) aparecen modelos pedagdgicos que poco o
nada tienen que ver con la realidad del contexto y mucho menos con las maneras como
se concibe la clase y se lleva a cabo el proceso de ensefianza — aprendizaje desde las

practicas de aula.
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Un riesgo que se corre con esta parte en el desarrollo del formato es que se convierta en
una diligencia més, es decir, que se llene por llenarse, colocando cualquier tipo de
corriente y que el maestro no reflexione al respecto, pero creo que eso es lo que trato de
defender en el devenir del texto, que es la consciencia del oficio de ser maestro.

La parte de las generalidades termina con la metodologia de trabajo segmento en el que
se espera el docente pueda indicar de manera clara la forma como piensa organizar su
grupo, es decir, si va a realizar un trabajo en equipo, si es asi de qué clase, colaborativo,
cooperativo..., o si es de forma individual, o tipo seminario, son multiples las formas en la
gue la clase se puede abordar, la clase magistral también es importante a la hora de
hablar de temas que pueden ser de dificil comprensién para los estudiantes; una
salvedad si quiero hacer y es que no se entienda la clase magistral (Wordreference,
2014) como la llamada clase de la TTS (Tiza, Tablero, Saliva), por el contrario quiero que
se entienda como esa clase en donde el maestro por ser duefio también de un saber
disciplinar recurre a las mejores herramientas que conoce para lograr que sus

estudiantes lo comprendan.

Frente a este aspecto si creo que no se hace mucha mencion en el trabajo, debido a la
cantidad de técnicas que existen para la organizaciéon del trabajo al interior de la clase, la
invitacion que hago a los lectores es que a la hora de pensar sobre este asunto, revisen
algunas de las fuentes que hay al respecto, y estoy convencido que esto se reflejara en
un mejor desarrollo y desempefo de los estudiantes y del docente a la hora de

desarrollar la clase.

A continuacion se muestra la parte del formato referido a las generalidades como una

manera de recapitular lo expuesto.
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Figura 4.2.1-2: Generalidades

Formato para la planeacion de clase.
Institucion Educativa: Docente Fecha
Area () Grado: Conceptos:

Nombre del proyecto o situacion problematica;

Tiempo de Desarroll:
Ruta orientadora: ; a cuales fines de la educacion quiere atender con el desarrollo de la clase? ; Puede [a clase relacionarse
con el aspecto social del contexto o resolver una problematica de inferés general para el grupo?

Motivacion:
Corriente pedagogica:
Metodologia de trabajo:

4.2.2 La contextualizacion.

Es la segunda categoria del formato para la planeacion de la clase y la primera parte de
la tabla que lo compone. Esta categoria se ha denominado asi porque lo que busca es
ayudar a que el docente ponga su clase en contexto, en un contexto académico y
reflexione sobre los aspectos que debe tener en cuenta para dar inicio a su trabajo, en
ella puede encontrarse los siguientes aspectos como son: los estandares basicos de
competencias, los objetivos de aprendizaje, las posibles preguntas o reacciones de los
estudiantes y se finaliza con el aseguramiento del nivel de partida o conocimientos

previos.

A diferencia de la parte anterior, quiero esta vez mostrar de entrada ese componente,
para que el lector se haga una idea de cdmo es que se va construyendo todo el formato y
gue no espere hasta el final para verlo completo como instrumento articulador de

saberes.
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Figura 4.2.2-1: Contextualizacion

Esténdares Basicosde | Objetivosde | Posibles preguntas o | - Asequramiento del
competencias aprendizaje reaccionesdelos | nivelde parfida o
Contextualizacion estudiantes | conocimientos pravios

= Estandares béasicos de competencias:

De ellos ya hay algo dicho en este texto, pero en este capitulo la intencion de volverlos a
tratar es la de ubicarlos como uno de los referentes clave a la hora de ejecutar una clase.
Clave por varias razones, ya que es uno de los referentes de calidad brindados por el
MEN junto con los LC, ademas es el texto que muestra de cierta manera lo que los
estudiantes de cada ciclo deben alcanzar y desde qué postura, es decir, para el area de
matematicas se habla de procesos, sistemas y pensamientos, ejes que son abordados

en los LC de esta area.

Por otro lado la idea de incluirlos en la planeacion de la clase es que el docente los
piense como la base desde la que quiere desarrollar su clase, una dificultad que se
observé en los docentes que participaron en este trabajo es que las clases se pensaban
desde los contenidos o0 temas y no se recurria a los referentes de calidad, en este caso
los EBC, esto traia consecuencias como que las pruebas SABER discrepaban de lo que
se ensefaba, que se seguia favoreciendo un tipo de educacion memoristica con poca
participacién de los estudiantes y por ende relaciones con el saber mucho mas verticales
gue horizontales, es decir, el maestro transmite saber, pero no lo reconstruye con su
grupo de estudiantes. Hablo en pasado sobre estas practicas, pues desde mi labor como
docente tutor del PTA he percibido que poco a poco se ha ido dando un cambio al interior
de las practicas de aula y ya al menos los EBC son leidos y tenidos en cuenta para el
desarrollo de las clases e incluso la elaboracion de los indicadores de desempefio de los

cuales se hablara en la parte de la evaluacion.

En conclusion los EBC buscan ser referentes para la estructuracion de la clase, que se

piense la clase con un enfogue basado en competencias 0 procesos y que no se
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privilegien tanto los contenidos sino la puesta en escena de esos contenidos y como
potencian también habilidades superiores de pensamiento y desarrollan destrezas.

=  Objetivo(s) de aprendizaje:

Estos estan referidos a lo que el maestro quiere que sus estudiantes logren con la clase;
en el rastreo que se hizo de diferentes formatos, lo que pude ver es que algunos
docentes declaran estos objetivos desde tres categorias fundamentales que son el saber
(lo cognitivo), el ser (lo actitudinal) (Ver anexo D) y el hacer (lo procedimental), otros
incluso proponen un convivir. Esto seria lo ideal, pero desde lo que propongo si lo dejo
mas abierto, es decir, que a la hora de postular los objetivos de aprendizaje el docente
tenga claro que es lo que quiere alcanzar con su clase y como ese objetivo trazado

puede incidir favorablemente en la estructura cognitiva de sus estudiantes.

Cabe agregar ademas que en la medida de lo posible estos deben hacerse explicitos al
grupo, ya que lo que se pretende al finalizar la clase es poder evaluar el trabajo con base
en ellos, pues el éxito del trabajo estard dado por el nivel de desempefio alcanzado en
cada uno de los logros propuestos, ademas se hace una retrospeccion de la clase y se

tratan de identificar aquellos aspectos que interfirieron en la consecucion del objetivo.™*

= Posibles preguntas o reacciones de los estudiantes:

Debo anotar que esta parte la extraje de la propuesta de la MEC del MEN ya que la
consideré de gran valor pedagogico, y la acomodé en la categoria referida a la
contextualizacion pues creo que contribuye de manera favorable al disefio de la clase
tratando de identificar en esta aquellos aspectos que pueden ser de dificil comprension
para los chicos, cuando el maestro se pone en el papel del estudiante y reflexiona sobre
los puntos algidos de la clase, identificando posibles obstaculos epistemolégicos vy
dificultades conceptuales, claro esta que en ocasiones sucede que lo que para nosotros
como docentes es obvio, muchas veces es muy dificil para los estudiantes; pero también

ocurre lo contrario, lo que para nosotros es dificil, para los estudiantes es sencillo.

' Es importante anotar que en esta parte el término logro y objetivo se usan de manera
indiscriminada para no usar el mismo término, pero que si se amplia al respecto se van a
encontrar diferencias, diferencias que no seran tratadas en este texto por no considerarse del
caso.
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Lo dicho anteriormente tiene una Unica intencion y es que el docente que prepara, planea
y ejecuta su clase identifique en ella los puntos clave referidos a la comprension o
incomprension de los conceptos, lo cual creo es lo mas dificil del proceso ensefianza —
aprendizaje. Si esto logra ser identificado con seguridad se buscaran estrategias que
permitan superar estos baches y esto permitird que la clase tenga mayor calidad y llegue

de manera mucho mas significativa a los estudiantes.

=  Asequramiento del nivel de partida o conocimientos previos:

Estos dos conceptos enunciados no son mas que un diagndéstico del grupo, es decir, que
es lo que los estudiantes deben saber para poderse enfrentar con los nuevos saberes y
lograr asi nuevos aprendizajes. Si nos remitimos a la teoria del aprendizaje significativo,
podriamos decir que es reconocer los esquemas previos o subsumidores con los que el
sujeto cuenta. Ahora bien lo importante de este aspecto en esta categoria es que permite
al docente identificar y revisar si lo que los estudiantes poseen es suficiente para poder
adentrarlos en el nuevo campo de aprendizaje, si esto no es asi debe hacer un trabajo
previo y asegurarlo, por eso se usa el término aseguramiento del nivel de partida, y esto
se puede lograr con base en la primera fase que se propone en la propuesta didactica

gue es la de las actividades de exploracion.

Otro aspecto importante que esta directamente relacionado es el del manejo disciplinar
del docente, ya que éste debe contar con la suficiencia para identificar qué conceptos,
habilidades y destrezas se requieren para poder afrontar de manera mucho mas exitosa
lo que se quiere presentar a los estudiantes, es decir, los nuevos aprendizajes. Al
respecto quiero ser enfatico en decir que desde esta perspectiva el reto que se nos
presenta como docentes es muy grande, e invita a un trabajo muy colegiado en donde
los especialistas de las diferentes areas del saber deben aportar todo su saber para
determinar por medio del trabajo colegiado con los docentes de la béasica primaria
aquellos conceptos incluyentes, preponderantes y determinantes que contribuyan a la
consolidacién de mejores aprendizajes en esta hermosa area del saber que es la

matematica por particularizar un poco, pero cabe afiadir que esto es en general.
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4.2.3 La propuesta didactica.

Esta es la tercera categoria que se enuncia y la segunda desde la tabla de disefio de la
clase. Se ha denominado asi porque es la parte que se destina de la clase para que el
docente defina la manera como quiere desarrollarla, una aclaracion que debe hacerse y
es que no se vaya a confundir con la metodologia de trabajo, la propuesta didactica tiene
gue ver con algo especifico que es el como se ensefia, y la metodologia de trabajo seria
un elemento que esta incluido en esta parte, ya sobre la metodologia de trabajo se
brindaron algunas apreciaciones al respecto, por lo cual se espera que los lectores no se

vayan a confundir.

La propuesta didactica puede ser ampliada con los aportes dados en el capitulo 2.2.3
desde la didactica, en el que se habl6 sobre algunas teorias de aprendizaje y sobre
algunas herramientas didacticas, entre las cuales esta la secuencia didactica, por esta
razébn no se va a hablar mas sobre ello, pero eso si, quiero agregar que se ha
seleccionado como propuesta didactica la secuencia didactica por la manera como se
organiza el desarrollo de la clase, ya que me parecié muy pertinente y los argumentos
para decir esto los doy en esa seccidn del capitulo; por mencionar solo uno y es que se
puede articular con cualquier otro tipo de herramienta didactica o propuesta como puede

ser el trabajo por proyectos o el ABP.

Miremos ahora en la siguiente figura una parte mas del rompecabeza del formato para la
planeacion de la clase en la que se puede evidenciar la categoria de la propuesta
didactica y los elementos que la constituyen, que para este caso es el trabajo en

secuencia didactica.

Figura 4.2.3-1: Propuesta did4ctica

Actvidades de Acividadesde | Actvidades de Actividades de
o exploracion intioduccionalos | estucturaciony aplicacion
Propuesta didacfica nuevosconocimientos|  sinfesis
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4.2.4 La evaluacion.

En la parte de la evaluacién no quiero explicitar cada uno de sus componentes, pues
algunos de ellos fueron abordados en la seccion 2.2.4 desde la evaluacion de los
aprendizajes, y como se dijo antes lo que se busca con este trabajo es brindar algunos
elementos tedrico-practicos que pueden ser articulados mediante el formato propuesto
para la planeacion de la clase. En esta medida creo que faltaria hablar sobre tres de los
cuatro componentes que conforman la categoria de la evaluacion y que son la evaluacién
en las diferentes etapas de la propuesta didactica, las herramientas metacognitivas a

usar y los indicadores de desempefio.

Pero antes de pasar a ese punto miremos la siguiente figura para ir dando orden al

formato para la planeacion.

Figura 4.2.4-1: Evaluacion

Tipo deevaluacion | Evaluacion en las Hemamientas Indicadores de
_ (iferentes eapasde | metacognifivasa usar|  desempefio
Evaluacidn la propuesta didactica

= Evaluacion en las diferentes etapas de la propuesta didactica:

La intencion de incluir esta parte dentro del formato para la planeacion, es que el docente
pueda diferenciar lo que es el tipo de evaluacién, el cual se mencioné antes, de lo que
son las técnicas y los instrumentos de evaluacion y declare grosso modo aquellos
instrumentos que pueden ser usados durante la propuesta didactica, por ejemplo en las
actividades de exploracién los cuestionarios y los test son de gran valor y contribuyen al
aseguramiento del nivel de partida al que se hizo referencia en la categoria de la
contextualizacion.

= Herramientas metacognitivas a usar:

Para este aspecto se hace indispensable hablar de la metacogniciéon y la manera como
esta influye en el proceso de ensefianza — aprendizaje. Se puede decir que la

metacognicion es “el conocimiento y regulacion de las propias cogniciones y procesos
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mentales” (Angulo, 2014, pag. 110). Dicho de otro modo es la manera como el sujeto se
hace consciente de la manera como esta aprendiendo y de las estrategias que usa para
lograrlo.

Tenemos ademas que las cogniciones de las que se habld antes “se refieren a cualquier
operacion mental: percepcion, atencién, memorizacion, lectura, escritura, comprension,
comunicacion” (Burdén, 1997) -citado en- (Angulo, 2014, pag. 111). Estas cogniciones son
fundamentales y se dan durante toda la clase, y es el docente en cierta medida el
encargado de potenciarlas con los diversos modos en que presenta su clase, podriamos
en este caso estar relacionando también los estilos y ritmos de aprendizaje. En algo si
quiero ser claro y es que sobre la metacognicién se podria hacer un capitulo mas en este
manuscrito, pero no es la intencién del mismo, creo que para ir cerrando esta parte y dar
continuidad a lo que realmente importa al docente y que se explicita en el formato que
son las herramientas metacognitivas que pueden usarse para generar espacios Yy
productos de autorregulacion en los estudiantes, se puede decir que la metacognicién lo

gue busca en esencia es...

...orientar a los estudiantes para que reflexionen sobre su desempefio y lo
autorregulen (es decir, lo mejoren), con el fin de que puedan realizar un
aprendizaje significativo y actlen ante los problemas con todos los recursos
personales disponibles. De esta manera, la metacognicién no consiste s6lo en
tomar conciencia de como actuamos, tal como ha sido comin entenderla en
forma tradicional, sino que implica necesariamente que se dé el cambio, para que
pueda considerarse que, en efecto, hay metacognicion. (Garcia, Pimienta, &
Tobobn, 2010, pag. 81)

A lo citado antes es preciso agregar que este proceso metacognitivo encaja a la
perfeccidon en la categoria de la evaluacién por varias razones como: que es conveniente
gue el maestro lo tenga presente durante toda la clase como se dijo antes y que no solo
sea usado como un instrumento de la evaluaciébn sumativa para dar cuenta de un
resultado, es importante también que sea visto como parte de la evaluacion formativa y
que guie al estudiante por cada uno de los momentos de la clase o la secuencia
didactica, como por ejemplo en las actividades de exploracion las cogniciones de

atencion y percepcion deben estar al maximo, mientras que en la de estructuracion del
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conocimiento, las de escritura, comprensioén y comunicacién. No quiero decir con esto
gue las cogniciones no estén presentes en todo momento, lo que pretendo dar a
entender es que hay momentos de la clase en las que unas deben primar sobre otras. Si
el docente logra que sus estudiantes comprendan esto, creo que habra logrado un

avance muy importante que se vera reflejado en el proceso ensefianza — aprendizaje.

Volvamos los ojos nuevamente a lo de algunas de las herramientas metacognitivas a
usar, que en suma no son mas que instrumentos evaluativos, pero que a mi modo de ver
potencian los aspectos mencionados anteriormente. Citaré solo algunos de ellos (SEP,
2014), y dejo la tarea juiciosa al lector para que amplie al respecto y pueda brindar a sus
estudiantes muchos mas elementos que lo lleven a autorregularse y conocer sobre como

aprende, que es el fin principal de la metacognicion.

e La pregunta’®: Es una oracion interrogativa que sirve para obtener de los alumnos
informacion  sobre conceptos, procedimientos, habilidades cognitivas,
sentimientos, experiencias, asi como estimular el razonamiento del nifio y su

expresion oral.

El tipo de pregunta refleja el nivel de procesamiento de la informacién que se

espera del alumno.

Con la siguiente figura puede verse como la pregunta juega un papel preponderante en la
evaluacion, autorregulacién y autoconocimiento del estudiante en el proceso de

ensefianza - aprendizaje.

12 (SEP, 2014, pag. 24)
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Figura 4.2.4-2: Propésitos VS Preguntas

Hacer reflexionar al estudiante sobre los pasos
que siguid para reschver una situacidn o realizar
algo.

JQué pasos siguid para resolverlo?
JCamo lo hizod

Guiar al estudiante para gue revise su
procedirmento

JEstd seguro o segura de lo gue hizo?
JHabra otras soluciones?

Fomentar el razonamisnto en los estudiantes

iPor qué dijo o escribid esto?
{E= lagico lo que afirma?

Parmitir gue busque diferentes soluciones a
un mismg problema

i Por qué lo hizo asi?
iHa pensado en una solucidgn distinta?

Fomentar en el estudiante la capacidad de
verificar lo gue ha aprendido.

Qe sucadaria si en lugar de ese dato tornara
otro?

JEn gqué momento puso en préctica el principio
gque hemos estudiado?

Avyudar al estudiante a aplicar la misma
estrateqia a otras situaciones

Qg hizo cugndo compard., .7
§Que criterios utilizo para,, .7

Estimular la autoevaluacion

JPor gueé razén se equivocd?

i Puede demostrar lo que hizo?

A /

Tomado de (SEP, 2014, pag. 24)

La pregunta ademas cumple otras funciones y por eso su gran valor pedagdgico, esas
funciones tienen que ver con el fomento de la actitud critica en los estudiantes y

sobretodo con la reorientacion del proceso de ensefianza — aprendizaje, entre otras.

e El portafolio™: Es una coleccién de trabajos y reflexiones de los estudiantes,
ordenados de forma cronolégica, en una carpeta o folder, que recopila
informacién para monitorear el proceso de aprendizaje y que permite evaluar el

progreso de los alumnos.

13 (SEP, 2014, pag. 27)
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La construccion de un portafolio conlleva a la creacion de espacios de autorreflexion y
fomenta ademdas la autoevaluacion y la coevaluacién, ademas de que promueve la

creatividad y la autonomia de los estudiantes.

e El diario de clase': es un registro individual donde cada estudiante plasma su
experiencia personal en las diferentes actividades que ha realizado a lo largo del

ciclo escolar o durante determinados periodos de tiempo y/o actividades.

El diario de clase permite ademas mejorar el proceso de lecto-escritura y la reflexion
sobre el propio aprendizaje a partir de las preguntas e inquietudes que la clase genera en
el estudiante, se recomienda para su elaboracion o desarrollo pensar sobre los
aprendizajes obtenidos, los logros alcanzados, las dificultades encontradas y como se
resolvieron si fue asi, 0 qué se puede hacer para sortearlas. Ademas debe ser personal,
pero eso si, el docente debe hacerle un seguimiento con la confianza que el estudiante
deposita en él, con el animo de ser retroalimentado y valorado con el objetivo de brindar
al sujeto que lo escribe la posibilidad de verlo como herramienta de aprendizaje y

reconstruccion de saberes.

e Elmapa conceptual®®: es una estrategia para ayudar a los estudiantes a aprender
significativamente a través de la representacion gréfica de la estructura

conceptual de un determinado conocimiento.

El estudiante aprende de manera independiente en la medida que confronta
permanentemente los distintos mapas que elabora y los contrasta con los de otros pares,
para identificar asi puntos de encuentro y aspectos que pudieron ser tenidos en cuenta u

olvidados en la elaboracion de dicha organizacién conceptual.

Esta descripcién seria incompleta si no se habla de los elementos que constituyen un

mapa conceptual (Diaz C. , 2013, pags. 6-7) que son:

4 (SEP, 2014, pag. 29)
!* (Dfaz C., 2013)
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» Los conceptos: Se entiende por concepto el conjunto de atributos que una

persona asocia con el simbolo que representa a una clase (agrupacion) de
objetos, eventos o ideas.

El concepto es la abstraccion de los atributos de la clase que representa el
simbolo. En consecuencia, el significado no esta asociado a un ejemplo
de clase sino que abarca todos los miembros de esa clase. Es la forma
como la mente humana busca encontrar unidad entre los diversos

miembros de una determinada clase.

Estructura: se constituye por las relaciones significativas entre dos o mas
conceptos. Se forma mediante palabras de enlace y constituyen una

unidad semantica cuyo significado es contextual.

Palabra-enlace: son las palabras que unen los conceptos y sefialan el tipo

de relacion existente entre ellos.

Jerarquias: en los Mapas Conceptuales, los conceptos se disponen en
orden de importancia o de inclusividad formando jerarquias o niveles de
subordinacién, en los que los conceptos mas generales ocupan los
lugares superiores de la estructura grafica, hasta llegar a la base en la que
aparecen los conceptos mas especificos y si es del caso los ejemplos. En

un Mapa Conceptual sélo aparece una vez el mismo concepto.

La relacibn y la lectura de las jerarquias de conceptos se hacen
verticalmente. Los niveles de subordinacion de los conceptos se
establecen mediante palabras-enlace. Un Mapa Conceptual puede
representar varios niveles de jerarquias, esto depende de la estructura de

conocimiento que se desee representar.

Categorias: son agrupaciones de conceptos que poseen caracteristicas o

elementos comunes y se denominan con un término conceptual general.

Las categorias se forman mediante la clasificacion y agrupacion de los

conceptos que tienen el mismo alcance dentro de la estructura de un
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determinado cuerpo de conocimiento. Las categorias en un Mapa

Conceptual se organizan y se leen horizontalmente.

> Enlaces cruzados: son las relaciones que se establecen entre dos 0 mas
conceptos de categorias diversas. Los enlaces cruzados posibilitan la
sintesis o la reconciliacion integradora de los conceptos que conforman
una estructura de conocimiento y permiten visualizar el tipo de relaciones

que establece el estudiante.

> Ejemplos: son los eventos u objetos reales o simbélicos que representan
el término conceptual. Los ejemplos ponen de manifiesto la comprension
gue logra el estudiante de los nuevos conceptos ya que su elaboraciéon
requiere un proceso mental para aplicar el conocimiento en casos

concretos.

Como breve conclusion, creo que la construccion y reconstruccion de mapas
conceptuales permite reflexionar sobre el propio proceso de ensefianza - aprendizaje,
identificando los aspectos relevantes de lo que se ensefia y sobre las estrategias que se
usan para aprenderlos; permiten ademas tomar consciencia de lo que se sabe, como
estd organizado en la mente del individuo, qué falta por afiadir o qué se puede excluir de

esa estructura conce ptual.

= |ndicadores de desemperio:

La idea con la inclusion de este elemento al interior de la categoria de evaluacion es que
el docente determine de una vez aquellos indicadores que se construyeron al interior de
las I.E. producto de la revisién de los EBC como se dijo antes, y asi pueda ahorrar tiempo
cuando se llega la elaboracion de los informes académicos para los estudiantes y padres

de familia, que desde el decreto 1290 se denominan constancias de desempefio.

Al declarar estos indicadores de desempefio, se puede también revisar la estructura de la
clase y mirar la congruencia de lo que se desarrolla con lo que se esta evaluando, estos
indicadores pueden ser pensados temporalmente por periodos si son varios los que se

incluyen o por semanas si son mas especificos.
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Dicha la intencion de ese elemento, creo es necesario hacer precisiones al respecto, ya
gue muchos de nosotros los docentes no identificamos claramente qué es un indicador,
gué es un desempefio y por lo tanto se dificulta saber qué es un indicador de desempefio

y cudl es su funcion.

Pero antes de hacer esas precisiones veamos en el decreto 1290 algunas referencias

gue luego nos van a remitir a estos asuntos.

En su articulo 5 se hace referencia a la escala de valoracién nacional en la que cada
establecimiento educativo debe definir una propia para determinar la valoracion de los
desempefios obtenidos por los estudiantes, esta escala debe ser equiparable con la
nacional en la que se encuentran los desempefios: superior, alto, basico y bajo, en donde
el desempefio basico es entendido como la superacion de los desempefios necesarios
en cada una de las diferentes areas del saber, mientras que el desempefio bajo indica su

reprobacion.

Aqui encontramos ya un primer elemento referido a la valoracion de los desempefios y

que para este caso usa las palabras superior..., y bajo.

Pasemos ahora a los articulos 16 y 17 referidos al registro escolar y las constancias de
desempefio respectivamente. En el primero de ellos se habla del informe de valoracion
por grados y el estado de la evaluacion que debe incluir las novedades académicas que
surjan; y el segundo dice que la |.LE. debe emitir constancias de desempefio de cada

grado cursado, en las que se consignaran los resultados de los informes periddicos.

Al revisar estos articulos la pregunta que surge es, qué criterios van a permitir determinar
la valoracion de los desempefios, en resumidas cuentas cudles son los parametros. Es

asi como podriamos decir que se inserta el término indicador de desempefio.

Ya con el escenario montado para hablar de un indicador de desempefio, podemos

entrar en materia.

Aunque algunos definen los indicadores desde una visibn muy cuantitativa y positivista,

para este trabajo una de las fuentes centrales para adentrarnos en el tema son los
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indicadores de logro (MEN, 1996), ya que lo que buscan es hablar del término en un

contexto como el educativo, pues...

...los procesos mas significativos del desarrollo humano no son asibles, no son
tangibles ni medibles fisicamente, las evaluaciones que realizan la sociedad y las
instituciones se basan principalmente en la observacién, constatacion,
comparacion e interpretacion de ciertos indicios de que se estan dando los
procesos. Ello justifica el que se hable de indicadores... como comportamientos
manifiestos, evidencias representativas, sefales, pistas, rasgos, o conjunto de
rasgos observables del desempefio humano que gracias a una argumentacion
tedrica bien fundamentada permite afirmar que aquello previsto se ha alcanzado.
(MEN, 1996, pag. 11)

Con base en la anterior definicion podemos ver como los referentes de calidad que el
MEN nos proporciona vuelven a aparecer, brindando a mi modo de ver una perspectiva
mucho mas humana que mercantilista como se asume lamentablemente hoy, ya que al
parecer el discurso inicial al que no tuvimos la suerte de cultivar, se ha ido transformando
para responder con las demandas de un medio en el que la educacién se ha convertido
en una mercancia y los sujetos que de ella participan incluso reciben el nombre de
clientes. Esto no es mas que una breve reflexion que hago sobre el tema, con la idea de

gue el lector pueda leerla y emitir su propio juicio.
Acercandonos un poco a la definicién de indicador pasemos a la de desempenio.

Se denomina desempefio al grado de desenvoltura que una entidad cualquiera
tiene con respecto a un fin esperado. Asi, por ejemplo, un trabajador puede tener
buen o mal desempefio en funcion de su laboriosidad, una empresa puede tener
buen o mal desempefio segun la calidad de servicios que brinda en funcién de
Sus costos, una magquina tendra un nivel de desempefio segun los resultados
obtenidos para la que fue creada, un estado tendra un desempefio determinado
segun la concrecion de las politicas que haya establecido quien esté en el
gobierno, etc. (DEFINICION.MX, 2014)

De las multiples definiciones que en la red se pueden encontrar, ésta se ajusta con la

intenciéon de lo que aqui se quiere decir. Ahora bien teniendo ya definidos lo que es un
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indicador y un desempefio podemos reunir las palabras para dar una nueva definicion al

respecto.

“Los indicadores de desempefio son instrumentos de medicion de las principales
variables asociadas al cumplimiento de los objetivos, que a su vez constituyen una
expresion cualitativa o cuantitativa concreta de lo que se pretende alcanzar con un
objetivo especifico establecido” (CEPAL, 2014).

Hasta este punto creo que lo dicho sobre los indicadores de desempefio cumplen con el
objetivo de brindar precisiones al respecto, ademas se ve la importancia de poder
declarar esas sefales, rasgos, indicios o pistas que van determinando hasta qué punto
los estudiantes van alcanzando los desempefios que desde los mismos EBC se
proponen. Podemos decir ademas que los indicadores de desempefio son el instrumento
gue permite articular elementos legales como es el decreto 1290 con los referentes de
calidad como los EBC vy los indicadores de logro. La tarea educativa vista de esta
manera no se ve desajustada, por el contrario se percibe como una amalgama de

elementos concatenados entre si que forman parte de un mismo proceso.

4.2.5 Los referentes y materiales.

Esta es la quinta categoria que se enuncia del formato para la planeacién, en ella se
incluyen lo que son los referentes, entendidos como aquellos soportes bibliograficos
usados por el docente para programar su clase, tanto desde lo disciplinar como desde lo
pedagogico. Como puede verse en la figura 4.2.5-1 se habla de bibliografia o
Cibergrafia, término acufiado para referenciar la documentacién encontrada en la red, la
cual hasta la fecha proporciona gran parte de lo que se consulta, gracias a la
comprension que muchos autores y académicos han tenido de esta gran fuente de
informacioén, eso si, queda al maestro una tarea fundamental que es la de la depuracion
de las fuentes de consulta, ya que no todo lo que aqui se encuentra es de confianza, y
debe ser el docente con su grupo de colegas el que revise, analice y amplie lo que

consulta para llevar recursos de calidad a su aula.

Otro aspecto al que se hace mencion es el de basica y complementaria, decidi

separarlas o mejor dicho explicitarlas para que el docente que diligencie este
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instrumento, comprenda que la basica es aquella que como bien dije antes, va a soportar
su saber, pero la complementaria fue pensada para atender a aquellos estudiantes que
reclaman mas de lo que uno como docente lleva al aula, porque en el modelo educativo
actual o mas que el modelo, la realidad educativa, hay una cierta desesperanza frente a
los estudiantes como se manifestd en la parte de la motivacion, pero lo cierto es que
también hay estudiantes avidos de conocimiento y debe ser el maestro el encargado de

llenarlos en este aspecto.

La otra fila que conforma esta categoria es la que tiene que ver con los materiales que se
van a usar en la clase, estos bien pueden ser textos, o diferentes herramientas, por citar
algunas en el area de matematicas como los abacos, las reglas, transportadores...entre

oftras.

Figura 4.2.5-1: Referentes y materiales

Bibliografia o
Cinergrafia (bésica y
Referentes y materiales | complementari)

Materiales

El objetivo principal de esta seccion es gque el docente reconozca que su saber es fruto
de la construccion humana y que no es solo material qgue puede encontrar en un libro de
texto de X o Y editorial, digo lo anterior ya que he visto como la profesion docente
empieza a depender de este material, y para ilustrar un poco al lector lo invitaria a que
viese un capitulo de los Simpson en el que Lisa Simpson esconde los libros de texto
(Groening, 2014) y la escuela entra en caos, ya que los profesores olvidan su saber,
parecerd broma, pero lo que quiero lograr con esta parte es que nos reconozcamos,
como dije antes, duefios de un saber, en concordancia con el rigor de las fuentes y sobre
todo que el docente sistematice sus clases y pueda volver a las fuentes de consulta y
gue muestre a sus estudiantes que el saber proviene de algun lugar y que no es solo lo
gue él como profesor les dice, pues de verdad que no recuerdo con claridad dénde

guedaron las fuentes de consulta de las que mis profesores hablaban en clase.
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4.2.6 Observaciones generales.

Figura 4.2.6-1: Observaciones generales

(Dsemvaciones Qnerles

Esta categoria es la que da cierre al formato de planeacion y se pensé basicamente con
dos objetivos fundamentales, el primero de ellos para que el docente registre lo
relacionado con los ajustes que debe hacer a su clase con relacién a la inclusion y los
estudiantes con NEE, eso si, si lo considera pertinente, ya que es una cuestion que

depende Unica y exclusivamente del docente.

El otro objetivo es declarar aquellos ajustes que puede ir haciendo a su clase, pues como
se dijo antes la idea es que se planee por secuencias didacticas, por preguntas
problematizadoras o por proyectos, por mencionar solo algunas maneras de trabajo
didactico en el aula, y desde estas propuestas la clase no se agota en una jornada o un
periodo de tiempo determinado por el sonido de un timbre o una cancién en particular
como se acostumbra en algunas |LLE. Podria decirse que la clase es vista como un
proceso, y en esa medida es que se piensa, repiensa, revisa y ajusta permanentemente
con base en los avances o retrocesos que se evidencian en los desempefios de los

estudiantes con relacion a los objetivos de aprendizaje y los contenidos™® a trabajar.

Y para ir dando cierre, lo prometido es deuda, quiero antes de pasar a la siguiente
seccion, en donde se evalla el formato de evaluacién con base en la guia 34 referida al
mejoramiento institucional; exhibir de manera completa el formato del cual se fueron
dejando partes durante el desarrollo de este trabajo, eso si, quiero mostrar primero el

formato preliminar con el que se trabajaron algunas clases y que gracias a la elaboracion

!® Se aclara que en este caso el término contenido se refiere a la manera como se organiza la
clase, desde lo conceptual, lo procedimental y lo actitudinal, en capitulos o secciones anteriores
se ha denotado este término como el tema que abarca una clase, por esta razén es que se habla
de un enfoque basado en competencias, donde se privilegien més las habilidades y destrezas que
los contenidos. Por ejemplo un contenido es la suma, ahora lo que se espera es que el individuo
conozca la suma, pero ademas sepa para qué le sirve y como puede usarla, entre otros aspectos.
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de este trabajo fue reestructurado y mejorado para ser mucho mas completo y sobre todo
pertinente.

Figura 4.2.-1: Formato preliminar para la planeacion de la clase

Cuadro!
f Propuesta de formato de planeacion
Area (s): Grado: Tiempo de Desarrollo:
Nombre del proyecto o situacion problematica:
Conceptos: Docente:

Ruta orientadora: ja cudles fines de |a educacion quiere atender con el desarrollo de [a clase? ; Puede [a clase relacionarse
con el aspecto social del contexto o resolver una problematica de interés general para el grupo?

Motivacion:
Corriente pedagogica:
Metodologia de trabajo:
Estandares Basicos de Objetivos de Desemperios Aseguramiento del
competencias aprendizaje esperados nivel de partida o
conocimientos previos
Contextualizacion
Actividades de Actividades de Actividades de Actividades de
o exploracion infroduccion a los estructuracion y aplicacion
Propuesta didactica nuevos conocimientos sintesis
Tipo de evaluacion Evaluacion  través de las etapas dela Herramientas
) propuesta didactica metacognitivas a usar
Evaluacion
Bibliografia
, Cibergrafia (nasica y
Referentes y materiales complementaria)
Materiales

* Cuadro de planeacion modificado por Gabriel Jaime Castafio Uribe (docente |.E. Monsefor Francisco Cristabal Torg)
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Figura 4.2.-2: Formato final para la planeacién de la clase

Formato para la planeacion de clase.
Institucion Educativa; Docente: Fecha:
Area (s): Grado: Conceptos:
Nombre del proyecto o situacion problemética:

Tiempo de Desarrollo:
Ruta orientadora: ja cudles fines de Ia educacion quiere atender con el desarrollo de Ia clase? ; Puede la ciase relacionarse
con el aspecto social del contexto o resolver una problemética de interés general para el grupo?

Motivacion:
Corriente pedagdgica:
Metodologia de trabajo:
Esténdares Basicos de Objetivos de Posibles prequntas o |  Aseguramiento del
competencias aprendizaje reacciones de los nivel de partida o
Contextualizacion estudiantes conocimientos previos
Actividades de Actividades de Actividades de Actividades de
exploracion introduccion alos | estructuracion y aplicacion
Propuesta didactica Nuevos conocimientos sintesis
Tipo de evaluacion Evaluacion en las Herramientas Indicadores de
diferentes etapas de |2 | metacognitvas a usar desempefio
., propuesta diddctica | (manas conceptuales,
Evaluacion (técnicas e -
: diarios...)
instrumentos)
Bibliografia o
Cibergrafia (basica y
Referentes y materiales complementaria)
Materiales

Observaciones generales
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Como podra darse cuenta el lector, hubo algunas modificaciones en la categoria de las
generalidades, la contextualizacion y la evaluacion; y se agrego la fila para las
observaciones generales, estos cambios si bien no son sustanciales, si buscan un
perfeccionamiento de la profesion docente y generar a través de este instrumento mayor
consciencia del oficio, ademéas de poder asi articular los referentes de calidad con el
saber pedagogico y disciplinar del docente, cumpliendo con el objetivo general propuesto

en este texto.

4.3 La evaluacion del formato: la guia 34 un posible

instrumento para lograrlo.

Antes de empezar con toda la respectiva parafernalia para usar la guia 34 de
mejoramiento institucional como instrumento evaluativo del formato para la planeacién de
la clase, si quisiera contextualizar un poco al lector sobre este aspecto; diciendo que ésta
guia fue elaborada principalmente pensando en cdmo las mismas |.E. pueden mejorar
sus procesos, gestiones y los componentes de cada una de estas, de las cuales se

hablara mas adelante en este texto.

“La guia esta organizada en tres etapas que conducen al mejoramiento progresivo de las
instituciones: la autoevaluacion institucional, la elaboracién de planes de mejoramiento y
el seguimiento permanente al desarrollo de los planes de mejoramiento institucional’
(MEN, 2008, pag. 7). De estas etapas se iran seleccionando aquellos elementos que se
encuentran directamente relacionados con los objetivos del trabajo, que en esencia son
los de la gestién académica, lo cual no significa que no se mencionen otros aspectos de
las gestiones faltantes, esto con el objetivo de brindar al docente lector una mirada mas
amplia de lo que es la tarea educativa y cOmo esta trasciende las mismas practicas de
aula, en donde nuevamente aparecen los referentes de calidad del MEN, tratando de

contribuir con el mejoramiento de la calidad de la educacion.

Dicho esto, creo conveniente entrar a disertar sobre el asunto y el primer elemento que
aparece son las instancias de gobierno y participaciéon institucional, entre las que se
encuentran el consejo directivo, el consejo académico, el Rector o Director, el comité de

convivencia, la asamblea general de padres de familia, el consejo de padres de familia, la
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asociacion de padres de familia, el consejo estudiantil, el personero estudiantil, las
comisiones de evaluacién y promocion; vale la pena anotar que los tres primeros son los
gue conforman el gobierno escolar segun el decreto 1860 de 1994 y de ellos, hablaré

solamente del consejo académico el cual concierne en este caso.

“El Consejo Académico: responsable de la organizacién, orientacion pedagdgica,
ejecucion y mejoramiento continuo del plan de estudios; asi como de revisar y hacer

ajustes al curriculo, y participar en la evaluacion institucional anual” (MEN, 2008, pag. 16)

Dichas las responsabilidades del consejo académico, puede verse como esta instancia
es la encargada de orientar gran parte de los aspectos abordados durante el desarrollo
del texto, por esta razon es que de ahora en adelante sera también la gestion académica
en articulacion con los referentes de calidad los que direccionen la ruta de trabajo para el
cierre de este capitulo, con el que se pretende dar a conocer la importancia de este
formato como instrumento, ya no solo para la planeacion, sino también como herramienta

gue contribuye a la autoevaluacion y el mejoramiento institucional.

Consideremos ahora hablar de un segundo elemento que son los referentes de calidad
en concomitancia con los diversos proyectos, algunos de los cuales se han mencionado,
como son el PEI, los planes de estudio, de area y la misma planeacién de clase, eje
central del trabajo que aqui se pretende exponer. La vision que la guia brinda trata de ser
clara, en la medida que los ubica dentro de una politica de calidad que permite que todos
los estudiantes alcancen niveles satisfactorios de competencias (lo ideal desde las
pruebas SABER y sus diferentes niveles de desempefio), que desarrollan las
competencias basicas en un ambiente de igualdad, tratando de “transformar la visién
tradicional que privilegiaba la simple transmision y memorizacion de contenidos, por la de
una pedagogia que permita que los estudiantes utilicen los conocimientos adquiridos
en situaciones diversas para solucionar creativamente diferentes tipos de problemas”
(MEN, 2008, pag. 19). Dicho de otro modo, hay una apuesta de estos en relacion con la
justicia social y la equidad, conclusion que dejo para que el lector determine con base a

su trabajo, experiencia y conocimiento de la realidad, qué tan acertada es.

Dando continuidad al trabajo, aparece un tercer elemento que es la gestion académica, el

cual va a permitir recapitular sobre varias cuestiones, todas ellas relacionadas
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directamente con lo pedagogico, didactico y disciplinar, las categorias basicas que

constituyen el formato expuesto en la seccién anterior.

Se dijo antes que para contextualizar al lector, se iban a mencionar las otras gestiones
gue intervienen en la autoevaluacion y el mejoramiento de la I.E. Estas gestiones son: la

directiva, la académica, la administrativa y la de la comunidad.
Para efectos del texto solo trataré la gestion académica, la cual es la...

... esencia del trabajo de un establecimiento educativo, pues sefiala como se
enfocan sus acciones para lograr que los estudiantes aprendan y desarrollen las

competencias necesarias para su desempefio personal, social y profesional.

Esta area de la gestibn se encarga de los procesos de disefio curricular,
practicas pedagoégicas institucionales, gestion de clases y seguimiento
académico (MEN, 2008, pag. 27).

Todos los elementos anteriores se rednen en el formato para la planeacion de la clase,
con las diferentes categorias, entre las que cabe citar por ejemplo la propuesta didactica

o la evaluacidon como ejes centrales en el proceso de ensefianza — aprendizaje.

Demos ahora una mirada a la siguiente figura que muestra los procesos, definiciones y

componentes que conforman dicha gestion.
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Area de gestién

Figura 4.3-1: Gestion académica

Proceso

Definicidn

Componentes

Académica

Disefo
pedagdgico
[curricular)

Definir lo que los estu-
diantes van a aprender
encadadrea, asignatura,
grado y proyecto trons-
versal, el momenta en
el que lavan a aprender,
los recursos o emplear, y
lo forma de evaluar los
gprendizojes,

Plan de estudios, enfoque
metodoldgico, recursos
para el aprendizaje, jornada
escolar, evaluacian.

Prdcticas
pedogdgicas

Organizar los actividades
de lo institucién educo-
tiva para lograr que los
estudiontes aprendan vy
desarrollen sus compe-
tencias,

Opciones  diddcticos  porg
las dreas, asignaturas y pro-
yectos tronsversales, estro-
tegias para las toreos esco-
lares, uso articulodo de los
recursos y los tiempos para
el aprendizaje.

Gestion de aula

Concretar los actos de
ensefianza y aprendizaje
en el auln de close.

Relacion y estilo pedagogi-
ca, ploneacidn de closes y
evoluacion en el oula,

Seguimiento
académico

Definir los resultados de
los actividodes en térmi-
nos de asistencia de los
estudiantes, calificacio-
nes, pertinencia de la
formacidn recibida, pro-
macian ¥ recuperacion
e problemas de dapren-
dizaje.

Sequimiento o los resultodos
academicos, a la asistencia
de los estudiantes y a los egre-
sados, uso pedagdgica de las
evaluaciones externas, activi-
dodes de recuperacion y apo-
yos pedogagicos adicionales
para estudiantes con necesi-
dodes educativas especiales,

Tomada de (MEN, 2008, pag. 29)

Teniendo ahora una panoramica de esta gestidbn, podemos entrar a analizar sus

procesos y sobre todo sus componentes, esto con un objetivo fundamental que es
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determinar de los componentes de cada proceso, cuales se evidencian en el trabajo y

sobre todo qué aporte hacen a la gestion, integrando asi saberes y favoreciendo el

proceso ensefianza — aprendizaje y contribuyendo al mejoramiento institucional.

Para e logro del objetivo mencionado antes, se va a usar una tabla complementaria a la

expuesta en la figura 4.3-1, en donde se va a enunciar el proceso para ubicar mejor al

lector, pero ademas se le agregan dos columnas mas en las que se va a hacer referencia

a una palabra clave y en la ultima columna se hace la reflexion pertinente sobre la

relacion de los componentes con el trabajo desarrollado a los largo de este capitulo 4.

Figura 4.3-2: Relacién gestion académica — formato para la planeacion

Proceso

Palabra clave

Componentes y aportes

Disefio
pedagdgico

(curricular)

Planeacion

Con base en los componentes de este proceso,
podemos decir que es clave para la |.LE. poseer un
modelo pedagogico o desde el texto una corriente
pedagogica clara que guie los procesos institucionales,
lo referido a esto lo podemos encontrar en el formato
en la parte de las generalidades, donde se propone
que el maestro defina bien su postura pedagdgica,
para gque pueda ser coherente con su discurso y con
su quehacer, ademas es el inicio para la planeacion de
la clase y por eso, segun la definicibn que se da, del
componente se eligi6 esa palabra clave, que busca

indicar el momento del proceso en la gestion.

Practica

pedagdgicas

Organizacién

Hay que notar primero que la clase, si bien depende
del maestro y los estudiantes, si se deben dar las
condiciones necesarias y suficientes para que se
pueda ejecutar, es por esta razén que el docente debe
organizar el espacio pedagdgico para lograr que su

clase posea los elementos minimos para su desarrollo,

luego relaciona las areas si es del caso, a través de las
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diferentes propuestas didacticas mencionadas en el
trabajo, con las que en esencia se busca desarrollar un
trabajo en secuencia didactica, de este modo es que el
tiempo para las actividades se declara y se ajusta en
relacion a los ejes conceptuales y los recursos usados

para ello.

Todos los elementos anteriores estan presentes en el
formato, y los podemos evidenciar en las categorias de
generalidades, referentes y materiales y especialmente

en la de la propuesta didactica.

Gestion de

aula

Ejecucién

Podriamos decir que los elementos de este proceso
son una continuidad de los anteriores, pues si se
asume como proceso, tiene sentido, ya que no se
fracciona, todo lo contrario, se incluyen componentes
que no se incluyeron antes y que pueden ser los
estilos de aprendizaje y los ajustes necesarios para
que la clase se vaya acomodando a las necesidades e
intereses de los estudiantes, que si bien fueron
identificadas y planeadas con antelacién; pueden
varias en el desarrollo de la clase, y la parte del
formato que nos puede ayudar con este aspecto es la

de las observaciones generales.

Seguimiento

académico

Evaluacién

La palabra seleccionada para este proceso fue la
evaluacion, ya que es la que mejor se acomoda,
debido a que se asume como continua, integral y
sistematica, en este orden de ideas se involucran
varias categorias del formato como son la evaluacion,
las observaciones generales y los referentes y

materiales.
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De todo lo anterior podemos ver que el formato para la planeacién de la clase se
convierte ahora en un elemento articulador entre los procesos y componentes de la
gestiébn académica y que puede pasar a ser también uno de los instrumentos para la

recoleccion de informacion que se proponen en la guia 34.

Por otra parte tenemos que la intencién de esta seccion era mostrar la guia 34 como un
posible instrumento para evaluar los componentes de la propuesta de formato para la
planeacién de clase, esta evaluacién se da a través de la identificacion de aquellos
aspectos que lo constituyen, en relacién con la gestién académica, la cual puede terminar

con una rubrica similar a la que se evidencia en la guia desde las paginas 102 a 110.

Pero no quisiera cerrar esta parte sin mostrar como figura, aunque también aparece
como anexo, la tabla de categorias que emergieron en el analisis de los diversos
formatos recogidos para este trabajo, ademas como esa misma tabla se convirtioé luego
en una lista de chequeo para ver la existencia o no de las categorias identificadas. Este
tabla lo que permite decir de cierto modo, es que la propuesta de formato para la
planeacion es una buena combinacién de elementos, que ademas de reunir aquellos
aspectos en los que la mayoria de los formatos coincidieron, si tiene algunos elementos
de méas que son de gran valor, tanto pedagdgico como disciplinar, pensados desde el
propio campo de la educacion, que es la consciencia del oficio en pro de la
transformacion de las practicas de aula, que a su vez se espera contribuyan de manera
realmente significativa en el proceso de ensefianza — aprendizaje al cual se ha hecho

alusién durante todo el discurso que compone este texto.

Figura 4.3-3: Tabla de categorias emergentes y elementos de la clase.

Categorias
emergentas en identificacion
el analisis
Tiposde | Nombre | Nombre | Tema| Area | Grado
planeacion | delalE | del
docente

objetivos | Actividades | Metodologi | Evaluacion | Referentes | materiales

Formales
informales
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Nota: esta tabla de categorias se convirtio luego en una lista de chequeo, este trabajo se
realiz6 mediante la asignacion del numero uno (1) para la existencia del elemento de la
clase o categoria y un cero (0) para su ausencia, estos valores fueron luego llevados a
un libro de Excel para determinar cual o cuales de los formatos analizados cumplian con
el mayor numero de items. Los resultados de dicho proceso serdn expuestos en el anexo
H en donde se comprueba que el formato propuesto en este trabajo es un buen
candidato para ser tenido en cuenta a la hora de planear, preparar, ejecutar, evaluar y

ajustar una clase.

Con esta comprobacion se llega al punto en el que se hace necesario hacer explicitos los
elementos que son considerados diferenciadores y que como se dijo antes pueden
contribuir de manera importante para que la clase sea vista desde otra perspectiva. Estos

elementos son los siguientes:

e Conceptos: se considera un elemento diferenciador en la medida que lleva al
docente que desarrolla su clase a pensarla desde los conceptos propios del area
0 areas, que para efectos de este trabajo serian los relativos a la matematica, no
quiere decir esto que no se pueda pensar para otras asignaturas; ahora bien,
pensar la clase desde conceptos y no temas, hace que se reconozca la esencia
del area y que el mismo maestro se fortalezca disciplinarmente para poder hacer
una tarea juiciosa al respecto, es decir, lleva a que se reestructure el curriculo
mismo del area. Una anotaciéon que da a lugar, es que cuando se habla que el
docente debe hacer una tarea juiciosa al pensar el area desde conceptos mas
generales y luego particulares, se refiere a que esta tarea debe ser el producto de

un trabajo colegiado de los mismos integrantes de la I.E.

e Nombre del proyecto o situacion problematica: aunque algunos de los formatos
estudiados lo proponen grosso modo, si es claro que en este texto, la intencién es
clara y es que la clase sea vista desde un trabajo por proyectos o situaciones
problematicas en las que se puedan articular diferentes areas del saber y dejemos
de ver el conocimiento como algo atomizado y fragmentado, por el contrario se
pueda ver como una unidad y que a su vez potencie un trabajo por competencias

desde los diferentes contextos en los que los seres humanos nos desenvolvemos.
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Ruta orientadora: creo es uno de los aspectos mas significativos de esta
propuesta, ya que involucra la postura politica del docente por medio de los fines
de la educacion, conduce al profesor al cuestionamiento de lo que alli se
promulga y decide si en realidad quiere atender a ello o de verdad considera otras
alternativas mucho mas reales y acordes a los contextos educativos y el
escenario del pais. Pero también esta la otra posibilidad que es la de poder
orientar la clase como una posible respuesta a un interrogante que se produce del
contexto educativo, asi la clase puede ser mucho mas idiosincrasica e importante

para el estudiante.

Motivacién: en secciones anteriores se hablé sobre la importancia de este
elemento en la planeacién de la clase, visto como esa parte que puede permitir
enganchar al estudiante con el trabajo que se va a desarrollar posteriormente,
convirtiéndose luego en una posibilidad de incrustar en el espacio de ensefianza —
aprendizaje el componente histérico-epistemoldgico del area o la relacion con la

literatura y el goce estético.

Corriente pedagdgica: si bien no es un elemento que se considere puede influir en
la clase como tal, creo que esta puede ser una apreciacion errada al respeto, ya
gue cuando el docente logra identificar y reconocer desde qué corriente puede
posicionarse a partir de lo que piensa, dice y hace; esto mismo se reflejara en sus
practicas de aula y en la manera como desarrolla sus clases, de ahi la
importancia que este elemento se explicite y no quede en el aire o peor aln en un
discurso vacio o un trdmite mas, esta ultima frase lo que significa es que si se

diligencia en la propuesta hecha aqui, debe ser un acto honesto y consciente.

Metodologia de trabajo: es importante saber como se debe disponer el grupo para
el desarrollo del trabajo escolar, tratando de atender a los ritmos y estilos propios
de cada grupo, el hecho de poder declararlo crea una consciencia de la tarea
pedagdgica y creo que en vez de complejizarla, lo que logra es llevarla a un

estado superior, pues permite una mayor y mejor apropiacion de esta.

Estandares basicos de competencias: algunas de las diferentes propuestas para

la planeacion de la clase estan tratando de incluir este elemento, el cual creo
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debe ser parte fundamental en este proceso, ya que es uno de los referentes de
calidad a los que se ha hecho alusién durante todo el trabajo expuesto aqui, y no
solo eso, es un aspecto que permite orientar la clase hacia la consecuciéon de
unos objetivos de aprendizaje claros y alcanzables en relacion con las
competencias planteadas en las pruebas SABER o los procesos a los que se
hace referencia desde los LC, es asi que se espera que el docente declare de
manera breve la competencia o competencias a potenciar (denominadas también
procesos), luego los pensamientos involucrados y finalice con los subprocesos

asociados a estos.

Toda la categoria de evaluacion la considero diferenciadora de otras modelos para la

planeacién, ya que discrimina aspectos que con frecuencia son confundidos en el

guehacer pedagégico y cumple con su objetivo que es saber o responder a las

preguntas: como, cuando, qué, por qué y para qué evaluo.

Tipo de evaluacién: ya vimos en secciones anteriores como muchos de nosotros
los docentes confundimos el tipo de evaluacion con las técnicas y los
instrumentos, por esta razén lo que se busca cuando el docente diligencie este

instrumento es que pueda superar esta dificultad.

Evaluacién en las diferentes etapas de la propuesta didactica: esta parte posee
una intencionalidad clara y no es otra que la de asumir la evaluacién como algo
continuo, pero que ademas se tenga presente desde cada una de las diferentes
etapas que se proponen en el trabajo en secuencia didactica, para poder lograrlo,
es necesario que el docente busque las técnicas e instrumentos mas pertinentes
para ello, y en esta busqueda el saber pedagogico se fortalece y por ende la

profesién se dignifica y sobresale.

Herramientas metacognitivas a usar: como se dijo antes, esta parte puede ser
considerada como un instrumento mas para la evaluacion de los aprendizajes de
los estudiantes, cabe anotar que puede ser usada en cualquier momento de la
clase; y no solo en la finalizacion de cierto trabajo como pensarian algunos de los
lectores cuando se habl6 de los mapas de conceptos, ya que desde las practicas

de aula he percibido que estas estrategias para unos, herramientas para otros, de
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tipo metacognitivo son propuestas al finalizar cierto proceso en relacion con un
concepto, con el fin de poder determinar en qué estado se encuentra ese
concepto dentro de la estructura cognitiva de un sujeto. La idea de poder hacer
este aspecto explicito es guiar al maestro para que comprenda que hay cierto tipo
de herramientas que pueden contribuir a que el estudiante vaya alcanzando cierta
madurez intelectual y que sea responsable de sus propios aprendizajes y de la

manera como los adquiere.

¢ Indicadores de desemperio: este es un elemento que no aparece en los formatos
analizados, y que considero puede ayudar al docente con esas pistas 0 rasgos
gue puede considerar son las que muestran los avances que sus estudiantes van
obteniendo durante la clase, estos indicadores deben ser pensados desde los
EBC y en concordancia con los objetivos de aprendizaje, los fines de la educacién
y el modelo pedagdégico de la I.E para luego ser socializados con el estudiante y

su acudiente por medio del boletin de notas o informe académico del estudiante.

e Observaciones generales: fue un elemento que poco aparecié en el estudio de los
diversos formatos analizados, pero que se hace importante en este disefio de
formato, ya que apunta al desarrollo de los ajustes que se deben hacer a la clase,
bien sea por la metodologia de trabajo, lo didactico o incluso algo mucho mas
particular como es la poblacion, ya que una realidad que debemos enfrentar es la
de la presencia de estudiantes con NEE, término que no termina de calarme, ya
que considero que de cierta manera es atender a los ritmos y estilos de
aprendizaje, aunque lo cierto es que si de lo académico se habla, si es necesario
llevar a cabo un proceso mucho mas personalizado y es en esta parte del

formato mostrado en el discurso que el docente debe considerar declararlo.

Con las anteriores reflexiones y reiteradas explicaciones sobre las intenciones y usos
pedagdgicos de estos elementos o componentes de la clase, se da cierre a este capitulo,
capitulo clave en el trabajo, ya que es el producto de un trabajo serio de analisis y
reflexion de las practicas de aula en donde se ponen en evidencia algunas de las
falencias que presenta el sistema y desde luego también la profesion y nosotros mismos
los docentes, esto significa una sola cosa y es que la educacién es un sistema en el que

intervienen multiples variables y una de ellas es el docente, y lo que trato de lograr hasta
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el momento es contribuir con la cualificacion y mejoramiento de ésta en articulacion con
algunos elementos del mismo sistema como son los referentes de calidad y lo normativo
en cuanto a educaciéon se refiere, este es un primer avance para dar inicio a una

verdadera revolucién educativa que transforme y libere.






5.Conclusiones y recomendaciones

5.1 Conclusiones

El presente trabajo de investigacion contribuye de manera significativa al mejoramiento
de las précticas de aula a través del fortalecimiento del saber pedagdgico y disciplinar en
articulacion con los referentes de calidad propuestos por el MEN. Ademas la propuesta
de disefio de un formato para la planeacion de la clase brinda algunas orientaciones de
corte tedrico-practico, elementos trascendentes en el saber pedagogico, esto con el
propésito de reivindicar la profesion docente, hacer consciencia del oficio y posicionar de
nuevo al maestro como sujeto politico duefio de un saber, saber producto de la
experiencia y la cualificacion permanente, para que no sea visto como un transmisor de

conocimiento que solo replica la tradicidn a las nuevas generaciones.

Por otro lado, cuando se inicié un estado de la cuestion, se pudo ver que frente al tema
de la planeacion o planificacién hay varias fuentes bibliograficas que aportan de manera
importante al tema, tema que pertenece al campo del curriculo, pero si en algo coincidian
es que no se profundiza mucho sobre la planeacién de la clase, debido a varias razones
como son la vision que de la clase se tiene, ya que es un poco reduccionista y se sigue
considerando como un simple espacio de encuentro entre estudiantes y maestro, pero la
clase va mas alla, y es tener presente que ese espacio debe poseer una condiciones
minimas para que la clase sea de calidad. Otro aspecto por el cual no se profundiza es
porque la clase es algo tan complejo como pudo evidenciarse a lo largo de este
manuscrito, ya que hay categorias que son dignas incluso de ser analizadas de manera
independiente como la didactica y la evaluacién, y en esta medida es que no se hace un
trabajo exhaustivo en algunos de los elementos o componentes de la clase, como si creo

gue se hizo en esta intervencion.
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Tenemos también otro aspecto del cual este discurso fue testigo y es que frente a la
clase se dan varios aspectos por entendidos para los docentes, cuando la realidad es
otra, esto lo digo por conocimiento de causa como docente activo y vinculado al sector
oficial, algunos de estos aspectos tienen que ver con lo pedagdgico, lo didactico y lo
disciplinar, por ejemplo se cree que el docente posee una postura clara desde la
pedagogia y se identifica con una corriente en particular o mejor dicho con una intencion
al desarrollar su quehacer, pero no es asi; en cuanto a lo didactico no se reconocen
aspectos de gran importancia como: qué se debe ensefiar, como se debe ensefiar, para

qué se debe ensenar, por qué se debe ensenar, cuando se debe ensenar...etc.

Teniendo en cuenta lo dicho antes, cabe agregar otra cuestion mas al asunto y es en
referencia a lo disciplinar, ya que los docentes, principalmente los que ejercen en el nivel
de la basica primaria poseen una tarea de gran complejidad y es algo de lo cual se hablé
antes y es la de responder por varias areas del saber y gran parte de nosotros los
docentes no contamos con los saberes necesarios, ni los espacios de formacion, ni el
tiempo suficiente para solventar este aspecto y como consecuencia de ello es que en los
primeros niveles educativos se siembran obstaculos epistemoldgicos que luego son

dificiles de corregir en los niveles posteriores.

Un altimo aspecto que salié a luz con esta propuesta fue el de la identificacion de ciertas
categorias que pueden orientar la clase para que sea de mejor calidad, no quiere decir
esto que lo que se ha venido haciendo esté mal, pues creo de todo corazén que no hay
un solo docente que ejerza su profesidon con la intencion de hacerlo mal y perjudicar a
sus estudiantes; lo que significa, es que se puede hacer mucho mejor y en la medida que
se haga consciencia del oficio y se reflexione sobre cada uno de los aspectos aqui

tratados, podria decirse que se hace una tarea pedagégica mas eficaz y eficiente.

5.2 Recomendaciones

Creo de cierto modo que este trabajo es un primer paso para ir mas alla de la clase y de
las miradas que de ella se tienen, es una oportunidad para profundizar sobre cada uno
de los elementos que la conforman y como estos se articulan entre si 'y ponen en escena
la relacidn del saber pedagogico y disciplinar en didlogo con los referentes de calidad y la

apropiacion que de cada uno de estos tiene el docente.
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Seria muy interesante en un futuro no muy lejano, poder hacer un seguimiento a algunos
de los docentes que decidan implementar esta propuesta de disefio para la planeacién
de la clase y cuestionarlos frente a sus practicas de aula estableciendo una linea base y
un punto de partida que permita luego realizar un contraste entre las practicas de aula
antes de la implementacion y después de ella. Aunque algo si quiero anotar y es que con
el formato preliminar algunos de los docentes que lo aplicaron dijeron sentirse comodos
con él y que de verdad los llevaba a ser mucho mas reflexivos frente al desarrollo de la
clase, pero que su diligenciamiento acarreaba gran tiempo; pero estas apreciaciones,
porque se continua planeando el dia a dia de la clase y no como una secuencia didactica
en la que los periodos de tiempo se trascienden y se privilegian los procesos sobre los
temas y se apunta a potenciar habilidades y destrezas desde un trabajo por
competencias, competencias en el buen sentido de la palabra y desde la enfoque dado

en este texto.
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ANnexos:

Generalmente los anexos solo se exponen al final del trabajo como insumos utilizados, evidencias, productos o resultados obtenidos
de cierto trabajo de investigacién o en mi caso el disefio de un formato para la planeacion de la clase que articula los referentes de
calidad y el saber pedagdgico y disciplinar; pero en esta ocasion lo que deseo es que el lector conozca que los anexos presentados
en lo que sigue del trabajo, hacen referencia al proceso que se llevo de andlisis de los formatos recuperados de diferentes fuentes,
ademas son evidencias claras de las dificultades que presentamos los docentes en lo pedagogico, didactico, disciplinar y que los

referentes de calidad no se tienen muy presentes en el acto de la planeacion de la clase.

Por otro lado hay una parte que ilustra un poco el porqué decidi elegir esta problematica y cémo fue que el formato para la
planeacion de la clase llegb a convertirse en lo que se exhibié al final del capitulo 4, esta evolucion contada desde el PTA y ya para
finalizar esta breve introduccién sobre lo que son los anexos y lo que pretenden, quiero agregar que hay una parte referida a dar

algunos ejemplos de planeaciones de clase en donde son usados los formatos mencionados.

Recapitulando un poco puedo decir que los anexos estarian discriminados en tres secciones implicitas que son las problematicas
presentadas en lo pedagdgico y didactico; el andlisis de los formatos y el desarrollo del formato final y una Ultima seccion dedicada a

los ejemplos de las planeaciones.

Con todo lo anterior lo que se busca es que el lector ademas de ver en el texto las evidencias de lo que se dijo durante todo este

discurso, pueda también de cierta manera leer los anexos como un texto independiente, pero articulado al trabajo desarrollado.
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A. Algunas maneras de planear de los docentes en la

misma |.E.

ACTIVIDADES Julio 15-19 de 2013

Hora LUMES —15 MIARTES — 16 MCLES —17 acomparnio JUEVES — 18 WIERMES -19
12:20p.m. CARRUSEL - WALORES, 20
Qrmar § BeE. JULIO + FESTIVAL DE RONDAS
1 MATEMATI _ - __ | CIENCIAS SOCIALES - MATEMATICAS - -1 Comentario [p1]: MATEM // Mantener
1:00—-1:50 - RW Taller Opera ‘rdef.ecmrq.’,’ﬁcrfrmq . a t M A _ repaso DIVISION v gperse. Matem. —
RV — Taller Operaciones — Fabula y Cuento +Lras. Antioquiacomo Dpto. - problemas
Matemdticas bdsicas  y ¥ Medellin como ciudad (22 2
+ Poesia: verso y estrofa [1-2 resolucién de problema Jun.- 22 y 32 Jul.) Comentario [U2]: HORA DEL CUENTOY/
Jun.) i isonos, Traer cuentasy libros de interés/ Lectura
+Uso adecuado de la lengua oo grupal [valoracidn)+comprension lectora
escrita y signos de puntuadon, I to de_ superficie [3-5 [PTC 4 _ p.21 Lavioleta amarilla)
3 orkpsraf(2-3 Jul) May EDUCACION FISICA
1:50 — +Expresion oral y corporal (4 +M.C.My M.C.D [1-2 Jun. y 2 +La rueda [1-2 J
340 Jul) Jul.)
**Comprensidgn lector uso
diccionario /f Ortografia 1 Jul)
________ --1 Comentario [p3]: PREPARACION
ACTIVIDAD 19 Jul. —Valor Toleranciz — 20
julioy Ronda
3 RELIGIOMN
2:40- 3:30 -~ -1 Comentario [p4]: TEC// Internet_
BIELIOTECA CREM Bibligt. GRANEAL/CREM 2-3 p.m.
3:30p.m.
4 CIEMCIAS NATURALES CIEMCIAS MATURALES MATEMATICAS ESPANOL ETICA ¥ VALORES
3:50—4:40 *c EXAMEN Multiplicacign  y
divisign, Problemas
matemdticos
fliar, social, laboral [S Mayo v
1-2 Jun.)
5 ARTISTICA
4:40- 5:50 +Ejercicios creatividad (1-2Abr)
14 2y +0Observacidne imaginadan [2-
+Lugares de laciudad (22 Jun. y 3 Abr.)
2-3 julio) +Trama__y  sombreado por
+Los pronombres personales — medig de tramas [3-5 Mayo)
ion de oradiones [4-5 + Sallosy plantillas (1 y 2 Jun.)
E.) +Colores terciarios (2 jul.)
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MATERIA TEMA ACTIVIDADES EVALUACION
INGLES GUSTOSY 1. Ejercicio oraly escrito a partir de la frase WHAT XXXXX DO YOU Practica oral en parejasa
PREFERENCIAS LIKE? partir de los ejercicios
Los estudiantes eligen segin las opciones presentadas y responden | dados
LIKE
2. Escritura en el cuaderno de la estructura gramatical
MATEMATICAS FRACCIONARIOS | 1. Socializacidon de los ejercicios dejados para la casa (serd nota de

recuperacion). Se les pidid realizar operaciones de suma, resta,
multiplicacién y divisién

2. Planteamiento de problemas confraccionarios

CIENCIAS SALUD FISICAY 1. Presentacion del tema por parte del docente, revision de tarea Taller con preguntas sobre
NATURALES MENTAL sobre habitos de vida saludable (los estudiantes deben indicar que los videosy socializacion
aspectos ayudan a promover la buena salud mental y fisica)

2. Presentacion de videos:

3. LABUENA CONDICION FiSICA:
http://www.youtube.com/watch?v=0100TD2L10A

4. PROMOVIENDO HABITOS DE VIDA SALUDABLE:
http://www.youtube.com/watch?v=Ggh3biRxra¥

5. (Estosvideosamplian el tema explicando cdmo favorecen los
aparatos y los aspectos negativos de la falta de buenos habitos)
ESPANOL EXPRESION ORAL | 1. Escritura sobre laimportancia de la expresién oral
http://laimportanciadelaexpresionoral. blogspot.com/

2. Realizacidn de ejercicios que favorecen la expresion oral: lectura
de trabalenguas, uso de lapiz para leer un texto dado, silbidos, entre
otros.

CIENCIAS SOCIALES DIADE LA 1. Asignacion de tareas de montaje. Nos asignaron el municipio de
ANTIOQUENIDAD | Don Matiasy ya se hablé sobre éste.

Las anteriores son dos planeaciones de docentes de una misma |.E. Esto muestra gue no hay acuerdos frente a este proceso y que

cada uno de ellos ve la clase de una manera, privilegiando ciertos aspectos de ella.
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B. Planeaciones generales de clase de tres instituciones

diferentes

Los siguientes formatos son un claro ejemplo de lo que los docentes entendemos por planeacion de clase y como estas mismas

concepciones, tanto docentes como institucionales se reflejan en la misma.

Planeacién de clase

FECHA: PERIODO DOS (8 de ABRIL—14 de JUNIO) AREA : MATEMATICAS GRADO : TERCERO

DOCENTE:

INDICADOR DE DESEMPENO: Utilizo v justifico el uso de diferentes maneras de resolver situaciones problemas y operaciones bisicas que implican del conocimiento previo de conceptos

adquiridos con los temas trabajados en clase.

TEMAS

ACTIVIDADES

METODOLOGIA

RECTURSOS

EVALUACION

+ Propiedades de
la multiplicacion

+ Multiplicaciones
por una y dos
cifras.

+ Inicio del
proceso de
division por un
divisor.

+ Medidas de
longitud.

+ Angulos, clases
de dngulos y
medicion de
éstos.

+ Gréficas de
barras y tablas
estadisticas.

+ Congruencia y
semejanza.

+  Simetrias.

¢ Alcance la estrella (concurso) por equipos.

¢ Solucion de situaciones problemas.

+ Elaboracion de figuras geométricas con
diferentes materiales.

¢ Recorte partes de revistas, periddicos, etc: v
forma dngulos de diferentes formas y tamafios.

¢ Medicion de dngulos.

¢ Observacién de videos matematicos con
ejercicios de sopa numérica, descubre el mensaje,
problemas para resolver, Crucinimeros.

¢ Desarrollo de fotocopias.

¢ Canciones de relajacion: Chu chu ua, 5i ta
tienes muchas ganas...

¢ Explicacion de la profesora.

¢ Consignacion en los cuadernos de los temasy
ejercicios.

¢ Medicién de longitud de objetos del aula v
comparacion de medidas.

¢ Comparacion de figuras en fotocopiasy
reales para establecer semejanzas, congruencia ¥
ejes de simetria.

+ Participativa

» Explicativa

* Inductiva.

+ Propositiva.

* Argumentativa

¢ Tablero.

* Fotocopias.

+ Trabajo en equipo.

¢ Explicaciones

¢ Videos. ( video beam, portatil v
sonido.)

¢ Lecturas de problemas
contables de la vida cotidiana.

* Exposicion de trabajos
manuales.

* Sopa de letras

v Crucini ]

¢ Juegos varios,( alcancela
estrella.)

¢ Laminas, revistas y periodicos.

¢  Salida al tablero.

¢  Revision de tareas.

¢ Evaluacion escrita.

¢ Participacion en clase.

¢+ Comportamiento.

¢ Compromiso e interés por los trabajos
realizados en clase.

* Exposiciones de trabajos manuales y
escritos.

* Trabajo en equipo, colaborativo.
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CUADRO DE GANTT

DISTRIBUCION GLOBAL DEL TIEMPO POR AREAS

AREA: MATEMATICAS GRADD: Cuarto PERIODO: 1,2Y3 INTEMNSIDAD SEMAMNAL: 5 HORAS ANO: 2013
ENE FEB MAR RESE MAYD JUN uL AGD SEP 2J
M ESESSEMAMNAS
3| 4 2 3 2 2|3 4 1| 2| 3| 4|5 1 2 3| 4 3|4l 1|23 2 3| 4
CONTEMIDOS
PERIODO 1 I
Diagnostico inicial y repaso |
Sistema de numEracion
decimal X
Lectura y escritura de numeros
de 7 cifras "
Representacion de los numerce
en la recta numérica v el plano H by
cartesiano
rRelacion entre las 4
operaciones bdsicas
Propiedades de la zuma, la
resta, la multiplicacidn x
Solucion de problemas
aplicando las 4 operaciones
basicas
Medidas de longitud v BN
equivalencias R
Construccion, medicion y -
clazificacion de Angulos -
FERIODD 2
Recopilacion de datos
prowvenientes de observaciones R R
y experimentos, entablaz y X
graficos
Perimetro, wolumen yareas
Reconocimiento y dasificacion
de poligonos, drounferendas y x| = s
dirculos Los relaciono con =l
concepto de superficie.

INTEN SIDAD HORARLA ANUAL = 200

HORAS

DOCEMTES

JEFE DE AREA
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COLEGIOD
PROTOCOLO DE PLANEACION - GRADO 7°
ASIGNATURA: Matematicas
PERIODO ACADEMICO: TERCEROD INTENSIDAD HORARIA: 5 Clases por ciclo

DOCENTE:

INTENSIDAD EN EL PERIODO: 35 Clazes

FECHA E INTENSIDAD

PLAN DE TRABAIO

ClICLO 1
Clase 1

Taller de diagnostico sobre el dltimo tema visto en el pericdo anterior: Mimeros racionales

ClCLO 1
Clase 2

Geometria (7°2 dia 2, 7°1 dia 6). Repaso sobre wunidades de medicion: Unidades de longitud.

ClICLO 1
Clase 3

Razones: Indagacion sobre el concepto de razan que tienen las estudiantes, y a partir de las respuestas obtenidas aclaracion o
explicacion, utilizando los ejemplos propuestos en las paginas 98 v 99_5e hace énfasis en los elementos gue componen una

razan y las diferentes maneras que hay para representarla. Luego se propone el desarrollo de los ejercicios de la pagina 100.

ClICLO 1
Clase 4

Socializacion del taller de la pdgina 100.Evaluacion: Desarrollode los ejercicios de la pagina 100.

CICLO 1
Clase 5

Proporciones: 5 comienza el desarrollo de esta leccion explicando el significado de proporcion v planteando diferentes
gjemplos como los propuestos en las paginas 101 v 102, Se insiste en la importancia v utilidad de |a propiedad fundamental
de las proporciones. Luego se propone el desarrollo en parejas de los ejercicios de las paginas 102 y 103. Para ampliar el
ejercicio 8, se propone una investigacion en Internet sobre la poblacion en diferentes departamentos de Colombia v su drea
para calcular la densidad de poblacian.

CICLOD 2
Clase 6

Socializacion del taller de la pdgina 102y 103 Evaluacion: Desarrollode los ejercicios de la pdgina 102y 103.

CICLD 2
Clase 7

Geometria (7°2 dia 2, 7°1 dia 6). Repaso sobre unidades de medicidn: Unidades de longitud.

CICLD 2
Clase B

Magnitudes correlacionadas directa e inversamente: Para comenzar la leccion se sugiere la lectura de la situacian del carro
de Andrés que aparece en la pagina 104. 5e lleva a la clase periodicos y revistas y se solicita a las estudiantes que busquen en
e=zos materiales situaciones en las que se evidencie la carrelacion directa entre dos magnitudes. En cada ejemplo se pide
primero determinar cuales son las magnitudes gque estdn comparandose. Luego se propone |a lectura del ejemplo 10 de la
pagina 104 para que observen gue no es necesario que se den numeros para hacer el andlisis de la relacion entre dos
magnitudes. Después se presenta y explica los ejemplos 11 v 12 de las paginas 105 y 106, en los cuales se hace
representaciones graficas de los datos de dos magnitudes correlacionadas directamente. Para finalizar se propone el
desarrollo de los ejercicios de las paginas 106 v 107.

ClICLOD 2
Clase 9

Magnitudes correlacionadas directa e inversamente: Se propone la lectura del ejemplo 10 de la pagina 104 para que
ohserven que no es necesario que se den numeros para hacer el anadlisis de la relacion entre dos magnitudes. Después se
presenta y explica los ejemplos 11 v 12 de las pdginas 105 v 106, en los cuales se hace representaciones graficas de los datos
de dos magnitudes correlacionadas directamente. Para finalizar se propone el desarrollo de los ejercicios de las paginas 106 v
107.
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C. Planeacidon de clase:

=/

confusion

de los tipos

evaluacion con algunos de los instrumentos

REGISTRO SIMPLIFICADO DE

PLAMEACION AREA:- Matematicas

GRADO: 3°2

FECHA DE DESARROLLO: 15 de agosto

de

ESTAMDARES BASICOS DE
COMPETEMCLA

OBJETIVO DE APREMNDIZAJE

COMOCIMIENTOS BASICOS

CONTEXTUALIZACKOM

- Pensamiento numeéerico y sisterna
nurmerico.

- Represento datos usando tablas v
objetos de reparticicn.

- Uso diversas estrategias de
calculos [calculos mentales) y de
estimulacian para resolver
problemas en situaciones aditivas,
multiplicativas y de reparticion o
divisidn.

- Resolwer y formular problemas
En situaciones de
descomposicion vy distribucidn
de cantidades aplicando la
division y sus términos.

- Aplicar diwersas estrategias de

calculos mentales en la
reparticién de objetos en la
vida cotidiana aplicando la

division y sus términos.

de |la vida cotidiana.

- Reconocimiento de
reparticiones
diferentes objetos en la

conocimisnto.

- Manejo de estructura aditiva en la
multiplicacion y division en problemas

TErminos,
iguales y urilizacion de
reparticion
para llegar al proceso y aplicacién del

EXPLORACION

COMNSTRUCCION DE CONOCIMIENTO

ESTRUCTURACHOM

PROPUESTA DIDACTICA

- Se le presenta a los estudiantes
materiales reales, objetos,
carton y se le
hacen pregunta de reparticion
Sobre cosas que compran,
reparten vy utilizan para jugar v
comer gj: dulces, bolas, cartas.

cuadritos de

- Mediante el trabajo
realizado, los estudiantes
aplicaran conceptos u otros
problemas utilizando objetos
de =su entormo vy daran
concepios matematicos
relacionados con la divisién v
sus tErminos.

capacidad de aplicar W
problemas, dibujos
con la division vy
preguntas de cdlculos
sabre | tema tratado.

las actividades v

- Por medic de
conocimientos prewios
estudiantes estaran en

realizar
relacionados
responderan
mentales

los
la

DESEMPENOS ESPERADOS

TIPO DE EVALUACHOM

MOMEMNTOS DE EVALUACION

- Cue los nifios aprendan =a
recolectar datos, sintetizar
informacion, aplicar procesos

de comparacian, reparticion,

- Cral, escrita, representativa,
procedimental W de
razonamiento logico.

- Participacion oral
claras.

cotidiana.

con preguntas

- Aplicacion de ejercicios de la vida

RECURSOS EDUCATIVOS

EVALUACION distribuciégn, descomposicion en - LKilizacion de compras, juegos y
el manejo de ejercicios wentas
practicos y de calculo mental
relacionados con los problemas
matematicos.
REFERENTES., Materiales reales, libros, dibujos, entre otros.
MATERIALES Y
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by ** & Méinisterio de @
ucacién Nacional
todos a aprender Repibica de Coombia ¥
REGISTRO SIMPLIFICADO DE PLANEACION
%
AREA: MATEMATICAS GRADO: 4™ _ FECHA DE DESARROLLO_IYwiZe 4% D0l y
ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIA OBJETIVO DE APRENDIZAJE CONOCIMIENTOS BASICOS
~ Stlecucno pmdads, {arFd ¢ Desgrrollay Lorpefnls E estodicite Gbe
coadenuan| me et Y| - / A‘/c/ / Fency octodef
d y Ca}/za (dadey ey )
2Zadas prptcclas para 24 4 / me as.,,
CONTEXTUALIZACION yenfes rediiones, [D, esdtvdean /ci e | x/ arke ale (ﬁée
“’Ufe e nfexpreto, resveluo ot C/fc,,c,,qAJ Fijio s |tener (fral goe Silte
Troblersa s €7 C(QnfgX1IQS dg (& > ; e s M«[JJ
/r2ed & e
mlyplas yiafivns ¢ dedonaccs exil ten .
(P24 o nl e
EXPLORACION CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO . ESTR RACION
*d Cen qoe Cvees que s pode|® D diwoncel Lo medida e WserVO Qo Wa
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DIDACTICA LCQw'. Matexia ) {Aszqy\'qg el ondhs y alton de |onedidos Con que S<
e s, [Rorn medix \ar wmplien{one ta | wmTabiere! wden Qup obdttes, cosy
unidad didactica) |\ 5 ‘3 cb\cAag dal SJLU&' (oBe vtdizs Yanlien €en ol Fn‘k} S (fvadlo)
! acde de dage. perendat tocs) docslo )
Kisr 1led Y @\ AQdRS (o -20 %)
Al O| P ;§\Q§A§t§\(}t°f Yy sitient. Aigereaty gy
DESE OS ESPERADOS ~* TIPO DE EVALUACIAN MOMENTOS DE EVALUACION
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D. Ejemplos de formatos en

objetivos actitudinales

los que se declaran

FORNATO DE PLANDIARIO DE CLASESI
Attt/ /3. bp. blogspot.com/ fwkiNpCIQuitd/ S8d8sN2R-IT/ AAAAAAAAA I/ HsjuwENRAX

los

A-ienatura:

Miatemsticas 11

DATOS OFE IR IERcioN

Grupo: Fecha(=):

Nivel: Grado:
- o

-

G.'B?.‘

20/ Fabrero 2010

Clase No. 1

Tema: Examen

Nivel de asimilacion:

s 2 Diagnostico > Conocmientos v nivelacon
a) Objetivo de aprendizaje: Ideniificary comprenderesel conoamientodel
4 : alumno por mediode una prucba. i
b) Objetivo Actitudinal: Desamrollar el conocimiento significativo ds! alumno.
5 Tiritulode laclase: Examen
s Me&etodo: - Estrategias: s Recursos:
Hojas de impresion
Reactuivacion de los Situacion Aplicacion de los
9 conocimientos 10 problematica 13 conocimientos
previos
(N A ) No aplica para esias
sesiones, porque s solopama N_A N_AL
saber el conocimiento previo
del alumnos
Construccionde Organizacion del Evaluacion del
11 significados 12 conocimiento 14 proceso
™A MN_oA N_A
15 Tarea
MN_oA
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PLAN DIARIO DE CLASES

DATOS DE IDENTIFICACION
Profesor Secundaria: Jesus Reyes Heroles T.M.
Quiroz Aranda Luis Gerardo
Asignatura: Matematicas. | Nivel: Secundaria Grado: 3 Grupo: E Fecha(s): Lunes 8 de Febrero de 2010
Clase(s) No(s). : 3 Tema: Nivel de asimilacion
Formula cuadratica. Reproduccion.

Objetivo de apre ndizaje: Encontrar ¢ valor dela variable de |a ecuacion de la forma

coeficientes en laformula cuadratica.

ax* +bx+¢ =0

mediante |a sustitucion del valor de los

Objetivo actitudinal: Desarrollar |3 capacidad de reflexion y analisis en la materia de estudio.

Titulo:; Formula cuadratica.

Contenidos Conceptuales:

-Ecuacion cuadratica. -Formula cuadratica. —Coeficiente. (cuadratico y lineal) -Términoindependiente.

Contenidos Procedimentales:

-ldentificar el valor de los coeficientes. ~Sustituir el valor de los coeficientes en la formula cuadratica. —Encontrar el valor de |a variable. -

completar el mapa cognitivo algoritmico.

Contenidos Actitudinales:

-Reflexion. —analisis. —responsabilidad. —esfuerzo. ~Comunicacion.

Método:
Reproductivo.
Explicativo-ilustrativo.

Estrategias:

Recursos: Libreta, |apices, libro de alumno, libro de algebra

Mapa cognitivo algoritmico. (a. baldor)




La planeacion de la clase como reflejo de la consciencia del oficio de ser maestro 135

E. Tabla de categorias emergentes en la clase y sus

elementos constitutivos

Categorias
emergentes en identificacion
el analisis L . . . s .
Tipos de Nombre Nombre | Tema | Area | Grado objetivos | Actividades | Metodologia | Evaluacién | Referentes | materiales
planeacion dela LLE del
docente
Formales
informales

La tabla anterior fue el producto que surgid luego del andlisis de cada uno de los formatos obtenidos y recuperados de diferentes
fuentes, en este andlisis se evidencié que existian dos maneras de planear (color rojo de la tabla), las cuales se han denominado
informales y formales, las primeras se han denotado asi por la falta de una estructura o como el término bien lo define, la falta de
forma, este tipo de planeaciones atiende en esencia a un mapeo que el docente pretende hacer de su clase, lo que en ellas se pudo
ver fue la falta de objetivos, referentes y materiales entre otras categorias, lo primordial son los temas y las actividades. Mientras
gue las segundas, ya se caracterizan por poseer un esquema mas configurado en el que aparecen basicamente las categorias de la
tabla de analisis, predominando la identificacién con algunos elementos adicionales como podra ver el lector en el andlisis que se

hace luego de cada uno de los formatos recogidos; los objetivos, la metodologia y la evaluacion.

Por otro lado la tabla se convirtid en un instrumento de verificacidn para determinar si estos elementos estaban o no presentes en

ellos para otorgar una valoracién a cada formato, esta valoracién final se encuentra en el anexo G.

A continuacion lo que se anexa es el analisis de los formatos con su respectiva tabla diligenciada, es decir, con el respectivo

namero asignado, uno (1) para la existencia o cero (0) para su ausencia.
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F. Analisis de los diferentes formatos obtenidos para el

trabajo

Planeaciones informales: (I.E. de Medellin)
Formato 1 (F1)

Categorias
emergentes en |dentificacion
el analisis

Tipos de Nombre | Nombre | Tema | Area | Grade Objetivos| Actividades | Metodologia | Evaluacion| Referentes | materiales

planeacion | delalE del
docente

B S S

informales 0 0 1 |1 1 0 1 0 0 0 0
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Formato 2 (F2)

Categorias
emergentes en Identificacion
el analisis L. . . . B
= = Objetivos | Actividades | Metodologia | Ewvaluacién | Referentes | materiales
Tipos de MNombre Nombre Tema | Area | Grado
planeacidn de la LLE del
docente
Formales
informales o o 1 1 o o o o o o 1
ACTIVIDADES Julio 15-19 de 2013
Hora LUMNES —15 MARTES — 16 MCLES —17 acompano JUEVES — 18 VIERMES -19
12:30p.m. CARRUSEL — VALORES, 20
Qe ¥ Bes JULIO + FESTIVAL DE RONDAS
1 ESPANOL ) PMATEMATICAS B . --{ Comentario [P1]: MaTEM /f Mantener
1:00 — 1:50 Dislogos y gntrey. fCierre 2 RV Taller Operaciones Wi Taller de Lacturayy Escriton repaso DIVISION y gpemc. Matem. —
- cop alenguas v RV — Taller Operaciones — Fébula y Cuento S e
1 avo) Matemdticas  bdsicas ¥ ¥ Medellin como ciudad (22 .
strofa (1-2 Jun.- 23y 33 Jul) Comentario [W2]: HORA DEL CUENTOYY
1un.) Traer cuentos y libros de interés/f Lectura
+Uso adecuado de la lengua £rupal [valoracién) +comprensidn lectora
escrita y signos de puntadsny [PTC4 _ p_21 La violets amarilla)
F 2-3 Jul.) Mavo) EDUCACION FISICA TECHOLOGIA
150 — +Expresién oral y corporal [4 +M.C.My M.C.D [1-2 Jun. y 2 " —
240 1ul) Jul)
**Comprensisn lectoraff uso
diccionario ff Ortografia 1 101)
= - -1 Comentaric [p3]: PREPARACION
adesen Excel [ ACTIVIDAD 18 Jul. —Valor Tolerancia— 20
Ag.) julioy Ronda
3 RELIGION INGLES CIENCIAS SOCIALES
2:40-2:30 | *Elhombreyla mujersonisudes | +Diasde lassemanaymeses | Nl igmodiasblogue)y """ """ TT[TTTTT TS TTTTTT TS m ST - "~ -1 Comentario [p4]: TEC// Internat_
BIBLIOTECA CREM Bibliot. GRANEAL/ CREM 2-3 p.m.
S:30p.m.
T CIENCIAS NATURALES CIENCIAS NATURALES MATEMATICAS ESPAROL
3:50— 4:40 T Cla EXAMEN Multiplicacién  y
divisidny Froblemas
matemdticos
de Iz naturaleza: A =vo)
Wionera, Prot.. Fungui. Plantas v +Areasdel dllo. Poal: afectiva
Animales (5 Mays y 1-2 Jun.) flizr, social, laboral [S Mayo v
1-2 Jun.)
5 ARTISTICA
4:40- 5:50 +Ejercicios creatividad [1-2Abr)
+Observacion e imaginaddn [2-
2 Abr.)
2-2 julio) +T1
+Los pronombres personales — m Mayo)
construccitn de oradones [4-5 + Sellosy plantillas (1 y 2 Jun.)
Jul. ¥ 1-2 Ag) +Colores terciarios [2 jul.)

De esta planeacion puede verse que con el mapeo de la clase que hace el docente, las actividades al parecer estdn de manera
implicita en el desarrollo de la misma, esto es de cierta manera uno de los elementos que se reflejan en las planeaciones

informales.
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Disefio de un formato para la planeacion de clase que articula: referentes de

calidad y el saber pedagdgico y disciplinar.

Formato 3 (F3)

Categorias
emergentes en
el analisis

Identificacion

Objetivos| Actividades | Metodologia | Evaluacion | Referentes | materiales

Tipos de Nombre Nombre | Tema | Area | Grado
planeacion de la LLE del
docente
Formales
informales 1 0 1 1 0 0 1 0 1 0 1
I. E. MARIA DE LOS ANGELES CANO MAROQUEZ
PLAMEACIOM
MATERIA TEMA ACTIVIDADES EVALUACIHOMN
INGLES GUSTOS Y 1. Ejercicio aral y escrito a partir de la frase WHAT XXX DO YOU Practica oral en parejas
PREFEREMCIAS LIKE? a partir de los ejercicios
Los estudiantes eligen segun las opciones presentadas y responden | dados
LIKE

2. Escritura en el cuaderno de la estructura gramatical

PMATEMATICAS

FRACCIOMARIOS

1. Secializacion de los ejercicios dejados para la casa (sera nota
de recuperacion). Se les pidid realizar operaciones de suma, resta,
miultiplicacidn v division

2. Planteamiento de problemas con fraccionarios

CIEMCIAS SALUD FISICA ¥ 1. Presentacion del tema por parte del docente, revision de tarea Taller con preguntas sobre
MATURALES MEMTAL sobre habitos de vida saludable (los estudiantes deben indicar que los wideos v socializacidn
aspectos ayudan a promover la buena salud mental v fisica)
2. Presentacion de videos:
3. LA BUEMNA CONDICION FISICA: bitp -/ fwarw youtube comfwatch ?
w=OOTD2L 1 of
4. PROMOVIENDO HABITOS DE VIDA SALUDABLE : hitp-/f
woww . youtube comfwatch w=Ggh3biRxra¥
5. [(Estos videos amplian el tema explicando como favorecen los
aparatos vy los aspectos negativos de la falta de buenos habitos)
ESPAMOL EXPRESIOM ORAL | 1. Escritura sobre la importancia de la expresion oral http:df

2. Realizacion de ejercicios que favorecen la expresion oral: lectura
de trabalenguas, uso de lapiz para leer un texto dado, silbidos, entre
otros.

CIENCIAS SOCIALES

Dia DE LA
ANTICOQUENIDAD

1. Asignacion de tareas de montaje. Nos asignaron el municipio de
Don Matias vy ya se habld sobre éste.
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Planeacién informal: (obtenida de la red)
Formato 4 (F4)

Categorias
emergentes en ldentificacion
el anilisis

Objetivos | Actividades | Metodologia | Evaluacién | Referentes | materiales

MNMombre
de la ILE

FECHA DE
ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE EJECUCION MATERIAL SUGERIDO
Exploracion de habilidades Idgicas para
determinar los conocimientos previos 0270572013 Aplicacion de evaluacion
diagnostica.

Resolver ejercicios ubicando I|a posicion
correspondiente, escribe el doble vy Ila 0670572013 Actividades del diseno
cantidad. instruccional
Realizacion de operaciones matematicas Actividades del diseno
donde prevalezca el conteo I6gico 09 /0572013 instruccional
Resolucion de egjercicios de resta y colorea. Actividades del diseno

13/ 0572013 instruccional
Escribo y leo hasta el 49 encerrando el Actividades del diseno
namero mavyor, completa series y ordena 16/ 0572013 instruccional
columna
Completa Ia tabla con el antecesor, entre y Actividades del diseno
sucesor en las cantidades 20/ 05 /72013 instruccional
Resolucidn de problemas de operaciones Actividades del diseno
matematicas 23/ 0572013 instruccional
Completacion de ia secuencia numerica y Actividades del diseno
representa con dibujo |la cantidad numeérica. 27/ 0572013 instruccional
Resolucion de sumas y luego colorea los Actividades del diseno
espacios en blancos 29/ 0572013 instruccional
Realiza las operaciones de sustraccion vy Actividades del diserio
adicion que estan dentro de la taza y luego 31 /0572013 instruccional
degusta una taza de chocolate

Tomada de http://www.monografias.com/trabajos96/estrategias-didacticas-aprendizaje-operaciones-basicas/image017.jpg

Esta planeacion es incipiente y no brinda mucha claridad frente a lo que debe ser el quehacer pedagdgico del docente.


http://www.monografias.com/trabajos96/estrategias-didacticas-aprendizaje-operaciones-basicas/image017.jpg

142 Disefio de un formato para la planeacion de clase que articula: referentes de

calidad y el saber pedagdgico y disciplinar.

Planeaciones Formales: (obtenidas de la red)

Formato 5 (F5)

Categorias
emergentes en
el analisis

identificacion

objetivos | Actividades | Metodologia | Evaluacidon | Referentes | materiales

Tipos de Nombre Nombre Tema | Area | Grado
planeacién de la LLE del
docente
Formales o 1 1 1 1 o o 1 0 1

PLAN DE CLASES

Nombre del Asesor:
Citlaly Yesenia Ceja Vargaz

Lic. En Media Especializada en Matematicas

Nombre del programa:
Asesorias

Sexo: femenino

Materia:
Matematicas

Grado. 6° (sexo)

Titulo de la Actividad:
Operaciones aritmeéticas de suma y resta

Fecha:
24 de febrero

Que el alumno manipule las operaciones y que tome en cuenta
la forma de resolverlas

Tema: Duracion: 50 min.
Aritmeética
Objetivo: INnstrucciones:

Identificar las partes de la suma y resta
Poner en practica lo aprendido

Material:

Lapiz, borrador, hojas.

Evaluacion de la Actividad:

El alumno domine facilmente las operaciones que son las mas
basicas de aprender.

Observaciones generales

después los pone en practica.

Se observa que el alumno tiene la capacidad de resolver las diversas operaciones pero se nota que
tiene dificultad con las operaciones con punto decimal ya que es donde empieza a preguntar y

Tareas:
Contestar los siguientes
ejercicios de suma y resta.

http://img.docstocedn.com/thumb/orig/1 00954757 . png
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Formato 6 (F6)

Categorias
emergentes en

el analisis

identificacidn

Tipos de Nombre Nombre Tema | Area | Grado objetivos | Actividades | Metodologia | Evaluacién | Referentes | materiales
planeacidon de la ILE del

docente
Formales [+] 2] 1 1 1 1 1 1 [+] 1
informales

FORNATO DE PILAN DIARIO DE CIL ASES]

Bttt - /S . b .  blogspot. corm/ SwkiNgpCIiIOQuirt/ SSJdS8sN2R2 - IT/ A8 888808 ic/fHFsjowEiv >

DATOS O I0FERITFIEFTITRcTo~

AA-ienatara: Nivel: CGrado: CGCrupo: Fecha(=):
Mistermsticas 11 = =2 —“—B 20 Fabrexso 2010
4 Clase No. 1 > T ema: Ee<xamen = Nivelde asimilacion:
Diagnostico Conocamientos v nivelac on
a2) O bjetivo de aprendizaje: Idenidificary comprender el conoamisnto del
- alumno por mediodes una prucsba.
B) Objetivo Actitudinal: Desammolilar sl conocimiento significativo ds! alumno.
5 Titulode laclase: E<xamen
P Metodo-: - Estrategias: = Recursos-
Hojas de impresion
Reactivacion de los Situacion Aplicacion de los
S conocimientos 10 problematica 13 conocimientos
pPrevios
(N A" No aplicapara estas
sesiones, porgque s solo para L B N A
saber el conocimiento previo
del alumnos
Construccionde Organizacion del Evaluacion deset
11 significados 12 conocimiento 13 pProceso
o B A ™A
15 I T area
L BN

Del anterior formato puede verse que si bien la metodologia no aparece de manera explicita, si

trabajo en secuencia did4ctica desde cuatro momentos.

se puede ver que se desarrolla un
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calidad y el saber pedagdgico y disciplinar.

Formato 7 (F7)

Categorias
emergentes en
el analisis

identificacion

Nombre Nombre = = objetivos | Actividades | Metodologia | Evaluacidén | Referentes | materiales
de la LLE del
docente
[*]

NIVEL DE ESTANDAR | U OADES ACTIVIDADES COMPETENCIAS
COMPETENCIA LOGRO INDICADOR ACTIVIDADAES |
CONTENIDOS DE LOGRO PEDAGOGICAS DIDAGTICAS
Desarrollo = Identufica = Seguir
de las las = -Viajo por trazos
capacidades caracteres el campo = Dibujando
de de la figuras.
ndizad geometria - En objetos
Cuantificadores_ | #Prendizaje. ticas de los =  Figuras del medio
Agrupar objetos. geomeétrica encontrar
Clasifica s: Circulo, ia forma
objetos de objetos de cuadrado, = que se le
acuerdo acuerdo a triangulo, indique. 3
sus rectangulo, = Hacer |Relaciona objetos
a las caracteristi rombo. seriaciones del medio
Creativa diferentes cas. - Sdlidos con figuras teniendo en
caracteristicas Srt:en: geometrico geometrica cuenta sus
tales como: = objetos de s: esfera, S. :
color —forma |  Numeros acuerdo a cubo., = Unir PrOPAeSmOm.
tamafio cardinales y SusS cilindré, mediante
—_ y = 2
ordinales. caracteristi cono lineas
temperatura cas. = Lineas = figuras que
abienas contienen
= Lineas = la misma
cerradas forma,
= Linea: = Picar,
recta, rellenar
curva. - vy colorear
figura

Tomada de http://www.freqgu.com/pei/12/che/images/planaula.jpg

Hay alguna presencia de los referentes desde elementos como las competencias y los estandares, pero la evaluacion no aparece y
el logro de aprendizaje es demasiado general; por otro lado el tema y el area se deducen por los contenidos que se piensa

desarrollar en la clase.


http://www.fregu.com/pei/12/che/images/planaula.jpg
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Formato 8 (F8)

Categorias
emergentes en
el analisis

identificacion

Tipos de Nombre Nombre | Tema | Area | Grado objetivos | Actividades | Metodologia | Evaluacion | Referentes | materiales
planeacién de la LLE del

docente
Formales 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1
nformales [ [

ivel: 11 NIVEL DE TRANMSIC
§rupo: Grande

(3]

“lombre de la Actividad: RICAS COCADAS

1OM O KINDER

PLAHNIFICACION N° 37

Educadora de Parvdos:
Fecha:

www, 2aleon.comsmehitavel

Ambito:

FORMACION PERSOMNAL Y SOCIAL

Hucleo:
COMNYIVENCIA

Categoria:
PARTICIPACION Y COLABORACION

Eje de Aprendizaje
INTERACCION SOCIAL

Aprendizaje Esperado H” 1: Compartir con otros nir

05, Juzando, Investigando, Imaginando construyendo vy aventurando, con ellos.

Aprendizaje Esperado Especiiico: Compartir con [0s oLros ninos cocinando unas cocadas v IUego comp artiendo su degustacion,

alrededor de la mesa,
estara cubierta de
papel para no dejarla
manchada.

Aprendizajes Previos:

JQue es una cocada?
Alguien ha comido
una cocada?

:Por qué se llaman asi?

para la confeccion de las
cocadas.

Luego colocar un pocillo con
manjar vy otrocon coco
rallado.

Los nifios v nifilas unen
galletas molida y manjar v
forman una masa que no se
pega en los dedos haciendo
bolitas.

Luego los nifios y nifias le
agrezan coco rallado por
encima a cada bolita de

cocada.

realice a lo menos una

cocada.

Juntan las cocadas en

una bandeja.

Cantan una cancion
infantil v comparten
jugo y cocadas en su

colacion.

1 Alumna en practica

Actividades Evaluacion
———WICI0 | DESARROLLO FINALIZACION | MECSos Tndicadores ST T HO
La actividad se La educadora llevara ala El termino de Ia Humanos: Partripa en el
realizara al colocar a mesa galletas, que seran actividad se efectuara 1 Educadora de Parvulos | molido de
los nifios ¥ ninas molidas por los nifios vy nifas cuando cada nino vy nifia | 2 Asistentes de Parvulos | galletas

* Materiales:
- Manjar

- Coco rallado

- Galletas soda

Une galletas v
manjar
formando masa
v bolitas.

ASrega coco
rallado a su
cocada.

+ Edad:
5 anos -6anos

* Tiempo:
20 minutos,

Comparte su
degustacion de
cocadas en

srupo.

Tomada de http://galeon.hispavista.com/mehitavel/img/plankinder.jpg



http://galeon.hispavista.com/mehitavel/img/plankinder.jpg
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calidad y el saber pedagdgico y disciplinar.

Formato 9 (F9)

Categorias
emergentes en identificacién
SRR - objetivos | Actividades | Metodologia | Evaluacion | Referentes | materiales
Tipos de Nombre NMombre | Tema | Area | Grado
planeacion dela LLE del
docente
Formales 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0 1

informales [ [ [ ]

PLAN DIARIO DE CLASES

DATOS DE IDENTIFICACION

Profesor Secundaria: Jesus Reyes Heroles T.M.

Quiroz Aranda Luis Gerardo

Asignatura: Matematicas. | Nivel: Secundaria | Grado: 3 | Grupo: E | Fecha(s): Lunes 8 ce Febrero de 2010
Clase(s) No(s).: 3 Tema: Nivel de asimilacion
Formula cuadratica. Reproduccion.

1 — -
Objetivo de aprendizaje: Encontrar & valor dela variable de la ecuacion de la forma ax” +&x +¢ =0 | ediante la sustitucién del valor de los
coeficientes en laformula cuadratica.

Objetivo actitudinal: Desarrollar |a capacidad de reflexion y analisis en la materia de estudio.

Titulo: Formula cuadratica.

Contenidos Conceptuales:
-Ecuacion cuadratica. -Formula cuadratica. —Coeficiente. (cuadratico y lineal) —Término independiente.

Contenidos Procedimentales:
-lgentificar el valor de los coeficientes. —Sustituir el valor de los coeficientes en la formula cuadratica. —Encontrar el valor de la variable. —
completar el mapa cognitivo algoritmico.

Contenidos Actitudinales:
-Reflexion. —analisis. —responsabilidad. —esfuerzo. —Comunicacion.

Método: Estrategias: Recursos: Libreta, |apices, libro de alumno, libro de algebra
Reproductivo. Mapa cognitivo algoritmico. (a. baldor)
Explicativo-ilustrativo.

Tomada de http://1.bp.blogspot.com/ fwkNpCIlQuiM/S8d0oyQy-GFI/AAAAAAAAAIB/[QzCgy3S520/s1600/blog.bmp



http://1.bp.blogspot.com/_fwkNpClQuiM/S8d0yQy-GFI/AAAAAAAAAI8/jQzCqy3S52o/s1600/blog.bmp
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Formato 10 (F10)

Categorias

emergentes en

el analisis

identificacidén

Tipos de S—r— e Tema | Area | Grado objetivos | Actividades | Metodologia | Evaluacidn | Referentes | materiales
planeacidén de la ILE del

docente
Formales o o 1 1 1 o 1 o o 1
nformales [ [

http://img.docstoccdn.com/thumb/orig/120977898.png

MATEMATICAS IV

Planificacion a desarrollar a partir del 18 de mayo 2009, considerando 7 semanas de actividades académicas

Sesidn hrs. tema Actividad de aprendizaje Apoyo didacticos Extra clase
Profesor Alumnos
1 2 Distancia de un punto a una Exposicién del tema Ejercicios Pintarrén, Ejercicios.
recta Como determinar la distancia marcadores, juego de
entre un punto y una recta. geometria
2 1 Parametros de la Exposicién del tema Ejercicios: Determinar la Pintarrén, Problemario
circunferencia, ecuacién de la Como determinar la ecuacién ecuacioén de la circunferencia marcadores, juego de
circunferencia de una circunferencia utilizando el radio y un geometria
punto, dos y tres puntos,
Pintarrén, Ejercicios
Ecuacién de la recta tangente Exposicién del tema Ejercicios afin marcadores, juego de
3 2 a una circunferencia geometria
4 1 Evaluacién Aplicacion del examen Resolucién del Examen Fotocopias, Problemario
calculadora
Pintarron,
marcadores, juego de
geometria
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Disefio de un formato para la planeacion de clase que articula: referentes de
calidad y el saber pedagdgico y disciplinar.

Formato 11 (F11)

Categorias
emergentes en
el analisis

identificacidn

Tipos de Nombre Nombre Tema | Area | Grado objetivos | Actividacdes | Metodologia | Evaluacidn | Referentes | materiales
planeacién de la ILE del

docente
Formales 1 1 1 1 1 0 0 o] 0 0 0
informales [T S e e e e et s e el el

ESCUELA SECUNDARIA NO. 32 “ABRAHAM LINCOLN™
Ciclo escolar 2008-2009

Dosificacion Programadadtica

Nombre del profesor: Felipe Soltero Rodriguez.

Materia: Matematicas

Grado: Primero de secundaria.

CUARTO BIMESTRE

BLOQUE| EJES TEMAS SUBTEMAS APARTADOS PERIODOS
Horas Dias
4 <+ SIGNIFICADO 1.- Significado v uso | 1.1. Numeros con 4.1. Plantear v resolver S his
NUMERICO Y de los nimeros. signo. problemas con signo. Marzo
PENSAMIENTO 2 .- Significado v uso | 2.1. Potenciacion ¥ 42 Calculoderaizcuadraday |2345691011121316
ALGEBRAICO. de las operaciones. radicacion. potencia de exponents. 1718192023242526
3.- Significado vy uso | 3.1. Relacion 4.3. Anailisis. representacion, 273031
de las literales. funcional. expresion algebraica
% FORMA ESPACIO | 4.- Formas 4.1 _Figuras planas. | 4.4, Construir circulos de S hrs
Y MEDIDA geométricas. 5.1. Justificacion de | diferentes datos. Abril
5.- Medida formulas. 4.5. Longitud y didzmetrodela | 123202122232427
5.2. Esttimar. medir circunferencia. 28 22 30

v calcular. 4.6. Calcular =l areay
perimetro de un girculo.
% MANEJO DE LA | 6.- Representacion 6.1. Graficas. 4.7. Exphicar las 7 hts

INFORMACION

de l2a mformacion.

caracteristicas de una grafica
en un plano cartesiano.

http://3.bp.blogspot.com/ _wZ7DGEelrtAs/Sbf2MNK1FiI/AAAAAAAAABK/s
ROucYIP3eU/s1600/Felipe%2BSoltero%2B-%2BMatematicas%2B-%2B
IV%2BBimestre.jpg
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Formato 12 (F12)

Categorias
emergentes en
el analisis

identificacion

Referentes

materiales

REGISTRO DE SECUENCIAS DIDACTICAS

(PLANES DE CLASE) MATEMATICAS 3ER GRADO

AErEs 0 - objetivos | Actividades | Metodologia | Evaluacidn
de la LLE del
docente
1

SUBSECRETARIA DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR, SUPERIOR, FORMACION DOCENTE Y EVALUACION

DIRECCION DE FORMACION Y ACTUALIZACION DOCENTE
ESCUELA NORMAL EXPERIMENTAL
“MAESTRO CARLOS SANDOVAL ROBLES"”

POB. LIC. BENITO JUAREZ, B. C.

CLAVE:02DNLooc02B

FECHA: 28 DE NOVIEMBRE DEL 2011

CICLO ESCOLAR 2011-2012

ASIGNATURA: Matematicas TRANSVERSALIDAD: Espadol
BLOQUE Y LECCION: Blogue Il. ; Multiplico por 10 0 por100? COMPETENCIA: -Resolver problemas de manera autdnoma.
EJEJAMBITO APRENDIZAJES ACTIVIDADES MATERIALES Y RECURSOS DE APOYO REALIZACION
TEMA Y SUBTEMA ESPERADOS
DIDACTICO INFORMATICOS IMPRESOS PRODUCTOS TAREAS
Sentido numérnco y | & Utilice caminos * Presentar tira didictica con el nombre de la leccdn. ENCICLOMEDIA | BIBLIOGRAFICOS | DE CLASE
pensamiento cortos para * Aplicarladindmica “Conejos y conejeras”.
algebraico. multiplicar digitos | @  Se inicia la dase haciendo preguntas relacionadas con |« Tira didictica. | www.wikipedia.com | e Plany = Ejercicios ¢ Realizar
porio, por 100y la vida cotidiana relacionandolas al tema. programas del libro de ejeracios
Estimacion y calaulo porsus miltiplos o Presentar maternial concreto para explicar ejercicios * Material 2009 3er afio. texto. del matenial
mental. (20, 30, 200, 300, del libro de texto. concreto. e Libroparael fotocopiado.
etcétera). = De formal grupaly utilizando el material concreto se alumno3erafio
Nimeros naturales. realizan los ejercicios de la pdg. 63 y64 dellibro de * Matenal Pp. 63-64.
texto. fotocopiado.
OBSERVACIONES:
ALUMNO (A)NORMALISTA MAESTRO (A) DE OBSERVACION MAESTRO (A) TITULAR DEL GRUPO EL (A)DIRECTOR(A) DE LA

Y PRACTICA DOCENTE

ESCUELA PRIMARIA

Cinthya Lizbeth Amador Gonzalez

Profr. Joel Zibray Favela

Profr. Gustavo Cardiel Barajas

Tomada de http://www.slideshare.net/rodamal9/planeacion-matematicas

Profra. Graciela Villarreal Haro


http://www.slideshare.net/rodama19/planeacion-matematicas
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Disefio de un formato para la planeacion de clase que articula: referentes de

Formato 13 (F13)

Categorias
emergentes en
el analisis

identificacion

Tema

Grado

objetivos

Actividades

Metodologia

Evaluacion | Referentes | materiales

Nombre Nombre
dela LE del
docente
1

.

F 3

[AREA: CIENCIAS NATURALES Y AMBIENTE
| PROFESOR: LUZ MERY RONCANCIO V.

M

Don

PREPARADOR DE CLASE BIMESTRAL.

ASIGNA‘I’UM BIOLOGIA

| GrADO: sex'roA..,cvo

LANEDOR_BIOLOGIA_6_IV. pdli279217400/PLANEDOR_BIOLOGIA_6_ IV pdf

~ UNIDAD DIDACTICA mmv:nmv -

| ANO: 2011

Icoaugo:

| verioz |

4 HORAS
| PERIODO: IV

AD S NAL:

luv-

evaluaciones

| COMPETENCIAS ou L
En ol desarrolio de Ia unld.d dld‘etlc. de este IV periodo
1. Estructura de la materia. -, o oulet.ndt: ::‘:o d: los por
2. Composiciéon v Y Uso compronsivo del | identificara la matoria, con « En los 2 primeros oncuomr do somana
s e P sus propiedades, entregare ol tema para abajado por
parejas, se calificara su do.-nollo .I finalizar esta
3. El Atomo 2. Explicacion de fenomenos. al atomo como parte clase.
importante de los entos = €n tos 2
4. Latabla pe 3. indagacidn. b4 b el se aclaran dudas y se
1 con ayuda d. 1a tabla
8. Loe Eniaces quimicos 4.Las competencias laborales que | pe: o a los Ve A': hame .‘D"f.' S |
6. Las su : onlaces quimicos con teria y
clasificacion v su '.. pos- a de '..Conoe.rt ': 2. identificar vy aclarar las
aplicacion. ; conconlmclén durante ol | exporimoentos sencillos. tOMIcos. entre los modelos g son :" ‘°-.:
5. El Universo | desarrolio de | guias de trabajo | Analizaremos todo lo que [y H
. oA R | on parojas.. nos rodoea, conoceremons las 3. toe de '... "”"".‘f"' o sporte " & Ia
organizacion. | 12
v . nales: == oo ba;| Drunipaten inqueiudes” a0 | s 1a Impo: do las « EN LA MOTIVACION: siempre buscare que eollos
6. el . 9O, maquinas y su division por @ la for on del proposito de la clase
para la mejor participacion sin | de nuestro origen y como el —
Universo peoloar con el otro de 1a nos de la explicacion. con al al tema, con una
l e O - 5 = | ha a que 5. Y n narracion que haga pensar y se don reflexion
8. Organizacion de! 19-‘“‘“ o ia = ¥ . ¢.I - qu sean puntos clave para el desarrolio de Ia
Universo. o en ol nlr-locl.- par- conservar {
9. Toorias mobre ol origen 'Momento del aporte y ia de Tierra y 5:‘;OCCO'E~C'A Y TECNOLOO'A L EN LA VALORACION DE LA EXP!R;z:c';: deseo
del universo | o -;‘“m.'““‘o'f como el uso de s peormitira a los vistos ya qu. son do lmpomncl. para saber por
| herr qué la quimica y la fislca son clencias tan exactas
10. Ropasno para | ¥y puras que clasifican los eventos del vivir diario .
|
|

torminar de d.“rvo
guia y asi
calidad.

poder participar con

habilidades deo
comunicacion,

do
vista, y ontendor ol rospeoto

por la opinlén ajena.

ol

EL APOYO A LA TRANSVERSALIDAD va desde
. I o

deber ciudadano eos

apreciar a todo ser vivo, desde su raza, religion,

deo vida en ERE

on y on

y educacién amblenta r que oglas
debemons tr ar para tener un mejor planeta. "
LA !VALUAC N SERA:

12 P'-mt.clén de la guia desarrollada en
los cuadermos con ayuda de los libros de
L toca, Esta seord calificada Ia
finalizar clase. )

13. Par {51 con b
en ol momento de la explicacion de

ote: P

14. Aportes o ¥y no -

15. 2 Eval para medir Ia
ap de 1] . Una de
quimica y una de T

16. Evaluacion bimes

17. Autoevaluacion

18. Coeva clon
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Formato 14 (F14)

Categorias
emergentes en identificacién
el analisis . ae . = - -
Tipos de Nombre - = . 1= objetivos | Actividades | Metodologia | Evaluacién | Referentes | materiales
planeacién delal.E del
docente

Establecimiento educativo: Grado: Fecha:
Docente: Area: Seccion:
Competencia:

Motivacion o actividad de inicio:

DECLARATIVOS PROCEDIMENTALES ACTITUDINALES

ACTIVIDADES RECURSOS

EVALUACION

INDICADORES
DE LOGRO
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Planeaciones Formales: (I.E. de Medellin)
Formato 15 (F15)

Categorias
emergentes en identificacién
il — Nombre Torna | Area | Grado objetivos | Actividades | Metodologia | Evaluacién | Referentes | materiales
de la I.LE del
docente
1

SECUENCIA DIDACTICA
INSTITUCION EDUCATIVA MARIA MONTESSORI SECCION LA UNION

DOCENTE: .
GRADO: 4°_<<PERIODO: < . AREA: MaTeEMATICA §
FECHA | ESTANDAR | INDICADOR ACT
e IVIDAD TRANSVERZALIZACION EVALUACION PLAN DE
DESEMPENO MEJORAMIENTO
“f_:eé IJC"’I’"F;(,@ -lo‘tn{".f{w -Ex’(\mg",'») cl( f
’ ¥ & . > A i s P
g repeesen oo |los elementps J T O e i~ 60"'“(€“f Seien (s L Escviha, « €m un baabaio
/y Ll ~- Manipulacon | recomoci- d Lt B A ) ;
‘{.u ' .(Az;aé ;J¢ g L?. 1 ™Mienko el lYu"'SI-?aréc(.n‘ c o j l\arz‘_\s Pura e (CLL‘GJ)_
angea 2 ~ a . ~
iros, |cormactag, [ Tedeiin de . ~hrkstea la lineas| (o easa, pegerr lana Ay
aberhums, |yl ( felasit, de X iblaands [ ELd . desplazamied|- colSres e log
'”c{' 2o e V(NVIYMT,ox o e o #2 S|’Cv\'\'¢‘v\\lo
; \,;Zusq%"" I”‘”"’\‘)[Jor'fau(ur - Bewnoumienlo en L L iA‘w'. KCAJO( Co ' . Ln .
punfvv.é Pera prediv enlorno de xs - el oV i i ns e
es w;:a\l éﬂ nmr’(.(-u‘-l "vv\(ouo € A
en! sitwa cpnel @ik L
esha b e 1 éi(e :{: - i e
o(vna'm:u.l!‘ ek 70 ﬁ
on rncJ:r-(a_s.
dac{a 5
-c(qs.‘F.:(o ;
| (=4 V\‘)(q"’\‘kc{"

En esta planeacion se habla de explicacién del tema, el cual no aparece de manera explicita, seria apropiado delimitar los

conceptos o ejes tematicos.
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Formato 16 (F16)

Categorias

emergentes en identificacién
el analisis L. o . - .
Tipos de Nombre Nombre | Tema | Area | Grado objetivos | Actividades | Metodologia | Evaluacidon | Referentes | materiales
planeacién de la I.LE del

docente

Formales 1 1 1 1 1 1 1 o 1 o 0
informales [ T i S s s e s

ey | Institucion Educativa” Joseé Antonio Galan”
~

il

o ST -
Planeador y registro de clases
AREA: Matematicas
Indicadores de Fealiza operaciones de suma v resta con nimeros de cinco cifras...Analiza v soluciona problemas de la vida diaria aplicando
GRADO: Segundo  |MUCLEO TEMATICO: OPERACIOMNES DE ADICION, SUSTRACCION Y Docente:
Seman
a Tematica Objetivo Actividad Evaluacidn v registro
1.. del |La Realizar operaciones de suma v [Explicacién de la sustraccion v sus Los nifios v nifias deben practicar en casa las
24 al |Sustraccio |resta términos___plantear situaciones donde se operaciones, para que desarrollen habilidad en la
28 Mar.|n aplique la resta.._desarrollar operaciones de|realizacidn.
suma v resta
2. _del |La Identifica la operacion que debe [Se dibujaran varios articulos en el tablero v |Se les dificulta mucho solucionar los
31 al 4 |Sustraccid |realizar para solucionar un a cada uno se le colocara un precio. luego |problemas. Mo identifican |la operacidn que
Abr. |n problema cada alumno debe formular un problema deben realizar para sclucionar los problemas.
teniendo en cuenta el precio de los Deben practicar con frecuencia el andlisis v
articulos, los demas lo deben solucion de problemas
solucionar.___. trabajar en pareja y
solucionar problemas..... salir al
tablero.__tareas
3..del |La Descomponer numeros de cinco [En el abaco ubicar ndmeros de cinco Se debe continuar reforzando la
7 al 11 |Descompo |cifras en unidades cifras vy realizar la descomposicion y el valor posicional de
Abr. |sicidn descomposicidn. ... formular v solucionar nimeros de cinco cifras
problemas aplicando la descomposicign de
nimeros
4. del |Walor lIdentificar el valor de las cifras Descomponer ndmeros en unidades, Se debe continuar reforzando la
21 al |posicional |en un ndmero decenas, centenas, unidades de mil descomposicion y el valor posicional de
25 Abr. |de los decenas de mil. ¥ luego convertirlos en ndmeros de cinco cifras
nameros unidades_____ realizar operaciones de suma
v resta con descompaosicidn___analizar vy
solucionar problemas aplicando la
descomposicion
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Formato 17 (F17)

Categorias
emergentes en
el analisis

identificacién

CRISTOBAL TORO

Tipos de Nombre Nombre | Tema | Area | Grado objetivos | Actividades | Metodologia | Evaluacidén | Referentes | materiales
planeacién de la I.E del

docente
Formales 1 1 0 1 1 1 1 1 o 1

informates [ [ [ - T T o

INSTITUCION EDUCATIVA MONSENOR FRANCISCO

“FORMANDO SERES HUMANOS EN LA CIENCIA. LA

DIVERSIDAD Y LA EQUIDAD™

Noviembre de 2002

Creada por Resolucion Departamental N° 16212 del 27 de

GAF RGAPC

FECHA: 11-10-2011

Vers. 1.0 Pag. 1 de

Planeacion de clase

Fecha- Area o Asignatura:

Docente: Grado:

Indicador de desempeno:

Actividad AMIetodologia Recursos Evaluacion

Firmaa de Profesor:

Nota: Esta planeacion se puederealizar por dia o sermana.

Firmaa Coordinador:




Formato 18 (F18)

Plan de la Clase

Tema de este periodo

Objetivo de este periodo

Categorias
emergentes en identificacion
?I!i:::I:f Nombre | Nombre | Tema Area | Grado objetivos | Actividades | Metodologia | Evaluacion | Referentes | materiales
planeacion | delal.E del
docente
Formales 0 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1

Datos generales: Tema

Fecha

Profesor(a)

El desarrollo de este periodo

Min

Actividad de los estudiantes y contenido del estudio

Puntos de la atencién
de docente y

Materiales didacticos

Confirmacion del contenido de la clase anterior

Entendimiento de la Pregunta Principal

w

4. Comparacion e investigacion.

. Solucion por si mismo de los estudiantes (Actividad, etc.)
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5. Resumen

3. Ejercicios

4. Comprender el contenido de la clase siguiente (y tarea.)

4., Plan de la escritura del tablero

Fech

Repaso

Problemgl

(Los materiales, las preguntas, las ideas de los nifios, etc.)  [Eiercicio

5. La norma de evaluacién
Nivel Contenido
A (Facil)
B
C (Dificil)

Tomado de la propuesta de estudio de clase para la ciudad de Medellin.
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Formato 19 (F19)

Categorias
emergentes en identificacion
el analisis
Tipos de Nombre | Nombre |Tema |Area | Grado
planeacion dela LE del
docente
Formales 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1

PLANEACION DE PRACTICAS DE AULA EN MATEMATICAS PARA PRIMARIA

objetivos | Actividades | Metodologia | Evaluacion | Referentes | materiales

Instrucciones: (Por favor vea los tutoriales previamente)

GRADO:

TEMA:

Nombre Completo del Docente:

Nombre del Establecimiento Educativo:

E-mail:

Celular:

ESTANDAR:

OBJETIVOS:

ESTRATEGIAS:

ACTIVIDADES:

RECURSOQOS:

CONCLUSIONES:

Planificador virtual Tomado de http://www.educarchile.cl/ech/pro/app/detalle?id=224242



http://www.educarchile.cl/ech/pro/app/detalle?id=224242

Formato 20 (F20)

identificacion

objetivos | Actividades | Metodologia | Evaluacion | Referentes | materiales

MNombre Nombre | Tema | Area | Grado

Area: Grado: SeEeamgomal —
Docente: Periodo: A L
No. De Semana Fecha Indicador de desempeiio Actividades Pedagodgicas Evaluacién
UE.b‘\"QA_b_d)K_D_‘jO‘ose\'uO 2@ e Ao c=2 cacn Se Al oreros eSce evwloalaem
Toren uwa\d?e G e o e o =Gl (ca ach-
AO e~ AO, o los nepns s =St o\, S r'orv-i's,o .
dc (?g nd MG!OS’ les Yeﬁfe.se»/’"q o cﬁ,&v,\; e<sc n‘{\»r? s Tc'eaﬁgﬂsu\o\ \‘é:&
en Jdbooues, lesg escribo o S€ NS e ereS 7 Ceen \eg” \lere
coal ey so valer 567_3\')‘/, el oo . : ) S e s i
\ o cd V. . _es‘af‘ﬂpag“/"b'_ﬂ 3 reay eo clasae
voY Que CcY g T — oy mclre)b.:f ebicmre s, \nL =S P e
2 5 = ach = e el = - cClase.
T e nbBen 1 (P §{ e Coayreyp e =S e reocn o Smchac
3 lectow EScnTIT S =5 c=n Posdm s F=ra ooy A ralisis e
hernevws A 3 C‘;"QS. Neone S AeSt e nicadaby i C P eaCac en
a ~ Cal\li 2= oS s oy ‘x—uﬁ e < \u',*"mo‘-oy\eg
C=b . G -, - < = WS VX
5 (=N < e
Sevaim, Jde |
6 e r o>

'erV‘Sve’YSQ\iécxéc Lo Fsaga‘ AY"\"’S""‘C =,

ANALISIS DEL DESARROLLO CURRICULAR: ClSnciars Warkormilcs, Edca N (D=

Temas Desarrollados:  \/_a \= ?osia(ov-o\\' Ui e Sen P Zs*\'o-ﬁc A 7 Cavrreve e =bgsere co=o.
Somces — Avrbshica

e\ obc:\bj‘o ) LCc&UO ~ 6$¢ﬁ‘\'\lf‘1 e Nne e res e C v caSe S .
> s s e seres ives Ve VY WeS _,C .I\Jd-\'VM(eJ
e s5en e M o e Ui s e~ e'
J\L‘Ao—’ _
- 126_3 ¥ “vrno v Len o‘osetvég'av\ Ae s
= ﬁ . Exca.

._Q’DQ?(..(};-M\e..A'O £l Gaicex.
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Area: Matemcrticas

Grado:
s Periodo: \
Docente / /1 )
No. De Semana | Fecha Indicador de desempefio Actividades Pedagdgicas Evaluacion
()]L'i( Zg e;‘h,xle s de cglcclo J—uej, de. ambientacisn -
meéx n“"a\ rﬂrq el ;Ol\/ﬂl’ :‘,,)‘L aCIEnG _Teo AL SCARCC
e

aArg | v lanzamiendeys

}e o J - i 7’ "'Us\ ‘ \I‘;_'L’,_ .“Cw’)o rtorma((Qr 5 c‘e 05 e_y‘-{fﬂ."ag
i
: Usthibodes en Stornon.

-La nformacién se erganiza
en vna tabla que centehdra
5 la gumateria 'del total ole

\anzamientss for grupo.

3 - luege e wﬂi};:w lona
ﬁiﬁ“ g e Corden oa
a4 s varia

3=
* Somatorir de p;.«-\'ﬂ& r'e'anJDD

5 pare: rectllw achil dac\cd cfe [ 4 rm,‘;n
fara o enar p...ﬂ'u( Con ‘J:< lndicadi
6 le )ércocé de lsuome- 9 restea reSoLner\do
QY

the e %4\9\4 i‘_y(zc.‘c:ir\wquar ( n. u‘osjuuc ion ‘

sy e e e e ey
ANALISIS DEL DESARROLLO cumcum*‘m\ﬁ‘\o en e,a’uffo : ?ﬁm J(.w:/\n au(e;;igL h%o‘n \o. ectura e d)q%m_
Temas Desarrollados: (_«n de Gdklﬂ)ﬁ'b

6‘)&“1'0160!‘0’0 < mo hCﬂC‘Dn CKJ ‘G‘;Cu{ a J(\Y“r“ CJL \(L Cp(,rcﬂ(t’\(«t|0\’\, C’"
- Oiogn ok il g g dele | 5T L
i s

S | ) -



160 Disefio de un formato para la planeacion de clase que articula: referentes de
calidad y el saber pedagdgico y disciplinar.
Area: Maremahiaus Grado: Prmer0
Docente: Periodo: an@’ .
No. De Semana | Fecha Indicador de desempefio Actividades Pedagdgicas Evaluacion
L ED ndar: Ohlizo fos nCmeros ]I JUCHO del o c\) Bl
i an jeilbie '

f medir, comfQrar dgu
shodiones de b y‘w /J.ono.
Indicador .

. Utlizor los nsmeros
en el aran de o decena.

PO Contar, |k

(Avexo A)

* g)mr Jabla

ltiS\(o a i s r?uﬂé
J WMS

* Hequayas m&ﬂa@ adoras

(©is

2 * Reptesentaden grdba b fes
3 oM eros.

-

'5

6

ANALISIS DEL DESARROLLO CURRICULAR:

Temas Desarrollados:

s nomenos del od 0.
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| Temas planeados que no se desarrollaron:

Temas no planeados que se desarrollaron:

Actividades desarrolladas durante las clases y relacionadas con las estrategias oo
metodoldgicas para favorecer los procesos de los estudiantes.

Actividades que no estaban previstas (Reuniones, eucaristias, jornadas deportivas y

culturales....) ‘

Este formato es un caso complementario a la situacion presentada en el anexo A en donde se puede ver que en una misma |.E. no
hay acuerdos al respecto, pues no hay directrices frente a ello, en la situacion presentada con el formato 20 (F20), lo que preocupa
es que hay las orientaciones y los docentes no tienen claridad al respecto, ya que algunos de ellos diligencian aspectos que otros

no.
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Formato 21 (F21)

Categorias
emergentes en
el analisis

identificacion

Nombre Nombre | Tema | Area| Grado objetivos | Actividades | Metodologia | Evaluacion | Referentes | materiales

dela LLE del
docente
0

0

https:-fourriculosem.owikispaces comiffilaiview/planeacion__de_ clase_ pdff245002609/planeacion_de_ clase. pdf

PLANEACION DE CLASE

DATOS DE IDEMTIFICACION

Asignatura: Biologia Mivel: Secundaria Grado: Los fres grados

@' Clases: 5 a 7 @ Tema: Contaminacidn @' Hivel de asimilacién: Comprensian

Objetivo de aprendizaje: Inferr las causas de la contaminacidn e identificar los fipos de contaminacian axistentes.
Objetive actitudinal: Tomaoar conciencia del dano gue le hacemaos al glonefa fiera vy los consecuancias gue 5 genenan.

@mula: Confaminacidn: Tipos ¥ consecusencias.

@'ﬂefodo: @ Estrategilas: ReCUrsos:
Explicativo- Inferencial Preguntas literales, analogias w moapa FPodcast. Presenfacion de
conceptual . diapositivas, web . pelicula. videos.
Reactivacion de los conocimientos o Situwacian problematica Aplicacion de los
@ pPrewvios CED conocimientos

Ingresar al Podcast v contastar la siguienta | Wer o pelicula Walle v o partir de o A paortir de las analogicas de imdagenes;

pregunta situcacion plantadao: a&uéE harias to ante un | identificar los fipos de contaminacicon vy
1 g @ue entiendes por contaminacians problema asig como los relacionas con fuw vida diaria.

Z5i b fueras madico aGue diagndstico le Utilizar los enlaces temdaticos,

darias a nuestro Planetas -Educacidan amiziental

“Cambios Climaticos

-Reciclaje

- Extincicaon de especies.

< Evaluacidon del proceso

11 __»Construccién de @ Organizacién del

significados conocimiento
FPor equipos wtilizar la informociaon dada
Relaciona los siguienfes conceptos con la _ “ [enlace., pelicula, imMmagenes, conceptos.
paelicula Walle: widdeos) w reclizar @ -Mapa haen tal, b
SContaminacidén una exposicion con presentacion de
Tipes de contaminacican m digpositivas

Agua,. aire. tierra.

“Consecusncias

Lluwia acida

Dresaparicidan del ozono
Calentamiento global etc.,

Tarea
Realizar wn colloge 2n wna carbolino
donde s= plasmen las alternatfivas para
disminuir la contaminacian.
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Formato 22 (F22)

Categorias
emergentes en
el analisis

identificacion

informales

MODALIDADC

EHSTITUTD EvVARNGELNGD BETHEL
Lo OFEEa,. HEONDLUAAS

FI AN RIANENT RFE OOA5FS

CURSIDN:

TEMA:

ASIGHNATLIIHAC

FERIDDND:

Tipos de Nombre Nombre | Tema | Area | Grado objetivos | Actividades | Metodologia | Evaluacién | Referentes | materiales
planeacién de la ILLE del

docente
Formales 1 1 1 1 0 1 1 D 1 ] 0

CATEDREATICO:

FECHA:

EWATL LSRN

La Deiba, Hondumas L [

el 2073

D'm e e

Coordinador

DN e coo ra
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G. Los formatos del PTA: sus inicios, ajustes y evolucion

= EIPTA: sus formatos y adaptaciones

Este apartado de anexos esta referido a contar un poco sobre cémo es que el PTA ha contribuido en gran parte en el proceso
inacabable de la transformacion de las practicas de aula, pensando desde la MEC y pasando por el reconocimiento de estructurar la
clase, proponiendo algunas alternativas para ello. En la basqueda de alternativas surgieron desde el grupo de tutores y formadores
del programa (PTA) algunos formatos que fueron adaptandose segun las necesidades e intereses de los docentes, los principales

interesados en el tema.

A continuacién se expondran como anexos varios de los formatos usados y como fueron quedando, también es la oportunidad
perfecta para evidenciar el formato preliminar que como autor de este texto propuse al colectivo de docentes y que por diversas
razones como la falta de tiempo en las I.E. debido a la gran cantidad de proyectos que desde la S.E. se proponen, y las reuniones
de las multiples gestiones existentes como pudo evidenciarse en parte del capitulo 4; todos estos menesteres se convirtieron en una
excusa mas que perfecta para decir que el diligenciamiento del formato propuesto les demandaria mucho mas tiempo, tiempo con el
gue no cuentan, pero no todo es tan nefasto, con los ejercicios periddicos que se hacen en los encuentros de CDA en las I.E.

algunos docentes han comenzado a pensar su clase desde los diferentes modelos que se les han brindado.

Algo mas que afiadir y es que a los anexos se les haran algunas observaciones con base en la propuesta misma de este trabajo, el
cual se centra en esencia en identificar los elementos clave en la planeaciéon de una clase, buscando la articulacion entre los
referentes de calidad y los saberes especifico y pedagoégico que maneja el docente; pero ajustados a la realidad educativa que vive

el docente y de la cual puedo dar cuenta.
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Formato 23 con orientaciones (F23)

Categorias
emergentes en
el analisis

identificacion

Tipos de Nombre Nombre | Tema | Area| Grado objetivos | Actividades | Metodologia | Ewvaluaciéon | Referentes | materiales
planeacién dela LLE del

docente
Formales 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1
informales

1. INFORMACION GENERAL

LENGUAJE

ESTABLECIMIENTO CODIGO
EDUCATIVO:
NOMBRES DE LOS DOCENTES | Relacionar los nombres de los docentes que participan en este proceso de planeacion. GRADO
, Indique el
Consecutivo | # SESIONES . FECHA DE
#PLANEADOR | o'\ eacion | PLANEADAS numero de AT IS lLIEe FINALIZACION

2. ESTANDAR(ES) A TRABAJAR

S DT AEELE) Ol 22 Escriba frente a cada pensamiento el
FACTOR SUBPROCESOS a trabajar en esta PENSAMIENTO ESTANDAR adap .
. a trabajar en esta secuencia
secuencia
No todas las casillas deben estar diligenciadas, pero
ORAL al relacionarlos de esta manera, debe ser evidente o ' 3 .
PRODUCCIO la coherencia horizontal de los EBC. NUMERICO Y No todas las casillas deben estar diligenciadas,
N TEXTUAL : — ) SISTEMAS pero al relacionarlos de esta manera, debe ser
No todas las casillas deben estar diligenciadas, pero | & NUMERICOS evidente la coherencia horizontal de los EBC.
ESCRITA | al relacionarlos de esta manera, debe ser evidente =
la coherencia horizontal de los EBC. ‘E':
1]
COMPRENSION E No todas las casillas deben estar diligenciadas, pero E ESPACIALY No todas las casillas deben estar diligenciadas,
INTERPRETACION al relacionarlos de esta manera, debe ser evidente SISTEMAS pero al relacionarlos de esta manera, debe ser
TEXTUAL la coherencia horizontal de los EBC. GEOMETRICOS evidente la coherencia horizontal de los EBC.
, o PENSAMIENTO . N
No todas las casillas deben estar diligenciadas, pero METRICO Y No todas las casillas deben estar diligenciadas,
LITERATURA al relacionarlos de esta manera, debe ser evidente SISTEMAS DE pero al relacionarlos de esta manera, debe ser
la coherencia horizontal de los EBC. MEDIDAS evidente la coherencia horizontal de los EBC.
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MEDIOS DE , L PENSAMIENTO . I

COMUNCACIONY | 1o s o s desio sy || ALERTORIDY Moo soaslsoct ol s

gl.:-VIRBOOSLIS(I:%LEMAS la coherencia horizontal de los EBC. SISBE#‘S? DE evidente la coherencia horizontal de los EBC.

PENSAMIENTO

ETICA DE LA No todas las casillas deben estar diligenciadas, pero VARIACIONAL Y No todas las casillas deben estar diligenciadas,

COMUNICACION al relacionarlos dg esta manera, debe ser evidente SISTEMAS pero al relacionarlos fje esta manera, debe ser
la coherencia horizontal de los EBC. ALGEBRAICOS Y evidente la coherencia horizontal de los EBC.

ANALITICOS

3. PERFILES DE LOS ESTUDIANTES

3.1. SABERES PREVIOS REQUERIDOS 3.2. ELEMENTOS DE DIAGNOSTICO ACTUAL 3.3. INTEGRACION CON EL CONTEXTO
Indique en esta casilla, los saberes previos Relacione en esta casilla los elementos mas Identifique la manera propuesta para que la casilla
requeridos por los estudiantes para que las relevantes de la situacion que se hayan identificado | 3.2 pueda corresponder con la 3.1, es decir para
actividades previstas en esta planeacion les para este grupo de estudiantes a partir de pruebas | que la situacidn actual de los estudiantes se ajuste
permitan desarrollar sus competencias internas, evaluacion diagnostica o prueba SABER. | a los requerimientos.

3.5. ESTUDIANTES CON NECESIDADES

3.4. POSIBLES DIFICULTADES EDUCATIVAS ESPECIALES

3.6. ESTRATEGIAS DE ATENCION

Relacione las posibles dificultades que se pueden
presentar en la implementacion de esta planeacion

Escriba las estrategias de atencidn propuestas para
las dificultades identificadas en 3.4 y las NEE de la
columna 3.5. Trate de mantener la correspondencia
de las filas.

Escriba las necesidades educativas especiales que
se hayan detectado en este grupo de estudiantes.

4. COHERENCIA CONCEPTUAL

4.1. PRINCIPIOS PEDAGOGICOS Y DISCIPLINARES PERTINENTES 4.2. RELACION CON MATE';'QBE,%ESD}’;:AT'VOS Y SECUENCIA
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Escriba en esta casilla los principios pedagdgicos desde los RCE, el modelo
pedagdgico y la disciplina que considere pertinentes para esta planeacion.

Indique la manera en que los principios pedagégicos y disciplinares que se
relacionaron en 4.1 se reflejan en los materiales y las actividades propuestas o la
manera en que se deben potenciar.

MATERIALES Y RECURSOS EDUCATIVOS PREVISTOS PARA ESTA PLANEACION

5.

Marque con una

X el material Especifique (Titulo, unidad, “
TIPO st oceiom, tipa, ot USO PEDAGOGICO PREVISTO

Mlarq“te °,°|” “”z X | Indique la informacién del recurso Indique brevemente cual es el propdsito pedagdgico previsto para cada

TALLER o s | utilizado, con el fin de que pueda recurso (presentacion, revision, etc.). No es necesario entrar en detalles
planeacion ser recuperado posteriormente. pues esa informacion se indica en la seccion 6 (Metodologia)

: Ml"”qute 9°|” “”3 X | Indique la informacién del recurso Indique brevemente cual es el propdsito pedagdgico previsto para cada

GUIA o s | utilizado, con el fin de que pueda recurso (presentacion, revision, etc.). No es necesario entrar en detalles
planeacion ser recuperado posteriormente. pues esa informacion se indica en la seccion 6 (Metodologia)

Mlarquf °,°|” “”3 X | Indique la informacién del recurso Indique brevemente cual es el propdsito pedagégico previsto para cada

RECURSO DIGITAL e | utilizado, con el fin de que pueda recurso (presentacion, revision, etc.). No es necesario entrar en detalles
planeacion ser recuperado posteriormente. pues esa informacion se indica en la seccion 6 (Metodologia)

. “ﬁfrﬂ?ﬁf; rcgln “S’;a(‘j ? Indique la informacién del recurso Indique brevemente cual es el propdsito pedagdgico previsto para cada

RECURSO EN LINEA en lest: utilizado, con el fin de que pueda recurso (presentacion, revision, etc.). No es necesario entrar en detalles
planeacion ser recuperado posteriormente. pues esa informacion se indica en la seccién 6 (Metodologia)

'\gfrrﬁ:g rcgln ir;zg( Indique la informacién del recurso Indique brevemente cual es el propdsito pedagdgico previsto para cada

LIBRO DE TEXTO o utilizado, con el fin de que pueda recurso (presentacion, revision, etc.). No es necesario entrar en detalles

en esta
planeacion

ser recuperado posteriormente.

pues esa informacion se indica en la seccién 6 (Metodologia)
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Marque con una X i ; {y : . L - )

MATERIAL INSTRUMENTO ol motorial usadly Irﬁ_lqude la mforrlnfad((j)n del recu(;so Indique brevem(tentg cual e‘s.e'zl protposﬁlo pedagoglco.prevtlsto parda (t:aﬁia

DIAGNOSTICO DE TRANSICION en esta utilizado, con el fin de que pueda recurso (p.resen acion, revision, e c.). No es necesario entrar en detalles
planeacion ser recuperado posteriormente. pues esa informacion se indica en la seccion 6 (Metodologia)

’ Mlarq“te °,°|” “”Z X | Indique la informacion del recurso Indique brevemente cual es el propdsito pedagdgico previsto para cada

LIBRO COLECCION SEMILLA e s | utilizado, con el fin de que pueda recurso (presentacion, revision, etc.). No es necesario entrar en detalles
planeacion ser recuperado posteriormente. pues esa informacion se indica en la seccion 6 (Metodologia)

Mlarq“te °,°|” “”Z X | Indique la informacion del recurso Indique brevemente cual es el propdsito pedagdgico previsto para cada

MATERIAL NO CONVENCIONAL e s | utilizado, con el fin de que pueda recurso (presentacion, revision, etc.). No es necesario entrar en detalles
planeacion ser recuperado posteriormente. pues esa informacién se indica en la seccidn 6 (Metodologia)

6.1. OBJETIVOS DE
APRENDIZAJE

6.2. ACTIVIDADES

6. METODOLOGIA

6.3. DESEMPENOS
ESPERADOS

6.4. ESTRATEGIAS
EVALUACION

6.5. SEGUIMIENTO

Indique los objetivos de
aprendizaje previstos para cada

una de la(s) actividad(es) en 6.2.

NOTA: Varias actividades
pueden ser utilizadas para un
mismo objetivo.

Describa concisamente la
secuencia de actividades a
desarrollar.

Indique si estas actividades
involucran trabajo individual, en
parejas, en grupo, etc.

Indique los desempefios que se
espera para cada una de las
actividades. A diferencia de la
columna 6.1., cada actividad
DEBE tener un desempefio
previsto para los estudiantes

Indique como va a evaluar la
eficacia de los desempefios
previstos en 6.3.

Esta seccidn sirve para el ajuste
de la planeacion y se debe
diligenciar DESPUES de la
clase, con base en lo que
efectivamente sucedio, por ende
DEBE estar vacia durante la
clase.

Indique los objetivos de
aprendizaje previstos para cada

una de la(s) actividad(es) en 6.2.

NOTA: Varias actividades
pueden ser utilizadas para un
mismo objetivo.

Describa concisamente la
secuencia de actividades a
desarrollar.

Indique si estas actividades
involucran trabajo individual, en
parejas, en grupo, etc.

Indique los desempefios que se
espera para cada una de las
actividades. A diferencia de la
columna 6.1., cada actividad
DEBE tener un desempefio
previsto para los estudiantes

Indique como va a evaluar la
eficacia de los desempefios
previstos en 6.3.

Esta seccidn sirve para el ajuste
de la planeacion y se debe
diligenciar DESPUES de la
clase, con base en lo que
efectivamente sucedio, por ende
DEBE estar vacia durante la
clase.

Indique los objetivos de
aprendizaje previstos para cada

una de la(s) actividad(es) en 6.2.

NOTA: Varias actividades
pueden ser utilizadas para un
mismo objetivo.

Describa concisamente la
secuencia de actividades a
desarrollar.

Indique si estas actividades
involucran trabajo individual, en
parejas, en grupo, etc.

Indique los desempefios que se
espera para cada una de las
actividades. A diferencia de la
columna 6.1., cada actividad
DEBE tener un desempefio
previsto para los estudiantes

Indique cémo va a evaluar la
eficacia de los desempefios
previstos en 6.3.

Esta seccion sirve para el gjuste
de la planeacion y se debe
diligenciar DESPUES de la
clase, con base en lo que
efectivamente sucedio, por ende
DEBE estar vacia durante la
clase.
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Indique los objetivos de Describa concisamente la Indique los desempefios que se Ezt; s?:r(]:gc%:]ve zgrge(:)leajuste
aprendizaje previstos para cada | secuencia de actividades a espera para cada una de las Indique como va a evaluar la diliger?ciar DESP{JES dela
una de la(s) actividad(es) en 6.2. | desarrollar. actividades. A diferencia de la eficacia de los desemperios clase. con base en lo que
NOTA: Varias actividades Indique si estas actividades columna 6.1., cada actividad ist 6.3 P ; t" i d.,q q
pueden ser utilizadas para un involucran trabajo individual, en | DEBE tener un desempefio previstos en’o.s. eDE;E/ amten © Sl,JCZ ', F:Ofl ende
mismo objetivo. parejas, en grupo, etc. previsto para los estudiantes clase estarvacia durante fa
Indique los objetivos de Describa concisamente la Indique los desempefios que se Ezt; Z?:ﬁf;czgt; Sgrjeileajuste
aprendizaje previstos para cada | secuencia de actividades a espera para cada una de las , . M -
uga de Ia(Js) Fz:\ctividad(F:as) en 6.2. | desarrollar. acﬁvida?jes. A diferencia de la In'dlqu'e como vaa evalugr la diigenciar DESPUES de Ia
NOTA: Varias actividades Indique si estas actividades columna 6.1., cada actividad eﬂcaqa de los desempefios clasg, con base en IO. que

" indiq o ' < revistos en 6.3. efectivamente sucedio, por ende
pueden ser utilizadas para un involucran trabajo individual, en | DEBE tener un desempefio P DEBE estar vacia dur ’nri |
mismo objetivo. parejas, en grupo, efc. previsto para los estudiantes clase estarvacia durante fa

Este formato es uno de los iniciales pensados desde el programa, a continuaciéon les voy a narrar un poco sobre su historia, en

relacion con las verdaderas practicas de aula, mas ubicados en la realidad que en el ideal.

Como podemos ver, es un formato que cumple con gran parte de los criterios de la tabla, no aparece la casilla para los temas, ya
gue se hace una apuesta fuerte al no dar continuidad al trabajo del aula con base a las tematicas como se ha venido trabajando ya

hace largo tiempo, pero a cambio de eso propone la coherencia conceptual.

Este instrumento fue disefiado para el trabajo en las area de matematicas y lenguaje, areas basicas en la educacion y pilares
fundamentales del PTA, por esta razon es que posee dos columnas base que son lenguaje y matematicas en las que se pide

declarar los estandares y muestra la manera como se desarrollan en cada una.

Este primer instrumento viene también a modo de instructivo en el que se dice en cada una de las filas y las columnas lo que se
debe tener presente para diligenciarlo, ahora bien, cuando se present6 a los docentes de las CDA de las I.E. esta propuesta, no fue
muy bien recibida por varios aspectos, el primero de ellos era su extension, fue considerado algo muy largo y hasta engorroso de

llenar, segundo era demasiado inductivo y habia que llenar aspectos que podian ser obviados en la misma planeacion, como puede
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evidenciarse en el numeral 5, la principal queja de los maestros fue que no consideraban que hubiese que declarar el uso
pedagdgico del material y tercero, que con qué tiempo iban a describir todo lo que alli se pide y como vimos anteriormente el tiempo

parece ser un factor primordial en la I.E.

En resumen, este formato no se acomodaba a lo que de verdad es el contexto educativo y las verdaderas practicas de aula, razén

por la cual fue modificado y ajustado.

Formato 23A para diligenciar (F23A)
1. INFORMACION GENERAL

ESTABLECIMIENTO
EDUCATIVO:

NOMBRES DE LOS DOCENTES GRADO

# SESIONES FECHA DE
# PLANEADOR PLANEADAS FECHA DE INICIO FINALIZACION

2. STANDAR(ES) A TRABAJAR

Escriba frente a cada factor los Escriba frente a cada pensamiento el
FACTOR SUBPROCESOS a trabajar en esta PENSAMIENTO : ada p .
: ESTANDAR a trabajar en esta secuencia
secuencia
ORAL 2 ,
wl
2 | PrRODUCCIO S|  NUMERICOY
=) << SISTEMAS
S| NTEXTUAL =|  NUMERICOS
L ESCRITA w
| <
=
COMPRENSION E ESPACIALY
INTERPRETACION SIS'[EMAS
TEXTUAL GEOMETRICOS
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PENSAMIENTO
METRICO Y
LITERATURA SISTEMAS DE
MEDIDAS
MEDIOS DE _ PENSAMIENTO
COMUNICACION Y ALEATORIO Y
OTROS SISTEMAS SISTEMAS DE
SIMBOLICOS DATOS
PENSAMIENTO
ETICADE LA VARIACIONAL Y
COMUNICACION SISTEMAS
ALGEBRAICOS Y
ANALITICOS
‘ 3. PERFILES DE LOS ESTUDIANTES
31.  SABERES PREVIOS REQUERIDOS 32.  ELEMENTOS DE DIAGNOSTICOACTUAL | 33.  INTEGRACION CON EL CONTEXTO
3.5. ESTUDIANTES CON NECESIDADES ,
3.4. POSIBLES DIFICULTADES D UGATIVAS Bapecra g 3.6. ESTRATEGIAS DE ATENCION
4. COHERENCIA CONCEPTUAL
4.1. PRINCIPIOS PEDAGOGICOS Y DISCIPLINARES PERTINENTES 4.2. RELACION CON MATE';'QBE,%ESD}’;:AT'VOS Y SECUENCIA
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5. MATERIALES Y RECURSOS EDUCATIVOS PREVISTOS PARA ESTA PLANEACION
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MATERIAL INSTRUMENTO
DIAGNOSTICO DE TRANSICION

LIBRO COLECCION SEMILLA

MATERIAL NO CONVENCIONAL

6. METODOLOGIA

6.1. OBJETIVOS DE 6.2. ACTIVIDADES 6.3. DESEMPENOS 6.4. ESTRATEGIAS

APRENDIZAJE ESPERADOS EVALUACION 6.5. SEGUIMIENTO
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Formato 24 (F24)

Categorias
emergentes en identificacion

Sl EE 5 objetivos | Actividades | Metodologia | Evaluacidn | Referentes | materiales

Tipos de Nombre Nombre | Tema | Area| Grado

planeacion de la LE del

docente

Formales 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1
niormaies I

“TODOS A APRENDER”
PROGRAMA PARA LA TRANSFORMACION DE LA CALIDAD EDUCATIVA
MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL
EE ...
REGISTRO PLANEACION
SECUENCIA DIDACTICA ...
PERIODO N° 1
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DOCENTE

FECHA

PLANEACION N°

AREA

GRADO

SESIONES

-

CONTEXTUALIZACION

REFERENTES CURRICULARES

CONTEXTO PLANTEAMIENTO
SITUACION

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

PROCESOS /| ESTANDARES
BASICOS DE COMPETENCIA

CONOCIMIENTOS BASICOS
(Pensamientos)

Identifigue el contexto  del
estudiante y frente a él determine
una o algunas de las siguientes
categoria:

*Situacion Problema

*Pregunta Problematizadora
*Necesidades de Aprendizaje
*Indagacién

*Tarea

*Intereses

Escriba los objetivos en relacién con
los aprendizajes que desea lograr

en sus estudiantes. Tenga en
cuenta:

éCudles son las competencias,
procesos, habilidades, actitudes,

conocimientos, que deben apropiar
mis estudiantes?

Detalle los procesos (matemadticas)
o competencias especificas del area
(lenguaje) a potencializar.

En matematicas hablamos de cinco
procesos generales: *Resolucion de
Problemas *Modelacidn,
*Comunicacién *Razonamiento,
*Ejercitacion

En lenguaje nos referimos a 7
competencias especificas del drea:
*Gramatical, *Textual, *Semantica,
*Pragmatica, *Enciclopédica,
*Literaria, *Poética

Especifique los conceptos a
aprender:

*En Matematicas desde los
cinco pensamientos v
sistemas matematicos

*En Lenguaje desde sus cinco
nodos o ejes

NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES
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SECUENCIA DIDACTICA
EXPLORACION DESARROLLO FINALIZACION

Explicite las actividades y momentos que | Explicite y describa las actividades principales

posibilitaran al estudiante relacionar los | que posibilitaran los aprendizajes esperados. Describa las actividades de valoracidon

saberes previos con el nuevo saber y objetivos | Para esto se sugiere: intermedia

de aprendizaje. *Seleccionar las situaciones a analizar o las | Estas evidencias arrojaran informacién

Para esto se sugiere: preguntas a responder en contextos cotidianos, | valiosa para ajustar procesos que se hagan

*Generar, plantear o seleccionar situaciones | que ayuden a los alumnos a vislumbrar las | necesarios en el momento.

de clase que posibiliten trabajo del tipo | relaciones entre lo que saben, estan | Proponer  multiples y  variadas
~s exploratorio: probar, ensayar, abandonar, | aprendiendo y la posibilidad de aplicarlo en la | oportunidades a lo largo del desarrollo
(O representar para imaginar o entender, tomar | interpretacion del mundo que los rodea, la | para recolectar evidencia acerca de los
o decisiones, conjeturar, entre otras. resolucion de problemas y busqueda de | aprendizajes de los estudiantes en cada
al respuestas. etapa, permite hacer modificaciones
(= *Ofrecer a los estudiantes un espacio y un | *Generar o seleccionar actividades que | pertinentesy en tiempo real.
(o] tiempo para el trabajo con situaciones que | permitan a los estudiantes participar de una
E posibiliten ensayo y error, habiliten | amplia variedad de situaciones y/o problemas,
— aproximaciones a propuestas, el intercambio | compartir, interpretaciones, explicaciones,

de ideas o la resoluciones correctas e | argumentos, conjeturas, producciones;

incorrectas, propicien la busqueda de ejemplos
qgue ayuden a seguir ensayando y les permita
probar con otros recursos, confrontandolos
luego con los modos de resolucion y
representaciéon reconocidos de la disciplina.

establecer conclusiones a partir del trabajo
grupal de los estudiantes, particularmente en
la busqueda de caminos o estrategias para el
desarrollo de éstas y la sistematizacion de lo
aprendido.
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SECUENCIA DIDACTICA

EXPLORACION

DESARROLLO

FINALIZACION

< *Plantear actividades de indagacidn, para esto | *Proponer interacciones permanentes con el
‘a se recomienda formular preguntas con el | maestroy con sus compafieros, de modo que
o objetivo de guiar y estimular los estudiantes a | sean capaces de llegar a tener habilidades que
- | ir mas alld en su razonamiento. Son aquellas | les permitan comunicarse, hacer
g que los llevan a la accidn, a la observacidn o a | interpretaciones y representaciones haciendo
o la reflexion. Son preguntas que invitan a abrir | visibles los desempefios planteados asi como
= el didlogo, a analizar, a proponer, a ir mas alld | las maneras en que los conocimientos y modos
L de lo que se sabe, a establecer conjeturas, | de pensar dentro del planteamiento situacional

comparaciones, inferencias, entre otras | o contexto, son relevantes para la vida.
= f tre ot text levant la vid

posibilidades.

*Especifique los conocimientos, habilidades,

procesos o competencias, que el estudiante

debe necesariamente dominar para entrar en

interaccion con el nuevo saber.

ESTRATEGIAS MATERIALES Y RECURSOS EDUCATIVOS
g Instrumento Uso Pedagoégico
8 Comunidad de Aprendizaje Taller
' _ _ G_U'a Explique brevemente cémo se empleardn
(o] Trabajo Cooperativo (L:'blro tfa,XtOSME,ll\: en el desarrollo de las clases, unidad o
g - - I\/(Ija(le:t(:?’r)-\ (:gllld:r Tugar” secuencia en relacién con las actividades y
- Trabajo Colaborativo 2L YoUE evaluaciones propuestas.
i Recurso Digital _
s Trabajo Individual MATERIAL CONCRETO DIDACTICO
Abaco
Indagacion Regletas
Bloques Ldgicos
QOtras i Cual? Paquete de Elementos
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referentes de

Tortas Fraccionarias

Geoplano

Poliedros

Juegos geométricos

Recta numérica

Recurso no convencional - ¢ Cual?

NECESIDADES E.E

-

EVALUACION

FORMATIVA

TIPOS

DESEMPENOS ESPERADOS

ACTIVIDADES REGULACION
DEL APRENDIZAJE

ACTIVIDADES DE CIERRE

Autoevaluacion

Coevaluacion

Heteroevaluaciéon

Especifique a manera de indicadores de

logro cudles son las acciones,
comportamientos, actitudes,
procedimientos, habilidades,

conocimientos, competencias, que debe
evidenciar el estudiante al memento de
finalizar la secuencia didactica, unidad o
clase.

Para ello tenga presente:

*Los estandares basicos de competencia
definidos para la secuencia, al igual que los

Defina las actividades que ayudaran al
estudiante a identificar sus fortalezas y
debilidades desde el comienzo hasta el
final de la secuencia didactica.

Tenga en cuenta:

Desde la perspectiva de |la Evaluacion para
el Aprendizaje resulta fundamental
involucrar a los estudiantes en la propia
evaluacion y monitoreo de sus procesos de
aprendizaje. En este sentido, uno de los
secretos para que la evaluacién comience a

Plantee las actividades que
evidenciaran la presencia o
ausencia de los desempefios
formulados como esperables
Para esto tenga en cuenta:

¢Qué deberia poder hacer o decir
un estudiante que alcanzé los
aprendizajes esperados?
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Otro éCual?

objetivos de aprendizaje.

formar parte del proceso de aprendizaje de
los estudiantes y no sea vista solamente
como algo que hacen “para el docente” es
compartir con ellos los objetivos y
ayudarlos a que, paulatinamente, se hagan
duefios de su camino de aprendizaje,
desarrollen habilidades para detectar y
regular ellos mismos sus dificultades, y
pedir como encontrar las ayudas
necesarias para superarlas, es decir,
desarrollen capacidades metacognitivas.

ACTIVIDADES DE APOYO PARA ESTUDIANTES CON
DEBILIDADES SIGNIFICATIVAS EN EL APRENDIZAJE

-

EVALUACION FORMATIVA

NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

TIPOS

DESEMPENOS ESPERADOS

ACTIVIDADES DE REGULACION
DEL APRENDIZAJE

ACTIVIDADES DE CIERRE

Autoevaluacion

Coevaluacidén

Heteroevaluaciéon

Otro ¢Cual?
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OBSERVACIONES, REFLEXION, MOMENTOS SIGNIFICATIVOS DE LA PRACTICA DE AULA

-

METACOGNICION

Consigne aqui las Observaciones, Reflexiones o Momentos Significativos que crea necesario frente al desarrollo de la
Planeacién y puesta en marcha de la Secuencia Didactica. Estas reflexiones estaran encaminadas a ir ajustando
paulatinamente las planeaciones posteriores, las practicas de aula y el mejoramiento de los aprendizajes en los
estudiantes.

Como podemos ver este instrumento es mucho mas completo que el anterior y esa completitud hace que sea mucho mas extenso
de diligenciar, entonces aparece un primer factor en su contra, el cual el lector podra suponer con base en lo dicho con el formato
anterior, otro factor que considero puede jugar de manera negativa es lo especifico que se vuelve, ya que relaciona de manera
directa el material mismo que el PTA brinda a las I.E. y no es que eso esté mal, lo que sucede es que surge un interrogante y es en

relacion con las I.E. a las que el PTA no llegd, en conclusién no podria ser general dada su especificidad.

Falta por decir que esta otra opcién de formato a diferencia del anterior, ya expone desde la metodologia de trabajo lo que es la
secuencia didactica, hace explicitos los instrumentos, estrategias metodoldgicas de trabajo en el aula (en equipo, individual, etc.) y
los materiales, de los cuales no hay una referencia clara para referirse a los no convencionales'’; si bien son importantes todos
estos aspectos, se cae de nuevo en el juego de lo inductivo, instructivo y demasiado indicativo, aspecto que de cierta manera

molesta al docente, aunque durante el discurso se han develado algunas de las dificultades que presentamos los docentes en

7 : Qué se entiende por no convencional?
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cuanto a lo pedagdgico, didactico y sobre todo disciplinar en articulacién con los referentes de calidad, este instrumento ofende en la

medida que pareciera ser un manual para el docente que no domina su saber, lo cual denigra del oficio y lo pormenoriza.

Otro aspecto que se destaca de este instrumento es el énfasis que hace en la poblacion con NEE, aspecto de gran valor

pedagdgico y sobre todo social, pues cuando se piensa la clase con este elemento como parte de ella, el trabajo del aula parte del

respeto por los ritmos y estilos de aprendizaje y desde esta premisa, la inclusion se da como algo natural y propio de la misma vida,

en la que todos los seres humanos interactuamos.

Algo mas que agregar y es que no se evidencia el tipo de evaluacién sumativa, la cual a mi modo de ver debe ser considerada por

las razones expuestas en el trabajo, pero que en el instrumento brilla por su ausencia.

Formato 25 con orientaciones (F25)

Categorias
emergentes en

identificacion

objetivos

Actividades

Metodologia

Evaluacion

Referentes

materiales

el analisis
Tipos de Nombre Nombre | Tema | Area| Grado
planeacion de la LLE del
docente
Formales 1 1 1 0 1
informales

Planeador No.

ESTABLECIMIENTO EDUCATIVO: CODIGO DANE :

NOMBRE DEL DOCENTE: GRADO:

Escriba el Eje tematico a trabajar: # de Fecha | Fecha
sesiones de final
programadas | inicio




182 Disefio de un formato para la planeacion de clase que articula: referentes de
calidad y el saber pedagdgico y disciplinar.
OBJETIVOS — APRENDIZAJES- DESEMPENOS — EVALUACION
OBJETIVOS DE APRENDIZAJE APRENDIZAJES DESEMPENOS EVALUACION
(Qué aprendizajes espero que (Qué acciones evidencian los
alcancen mis estudiantes) aprendizajes esperados)
Escriba los objetivos en relacién con los | ¢ Explicite claramente las Describa lo que deberia poder | Describa la Idea general
aprendizajes que desea lograr en sus ideas, conceptos, hacer o decir un estudiante para | del proceso de
estudiantes. Tenga en cuenta las habilidades y/o procesos evidenciar que alcanzé los | evaluacion.
siguientes preguntas orientadoras: fundamentales o aprendizajes esperados. Tenga en cuenta:
e  (Estd claro cudl es el alcance o nivel principales que espera que | Tenga en cuenta que es necesario | e |dentificar
de las habilidades para los alumnos sus estudiantes aprendan precisar las  evidencias de momentos y
de esta edad? y/o desarrollen. comprension o de desarrollo de actividades
e  (El alcance propuesto es adecuado? | ¢  Plantee maximo tres habilidades por parte de los intermedias y de
e iestdn formulados de manera clara preguntas fundamentales estudiantes, en coherencia con los cierre de las clases,
y precisa? que se resolveran en el objetivos propuestos para la(s) unidad o secuencia
< (e :Corresponden a aprendizajes desarrollo de las clases, clase(s). para evaluar los
S centrales de la disciplina? unidad o secuencia. aprendizajes
E alcanzados.
g e Planear actividades
O para el desarrollo de

habilidades
metacognitivas.

REFERENTES — MARCO DISCIPLINAR Y DIDACTICO— MATERIALES

REVISION DE REFERENTES

REVISION DISCIPLINAR Y DIDACTICA

REVISION DE
MATERIALES
EDUCATIVOS

Identifique y enuncie los
estandares de
competencias y
lineamientos curriculares a
los que apunta con estas
clases, unidad o secuencia.

Describa en un texto explicativo, esquema u otro recurso las ideas, conceptos y/o
procesos claves para el logro de los objetivos de aprendizaje. Tenga en cuenta que
la revision evidencie una profundizacién conceptual y didactica acerca del tema
que se trabajard en las clases, unidad o
clarificar y ampliar los conceptos, habilidades o procesos que constituyen el corazon
de la tematica a ensefiar y constituyen un elemento esencial de la planeacién de la
ensefianza, especialmente para aquellas tematicas en las cuales suelen tener
mayores dificultades nuestros estudiantes.

la secuencia. La profundizacién debe

Para esto se sugiere buscar lecturas

Identifique en los textos
las unidades, capitulos
y/o actividades que
abordan el eje tematico
a trabajar y decida la
forma en que los va a
incorporar en el
desarrollo de las clases,
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disciplinarias y de didactica especificas del eje tematico que apunten a reforzar y | unidad o secuencia que
ampliar lo que usted sabe acerca de él, con el propdsito de tener seguridad e ideas | esta planeando.
claras acerca de aquello que se quiere y debe ensefiar a los estudiantes.

SABERES PREVIOS — DIAGNOSTICO — RELACION APRENDIZAJES ESPERADOS — DESEMPENOS — CONTEXTUALIZACION

SABERES PREVIOS (qué
conocimientos requieren mis

DIAGNOSTICO (qué conocimientos requeridos | RELACION APRENDIZAJES — DESEMPENQS Y CONTEXTO
tienen mis  estudiantes: fortalezas vy

habilidades, etc.) que requieren
sus estudiantes para iniciar el
estudio de este eje tematico en
relacion con los aprendizajes
esperados.

estudiantes) debilidades)
Identifique y  precise los | Decida qué actividad o actividades planea | Plantee maximo tres preguntas fundamentales que se
conocimientos (ideas, conceptos, | realizar para hacer el diagndstico. resolveran los estudiantes en el desarrollo de las

Para esto se sugiere, ademas de su | clases, unidad o secuencia a partir del saber (eje
conocimiento acerca de los estudiantes y el de | tematico), objetivos de aprendizaje y desempefios
su historia académica, tener en cuenta: esperados.

-Resultados  pruebas saber y/o diagndstica | Para esto tenga en cuenta que:

realizada, de los items relacionados con el eje | ¢  Se busca el aprendizaje no solo de conceptos o

tematico. habilidades sino de modos de poner en juego
-Partir de los resultados de la investigacion dichos saberes en contextos diversos, al servicio
educativa, en caso de existir, considerar de resolver problemas o cumplir los objetivos
recomendaciones acerca de las dificultades determinados.

conceptuales de los estudiantes sobre la | e Las preguntas tengan sentido y significado para el
temdtica a desarrollar y sugerencias sobre estudiante.

modos de abordarlas (que deberan ser tenidas | e  Siempre que sea posible, seleccione las preguntas
en cuenta, también, en la planificacién de las a responder en contextos cotidianos, estilos,
actividades de cada clase). ritmos y necesidades que ayuden a los estudiantes

a vislumbrar las relaciones entre lo que estan
aprendiendo y la posibilidad de aplicarlo en la
interpretacion del mundo que los rodea, la
resolucion de problemas vy busqueda de
respuestas.

MATERIALES Y RECURSOS EDUCATIVOS

Caracterizacion de materiales vy

Taller Idea general de su uso pedagodgico: explicar brevemente como se

recursos

emplearan en el desarrollo de las clases, unidad o secuencia en
relacion con las actividades y evaluaciones que propondra.

Guia

Escriba la referencia completa del

Libro de texto MEN

material que va a utilizar en el

Coleccion Semilla
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calidad y el saber pedagdgico y disciplinar.

Disefio de un formato para la planeacion de clase que articula: referentes de

desarrollo de las clases, unidad o

Maleta de transicion

secuencia y seleccione el tipo en la
siguiente columna.

Recurso virtual o digital

Recurso no convencional
Cual:

DESARROLLO DE ACTIVIDADES DE CLASE , UNIDAD O SECUENCIA PARA EL LOGRO DE OBJETIVOS DE APRENDIZAJE
( El orden en que se desarrollen estas etapas estd sujeto a las decisiones didacticas del docente)

Exploracion (reconocimiento de
saberes previos frente al eje tematico
y objetivo de aprendizaje)

Ejecucién (acciones de aprendizaje
segln el uso de materiales educativos y
el objetivo de aprendizaje)

Estructuracion
(conceptualizacion y modelacién
frente al eje temdtico y objetivo
de aprendizaje)

Valoracién ~ (momentos
intermedios y de cierre
significativo para
comprobar si se estan
alcanzando o se
cumplieron los objetivos
de aprendizaje)

Explicite las actividades y momentos
que posibilitaran al estudiante
relacionar los saberes previos, los
saberes requeridos con el saber vy
objetivos de aprendizaje.

Para esto se sugiere:

e Generar, plantear o
seleccionar  situaciones de
clase que posibiliten trabajo
del tipo exploratorio: probar,
ensayar, abandonar,
representar para imaginar o
entender, tomar decisiones,
conjeturar, entre otras.

e Ofrecer a los estudiantes un
espacio y un tiempo para el
trabajo con situaciones que
posibiliten ensayo vy error,
habiliten aproximaciones a
propuestas, el intercambio de

Explicite y describa las actividades
principales que  posibilitaran  los
aprendizajes esperados.

Para esto se sugiere:

¢ Seleccionar las situaciones a analizar o
las preguntas a responder en contextos
cotidianos, que ayuden a los alumnos a
vislumbrar las relaciones entre lo que
saben, estan aprendiendo vy la
posibilidad de aplicarlo en Ia
interpretacién del mundo que los rodea,
la resolucién de problemas y busqueda
de respuestas.

e Generar o seleccionar actividades
que permitan a los estudiantes
participar de una amplia variedad
de situaciones vy/o problemas,
compartir, interpretaciones,

Explicite y describa la(s)
actividad(es) y/o estrategias
que propone para

conceptualizar, institucionalizar
el conocimiento y/o precisar las

ideas, conceptos o
procedimientos claves a
aprender.

Describa las actividades
principales de evaluacion
intermedia y de cierre

Para esto tenga en
cuenta:
e las preguntas

orientadoras:
- Qué deberia poder

hacer o decir un
estudiante que
alcanzo los
aprendizajes que
buscabamos?

- ¢Qué haria o diria
uno que no los
alcanzo, o los alcanzo
parcialmente?
Estas evidencias le van a
dar informacion valiosa y
como ajustar el rumbo si
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ideas o la resolucion que
algunas veces seran correctas
y otras tantas incorrectas,
propicien la busqueda de
ejemplos que ayuden a seguir
ensayando vy les permita
probar con otros recursos,
confrontandolos luego con los
modos de resolucion vy
representaciéon  reconocidos
de la disciplina.

e Plantear actividades de
indagaciéon, para esto se
recomienda plantear
preguntas con el objetivo de
guiar y estimular a estudiante
a ir mas alld en su
razonamiento. Son aquellas
que los llevan a la accién, a la
observacién o a la reflexion.
Son preguntas que invitan a
abrir el didlogo, a analizar, a
proponer, a ir mas alla de lo
que se sabe, a establecer

conjeturas, comparaciones,
inferencias, entre otras
posibilidades.

explicaciones, argumentos,
conjeturas, producciones;
establecer conclusiones a partir del
trabajo grupal de los estudiantes,
particularmente en la busqueda de
caminos o estrategias para el
desarrollo de éstas y la
sistematizacion de lo aprendido.
Proponer interacciones
permanentes con el maestroy con
sus compafieros, de modo que sean
capaces de llegar a tener
habilidades que les permitan
comunicarse, hacer interpretaciones
y representaciones haciendo visibles
los desempeiios planteados asi
como las maneras en que los
conocimientos y modos de pensar
en el eje tematico son relevantes
para la vida.

€s necesario.

Proponer multiples y
variadas

oportunidades a lo
largo del desarrollo

para que los
recolectar evidencia
acerca de los

aprendizajes de los
estudiantes en cada
etapa, permitiéndole
modificar la marcha
en caso de ser
necesario.

METODOLOGIA

Trabajo cooperativo

Caracterizacion de la forma de

Trabajo colaborativo

trabajo
(Seleccione los principales modos

Trabajo individual

de trabajo que propone para el
desarrollo de las actividades)

Cual:

Otro

Describa en general los modos de organizacién y

trabajo de los estudiantes en relacion con las actividades

propuestas para el desarrollo de las clases, unidad o

secuencia.
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Tenga en cuenta:

Desde la perspectiva de la Evaluacion para el
Aprendizaje resulta fundamental involucrar a
los estudiantes en su propia evaluacién y
monitoreo de sus procesos de aprendizaje. En
este sentido, uno de los secretos para que la
evaluacion comience a formar parte del
proceso de aprendizaje de los estudiantes y
no sea vista solamente como algo que hacen
“para el docente” es compartir con ellos los
objetivos y ayudarlos a que, paulatinamente,
se hagan duefios de su camino de
aprendizaje, desarrollen habilidades para
detectar y regular ellos mismos sus
dificultades, y pedir y encontrar las ayudas
necesarias para superarlas, es decir,
desarrollen capacidades metacognitivas.

Autoevaluacion

Coevaluacion

Heteroevaluacion

Otro
Cual:

Describa de acuerdo al tipo de evaluacién las actividades,
momentos intermedios y de cierre de las clases, unidad o
secuencia en los que evaluara.

Sugerencias:

e Tenga en cuenta que haya coherencia entre los objetivos
de aprendizaje, los desempefiios, las actividades y las
evaluaciones propuestas.

e Proponer actividades para el desarrollo de habilidades
metacognitivas de los estudiantes e intercalarlas también
en las actividades de las clases, unidad o secuencia.

e Revisar y ajustar la evaluacién de cierre o integradora de
acuerdo a lo planificado para todas las sesiones de clase.

e Disefiar una rubrica que le permita a usted y a los
estudiantes corregir las evaluaciones de cierre o
integradoras y analizar sus resultados.

En caso de tener estudiantes con Necesidades Educativas Especiales (NEE)

¢Cudntos estudiantes y qué Necesidades Educativas Especiales presentan?

¢Qué actividades o propuesta de trabajo plantea y qué
recursos requiere?

ESPACIO PARA PLANTEAR OBSERVACIONES , REFLEXIONES O INQUIETUDES RESPECTO A LA PLANEACION PROPUESTA

Este documento retoma las ideas y planteamientos de los Referentes de calidad, asi como algunas especificaciones conceptuales sobre Formacidn situada del Proyecto Educativo Rural (PER)
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A titulo personal quiero decir que este instrumento es de mi agrado por las orientaciones que brinda, ya que son claras y pertinentes
frente a los elementos que deben ser considerados para la planeacién, ejecucion y evaluacion de una clase, por citar algunos de los

momentos clave.

Puede verse que conserva un estilo muy similar a los anteriores, pero ya aparece la categoria de los temas o ejes tematicos y habla
de los conceptos que pueden ser relevantes en la clase y por ello considerados para favorecer unos mejores aprendizajes, ademas
se hace énfasis en lo que son los referentes de calidad, disciplinares y didacticos propios del area, elemento que no se veia en los
dos formatos expuestos antes, en conclusion me parece que es un formato que incluye y declara de manera precisa lo que se debe
hacer, pero dos observaciones debo hacer, una de ellas en relacién con las categorias® de la clase que presenta como se hizo en
este manuscrito, digo esto porque estas aparecen de manera muy general y pensaria uno que hasta entremezcladas, lo que a mi
parecer no brinda precisiones sobre los elementos de la clase y su pertenencia a la respectiva categoria, como si deja verlo la
propuesta de formato para la planeacién de la clase desarrollada en el texto y un altimo aspecto es nuevamente el de la extension y

la ausencia de la evaluacion sumativa.

Formato 25A para diligenciar (F25A)

Planeador No.

ESTABLECIMIENTO EDUCATIVO: CODIGO DANE :

NOMBRE DEL DOCENTE: GRADO:

Escriba el Eje tematico a trabajar: #de Fecha | Fecha
sesiones de final

programadas | inicio

'8 E| contexto, lo didactico y lo evaluativo.
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calidad y el saber pedagdgico y disciplinar.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE APRENDIZAJES DESEMPENOS EVALUACION
(Qué aprendizajes espero que (Qué acciones evidencian los aprendizajes (qué espero
alcancen mis estudiantes) esperados) evaluar)

REFERENTES — MARCO DISCIPLINAR Y DIDACTICO- MATERIALES
(tres ideas clave, conceptos clave o tematicas)
REVISION DE REFERENTES REVISION DISCIPLINAR Y DIDACTICA REVISION DE
MATERIALES
EDUCATIVOS

SABERES PREVIOS — DIAGNOSTICO — RELACION APRENDIZAJES ESPERADOS — DESEMPENOS — CONTEXTUALIZACION
SABERES PREVIOS (qué | DIAGNOSTICO (qué conocimientos requeridos | RELACION ~ APRENDIZAJES - DESEMPENOS Y
conocimientos requieren mis | tienen mis  estudiantes: fortalezas y | CONTEXTO
estudiantes) debilidades) (aspectos clave del contexto)
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Caracterizacion de materiales y recursos Taller Idea general de su uso pedagdgico

Guia

Libro de texto MEN

Coleccion Semilla

Maleta de transicion

Recurso virtual o digital

Recurso no convencional

Cual:
Exploracion (reconocimiento de saberes | Ejecucion (acciones de aprendizaje | Estructuracion Valoracién (momentos
previos frente al eje tematico y objetivo de | segun el uso de materiales educativos y | (conceptualizacion y modelacién | intermedios y de cierre
aprendizaje) el objetivo de aprendizaje) frente al eje tematico y objetivo | significativo para
de aprendizaje) comprobar si se estan
alcanzando o se

cumplieron los objetivos
de aprendizaje)




190 Disefio de un formato para la planeacion de clase que articula: referentes de
calidad y el saber pedagdgico y disciplinar.

Caracterizacion de la forma de trabajo
(Seleccione los principales modos de
trabajo que propone para el desarrollo
de las actividades)

Trabajo cooperativo

Describa en general los modos de organizacion y

Trabajo colaborativo

trabajo de los estudiantes en relacion con las
actividades propuestas para el desarrollo de las clases,

Trabajo individual

unidad o secuencia.

Cual:

Otro

Tenga en cuenta:

Autoevaluacion

Describa de acuerdo al tipo de evaluacién las actividades,
momentos intermedios y de cierre de las clases, unidad o
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Desde la perspectiva de la Evaluacién para el
Aprendizaje resulta fundamental involucrar a los
estudiantes en su propia evaluacién y monitoreo
de sus procesos de aprendizaje. En este sentido,
uno de los secretos para que la evaluacién
comience a formar parte del proceso de
aprendizaje de los estudiantes y no sea vista
solamente como algo que hacen “para el docente”
es compartir con ellos los objetivos y ayudarlos a
que, paulatinamente, se hagan duefios de su
camino de aprendizaje, desarrollen habilidades
para detectar y regular ellos mismos sus
dificultades, y pedir y encontrar las ayudas
necesarias para superarlas, es decir, desarrollen
capacidades metacognitivas.

Coevaluacion

Heteroevaluacién

Otro
Cual:

secuencia en los que evaluara.

En caso de tener estudiantes con Necesidades Educativas Especiales (NEE)

éCuantos estudiantes y qué Necesidades Educativas Especiales presentan?

iQué

actividades

recursos requiere?

o propuesta de trabajo plantea y qué

ESPACIO PARA PLANTEAR OBSERVACIONES , REFLEXIONES O INQUIETUDES RESPECTO A LA PLANEACION PROPUESTA

Formato 26 con orientaciones (F26)

Categorias
emergentes en identificacion
E_.Il_i::ll:: Nombre | Nombre | Tema | Area | Grado objetivos | Actividades | Metodologia | Evaluacion | Referentes | materiales
planeacién dela LE del
docente
Formales 0 0 0 1 1 1 1 0 1 1 1
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calidad y el saber pedagdgico y disciplinar.
[ Ministerio de . H
o Edumcli;'m Nmiomi PI‘GS[JEI‘IdEId
todos a aprender Repiblica de Colombia para todos
REGISTRO SIMPLIFICADO DE PLANEACION
AREA: GRADO: FECHA DE DESARROLLO
ESTANDARES BASICOS DE OBJETIVO DE APRENDIZAJE CONOCIMIENTOS BASICOS

CONTEXTUALIZACION

COMPETENCIA

Estandares, factores, pensamientos,
procesos de los referentes de calidad
qgue dan el punto de partida para la
planeacidn

Plantear los objetivos de la sesion de
manera clara y precisa segun los
aprendizajes centrales de la disciplina,
el desarrollo de habilidades y procesos
fundamentales compartidos en la
comunidad de aprendizaje

diferentes estrategias para
experiencias, intereses,

Proponer
reconocer,

sentimientos y  actitudes de los
estudiantes respecto a los
conocimientos requeridos

(perrequisitos) para alcanzar el nuevo
conocimiento.

PROPUESTA DIDACTICA

EXPLORACION CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO ESTRUCTURACION
Estrategias para  reconocer los | Las estrategias que llevan al desarrollo | Las estrategias para llegar a procesos de
saberes previos, experiencias, | de los procesos de pensamiento de l0s | apjicacion del aprendizaje en situaciones

intereses, sentimientos y actitudes
de los estudiantes respecto a los
conocimientos  para alcanzar el
objetive de aprendizaje.

nifios para lograr las competencias.
Estrategias didacticas.

concretas.

DESEMPERN OS ESPERADOS

TIPO DE EVALUACION

MOMENTOS DE EVALUACION

Definir en la planeacion los

Evaluacion formativa: evaluacion,
coevaluacion y heteroevaluacion.

Como se evalla durante todos los

momentos de la clase o de la planeacion.

desempefios para determinar las| La evaluacion como integra los

EVALUACION . . e .. .

evidencias de aprendizaje y | aprendizajes centrales de la secuencia

posibles niveles a alcanzar. didactica alineada con los objetivos de

aprendizaje, tiempos vy actividades

planteadas.

REFERENTES,
MATERIALES Y

RECURS0S EDUCATIVOS
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Hasta el momento hemos visto tres opciones de formatos presentados por el PTA, pero en todos se puede ver que su extension es
bastante, aunque la intencién pedagdgica es clara y pertinente, si rivaliza un poco con las dindmicas internas de cada I.E. Por esta
razon es que los instrumentos para la planeacién de la clase fueron evolucionando de cierto modo, o dicho de otra manera se fueron
acomodando a la realidad, es asi como surge una version mucho mas simple, tratando en ella de que lo esencial a la clase se

mantuviese, de alli el nombre de registro simplificado de planeacion.

Por otro lado vemos como la parte de la identificacion pierde valor y ya no se discrimina el nombre de la I.E. ni el del docente, el
espacio para el tema, que habia sido retomado en el formato anterior desaparece al igual que la metodologia para el trabajo con el
grupo, aspectos que me parece, que si bien no son muy determinantes en la clase, si contribuyen a una mejor concepcion de la

misma por parte del docente quien es el que la planea, ejecuta y evalla.

A lo dicho hasta aqui quisiera narrar un poco sobre esta propuesta, la cual surgié basicamente de los aportes de la CDA de tutores
de la ciudad de Medellin a cargo de las Formadoras Olga Sevilla y Jenny Acevedo, los tutores de la ciudad, directos implicados con
las I.E. lo que hicimos fue recoger la voz de los colegas docentes frente a los formatos que se presentaron, estas voces fueron
llevadas al colectivo de tutores y fue asi como se generé el formato que se acaba de mostrar, el cual, posee una intencion
pedagogica pertinente, pero que desde lo didactico tiene algunos ajustes que deben hacerse como por ejemplo se esboza una
propuesta didactica con base en tres momentos como se ve en la imagen, pero se confunde con la de los cuatro momentos, es
decir, no hay espacio para la aplicacién de los aprendizajes, o lo otro es que se confunde la estructuracién con este momento como
se declara en las orientaciones, lo que se concluye es que el espacio didactico que no se da es el de la conceptualizacién, momento

en el que el docente reconstruye con su grupo los conceptos abordados y trabajados en la clase.

Como se ve, esta propuesta empieza a parecerse al formato preliminar presentado en el capitulo 4 y que se presentara de nuevo en

la seccion de los anexos, pero evaluado con la tabla de categorias.
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Lo que se viene a continuacion son las adaptaciones que los tutores han hecho del mismo, con la Unica intencién de adaptarlo a las
I.LE. que visitan y acompafan y racionalizar asi el quehacer pedagogico, buscando hacer del oficio algo mucho més consciente
desde la disciplina, la pedagogia, la didactica, la evaluacion y el contexto.

Formato 26A para diligenciar (F26A)

(]
N v* Ministerio de o Prasp idad
todos a aprender B o o & pahd 05

. [REGISTRO SIMPLIFICADO DE PLANEACION
AREA: GRADO: FECHA DE DESARROLLO:

ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIA OBJETIVO DE APRENDIZAJE CONOCIMIENTOS BASICOS

CONTEXTUALIZACION

EXPLORACION CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO ESTRUCTURACION

PROPUESTA DIDACTICA

DESEMPEMNOS ESPERADOS TIPD DE EVALUACION MOMENTOS DE EVALUACION

EVALUACION

REFERENTES,
MATERIALES ¥ RECURSOS
EDUCATIVOS




La planeacion de la clase como reflejo de la consciencia del oficio de ser maestro

195

Formato 26B (F26B)

Categorias
emergentes en
el analisis

identificacion

Tema

Grado

objetivos

Actividades

Metodologia

Evaluacién

Referentes

materiales

Nombre Nombre
dela LLE del
docente
0

Ejercicio de planeacion: microclase

ESTANDARES BASICOS DE
COMPETENCIAS

OBIJETIVOS DE
APRENDIZAJE

CONOCIMIENTOS
BASICOS

CONTEXTUALIZACION

MATERIALES Y RECURSOS

EDUCATIVOS

EXPLORACION

DESARROLLO

FINALIZACION

METODOLOGIA EN
SECUENCIA DIDACTICA

DESEMPENOS ESPERADOS

TIPO DE EVALUACION

EVALUACION
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De este formato hay varias anotaciones que hacer, una primera anotacion es que la categoria de la identificacion desaparecié por
completo y esto se evidencia en la tabla, una segunda observacién tiene que ver con que se identifica un trabajo en secuencia
didactica con base a los tres momentos, aunque puede decirse que el momento de exploracién es comprendido por algunos como
el momento de inicio, una tercera observacion esta relacionada con la evaluacién, categoria en la que se declaran los desempefios
esperados y el tipo de evaluacion, pero no se propone nada para evaluar la clase desde los diferentes momentos que la misma
tiene; y una cuarta y Ultima anotacion es en cuanto al término microclase, el cual al parecer es usado para designar lo que se planea
para un periodo de tiempo de hora clase (50 - 55 minutos), visto de esta manera refiiria con toda la postura explicada en este

trabajo y hasta con las intenciones mismas del PTA.

Una conclusién que podria darse al respecto, es que el formato con el afan de simplificar la tarea docente descuid6 ciertos
aspectos, convirtiéndolo en un formato reduccionista que de cierta manera olvida lo que la planeacién de la clase debe suscitar en el
docente, que es la orientacion de la clase con base también en la propuesta de formacion de la |.E. desde sus principios, filosofia,
modelo pedagdgico, etc., y el reconocimiento de las diversas fuentes que soportan cada uno de los saberes de los que debe ser

duefio el docente.

Formato 26C (F26C)

3

Categorias
emergentes en identificacién
e_:i:::l::: Nombre Nombre | Tema | Area | Grado objetivos | Actividades | Metodologia | Evaluacidn | Referentes | materiales
planeacion de la LLE del
docente
Formales 0 0 0 0 1 1 1 0 1 0 1
PP e 5 0 0 S S S S S
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Planteamiento de la situacion problema o pregunta:

Objetivos didacticos:

Actividades

Recursos

Estrategias

Tiempos

Competencias/
pensamienios

Estandares/
procesos

Evaluacion

Inicio o
exploracion

Desarrollo o
ejecucion

Evaluaciéon o
Finalizacion

Producto
finaI:

Este formato parece ser interesante en la medida que piensa la clase desde una situacion problema o una pregunta, lo que conduce

al docente y al grupo a verla ya no por temas, sino por escenarios y contextos Utiles para el aprendizaje y posible comprension del

mundo, ademas propone unas categorias esenciales y a la vez transversales a la clase, como sucede con la evaluacion, ya que la

disposicidbn que maneja con sus columnas la hace ver de este modo, creo es importante el énfasis que hace en el trabajo en

secuencia didactica desde los tres momentos y la produccion final; pero creo que se queda en esta parte y se descuidan otros

aspectos, evidencia de ello es la valoracion que se le da usando la tabla de categorias, la que muestra que la categoria de la

identificacion esta casi que desaparecida, al igual que la metodologia y los referentes.
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Formato 26D (F26D)

Categorias

emergentes en identificacion
el analisis o . . . i
Tipos de Nombre Nombre | Tema | Area | Grado objetivos | Actividades | Metodologia | Evaluacion | Referentes | materiales
planeacion de la L.LE del

docente
Formales 0 1 1 1 1 1 1 1 1
nformales [ [ [ [ [ ]
Cuadro?
. Propuesta de formato de planeacién
Area (s): Grado: Tiempo de Desarrollo:

Mombre del proyecto o situacién problematica:

Conceptos:

Docente:

Ruta orientadora: ja cuales fines de la educacion quiere atender con el desarrollo de la clase? jPuede la clase relacionarse

con el aspecto social del contexto o resolver una problematica de interés general para el grupo?

Motivacion:

Corriente pedagdgica:

Metodologia de trabajo:

Contextualizacion

Estandares Basicos de
competencias

Objetivos de
aprendizaje

Desempefios
esperados

Aseguramiento del
nivel de partida o
conocimientos previos

Propuesta didactica

Actividades de
exploracion

Actividades de
introduccién a los
nuevos conocimientos

Actividades de
estructuracion vy
sintesis

Actividades de
aplicacian

Evaluacion

Tipo de evaluacion

Ewvaluacion a través de las etapas de la
propuesta didactica

Herramientas
metacognitivas a usar

Referentes y materiales

Bibliografia o
Cibergrafia (basica v
complementaria)

Materiales

1 Cuadro de planeacién modificado por Gabriel Jaime Castafio Uribe [docente | E. Monsefior Francisco Cristébal Toro)
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Este fue el formato con el que trabajé gran parte del tiempo, tanto para las planeaciones propias como para proponerles a los
docentes de las CDA que acompafio como una alternativa para que piensen la estructuracion y preparacion de su clase, ademas
porgue una de ellas no tiene criterios claros frente a este instrumento y la otra olvida ciertas categorias y mezcla la preparacion de la
clase con ciertos instrumentos investigativos como el diario de campo; pero la descripcion de estas problematicas escapa al objetivo

del trabajo, raz6n por la cual no se profundizara al respecto.

Por otra parte vemos como en este formato la |I.LE. no aparece, ademas se le da la valoracién de uno (1) a la de tema, puesto que
aparece la nocién de concepto, que para el caso del formato se comportan de manera equivalente, ya que el concepto a desarrollar
se asume como el tema de la clase, aunque insisto en que seria conveniente se abordara la clase desde los conceptos, lo que lleva
al docente que ejecuta la clase a identificar aquellos realmente significativos para el estudiante y que son parte fundamental en la

estructura de cierto campo de conocimiento que se desea analizar a mayor profundidad.

Formato 27 final (F27)

Categorias

emergentes en identificacidn
el analisis L . . . .
Tipos de Nombre | Nombre | Tema | Area | Grado objetivos | Actividades | Metodologia | Evaluacion | Referentes | materiales
planeacién dela L.E del

docente

Formales 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
nformales | [ [ ]

El formato 27 ha sido denominado el formato final, ya que es el producto del analisis de diferentes instrumentos utilizados para la
planeacion de la clase, a mi modo de ver creo que es un conglomerado de todos ellos y evidencia de esto es la valoracién dada por
la tabla de categorias, esta estructurado de una manera logica desde el desarrollo de la clase y como se concibe la misma, ademas
se resaltan o discriminan las categorias propias de la clase en las cuales se profundizé un poco en este texto y se brindan algunos

ejemplos u orientaciones donde se consideran mas pertinentes.
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calidad y el saber pedagdgico y disciplinar.

Disefio de un formato para la planeacion de clase que articula: referentes de

En conclusion este formato redne las voces de los docentes, les muestra en esencia a lo que la clase debe atender y lo que el
docente duefio de un saber pedagdgico y disciplinar considera en articulacion critica y constructiva con la norma y los RCE y
ademas lo lleva a que se reconozca como sujeto carente y avido de conocimiento, que debe reflexionar sobre su tarea dia a dia y

esta reflexion es la que provoca una reconciliacién con las fuentes y saberes propios de la labor docente.

Por otro lado, hay una marcada diferencia con otros de los formatos expuestos, ya que no es tan extenso, y mucho menos tan
instructivo o indicativo, pues reconoce en el docente sus capacidades, formaciéon y autonomia para asumir la profesion. Lo que

busca el formato en esencia es posicionar al docente de nuevo en su rol, rol dado por la relacion directa con el saber, el contexto y

la transformacion de estos, desde una mirada politica, social y econémica.

Institucicon Educativa:

Formato para la planeacion de clase.

Crocente:

Area (s):

Srado:

Mombre del proyecto o situacidn problematica:

Fecha:

Conceptos:

Tiempo de Desarrollo:

Ruta orientadora: ;a cudles fines de la educacion quiere atender con el desarrollo de la clase? ;P Puede la clase relacionarse
con el aspecto social del contexto o resolver una problematica de interés general para el grupo?

rotivacidn:

Corriente pedagdgica:

Metodologia de trabajo:

Contextualizacion

Estandares Basicos de
com petencias

Objetivos de
aprendizaje

Posibles preguntas o
reacciones de los
estudiantes

Aseguramiento del
nivel de partida o
conocimientos previos

Propuesta didactica

Actividades de
exploracicon

Actividades de
introduccion a los
nuevos conocimientos

Actividades de
estructuracion y
sintesis

Actividades de
aplicacion

Ewvaluacion

Tipo de evaluacion

Ewvaluacion en las
diferentes etapas de la
propuesta didactica
[tecnicas e
instrumentos)

Herramientas
metacognitivas a usar
(mapas conceptuales,

diarios...)

Indicadores de
desem peiio

Referentes y materiales

Biblicografia o
Cibergrafia (basica y
com plementaria)

Materiales

Observaciones generales




H. Resultados del analisis de los

formatos

Esta parte de los anexos lo que pretende son basicamente dos cosas, la primera, mostrar los
resultados obtenidos del analisis de los diversos formatos; se destacan aquellos instrumentos
gue obtuvieron una valoracion de diez (10) puntos o superior, es decir, mostraron poseer gran
namero de las categorias que emergieron en la observacion, y la segunda, dar al docente lector
la posibilidad argumentada de elegir un formato particular de acuerdo a sus necesidades y
estilo de ensefianza, eso si, pensando siempre en la cualificacion de las practicas de aula con
base a los tres aspectos claves de la propuesta: referentes de calidad y saber pedagdgico y

disciplinar.
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Tabla de resultados del andlisis
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. Ejemplos de algunas planeaciones

El anexo | es el dltimo, en esta parte del trabajo se muestran otros ejemplos en los que se recurre al uso de los instrumentos
presentados a lo largo de la seccién. El objetivo de esto, es poder mostrar a los lectores cémo han sido utilizados e interpretados
por los docentes en su quehacer pedagégico. Ya queda al lector considerar si se ha hecho uso adecuado de los instrumentos y si se

han comprendido desde su estructura e intencionalidad

Plan de clase usando el Formato 18 (F18)

Plan de la Clase Datos generales Tema Estadistica

1. Tema _ Grado  3grado
Estadistica: Diagrama de barras

o Fecha 12 de marzo
2. Objetivo

- Leer y elaborar gréaficas de barras sencillas. Institucién LE. Carlos Vieco
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3. Plan de estudio (6horas)
* Distribucion de Contenidos Objetivos
horas
1 Conteo y tabulacion de datos Realizar una encuesta
2 Tabla de frecuencia Organizar los datos recopilados en la tabla
3 Conocer las graficas de barras sencillas
4 Construir gréficas de barras Ubicar los datos en una grafica de barras.
5 (Demostrativa) Profundizar la lectura de las graficas de barras

El desarrollo de la clase demostrativa.

Min

Actividad de los estudiantes y contenido del estudio

Puntos de la atencién de

docente y Materiales didacticos

10 1.Entendimiento de la Pregunta Principal
Mostrar la grafica de animales.

Hacer la tabla de frecuencias.

Mostrar una grafica muda.

Mascota | conteo | frecuencia

Conejo

Gato

Perro

Pollo

Hacer un repaso para tener
interés de los nifios sobre los
conceptos de conteo, frecuencia.

Motivacion de la clase.

Mostrar a los estudiantes el
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15

10

| Vamos a hacer la gréfica de barras con la investigacioén de hoy.

2. ¢ Qué cosa hay que escribir para elaborar la gréfica de barras?
- los datos en la linea vertical
- los numeros en la linea horizontal desde cero
- las barras, el titulo

3. Solucién por si mismo de los estudiantes
Entregar hoja muda
Solucionar por si mismos

4. Comparacién con todos.

Perfeccionar la tabla muda preguntando a ellos.

Hacer las preguntas

- ¢, Cual es la mascota preferida? ¢ Cual es la mascota menos preferida?
- ¢,Cuantos nifos dibujaron la mascota?

5. Resumen

La informacién se puede representar en una gréfica de barras, facilita la interpretacion
de una investigacion. La barra mas larga representa el dato que tiene mayor frecuencia.

6. Copiar la tarea.

tema: Hacer una gréfica de

barras con la investigacion de

hoy: mostrar la grafica de

animales y entregar a cada nifo,
para el conteo y completar tabla

de frecuencia.

Mostrar una grafica muda para
gue piensen que van a aprender
hoy.

Preguntarles a ellos que se
necesita para elaborar la grafica
de barras antes de empezar la
solucion para que logren por si
mismos el objetivo.

Observar caminando entre ellos
y mientras solucionan.

Si algunos tienen dificultad,
entregarles una hoja con las
pistas a ellos. Motivar a los nifios
para hagan otras preguntas de la
gréfica.

Los estudiantes copian el
resumen
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4. Plan de la escritura del tablero

Fecha
Objetivo:
Leer y elaborar gréficas de barras

Vamos arealizar la grafica de barras con la investigacion de

hov.

e Los nifios de un salén dibuj

e La mascota favorita

Mascota | conteo frm
Conejo
Gato

Perro
Pollo

¢,Cudl es la mascota
preferida? ¢ Cuéantos

nifios dibujaron?

¢ Qué otras
preguntas podemos

Hay que escribir
- los nimeros

- el titulo

hacer de la gréfica/

§Ios datos

Resumen| La informacion se puede

representar en grafica de barras. La
grafica de barras facilita la
terpretacion de la investigacion.

A barra mas larga es el dato de mayor
ecuencia.

area: Realiza la gréfica de barras

Realiza la grafica de barras correspondiente

a esta tabla: COMIDA QUE MAS SE VENDE

Comida Conteo Frecuencia
=

fﬁj’ (RRRRRARE]

P INRNRERR]
1
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5. La norma de evaluacién

Nivel

Contenido

A (Facil)

Leer la grafica de barras.

B

Ubicar los datos y los numeros en la gréafica de barras.

C (Dificil)

Ubicar las barras en la grafica de barras.
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AREA: MATEMATICAS

Plan de clase usando el formato 26 (F26) (1)

N N

todos a aprender

Ministerio de
Educacion Nacional

Repiblica de Colombia

REGISTRO SIMPLIFICADO DE PLANEACION

GRADO: SEGUNDO CICLO

FECHA DE DESARROLLO: SEGUNDO PERIODO

ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIA

OBJETIVO DE APRENDIZAJE

CONOCIMIENTOS BASICOS

Pensamiento aleatorio y sistema de datos.

# Rzpresento  datoz  usando tablas vy graficas
(pictogramas, graficasde baras, diagramas de lineas,
diagramas circulares).

Feconocer oz diferentestipos de representacion
y lectura de datos.

Interpretar los dates que aportan tablas y graficos
y sacar conclusiones al respecto

Reconocimiento v utizacion de dferentes
tipos de representacion  (pictogramas,
diagramas de baraz vy toras) como
heramienta de parareprezentacion de lectum

CONTEXTUALIZACION * Interpreto informacion presentada en tablas y graficas. - ) de datos.
Usar tablas raficas como heramenta para
[pictogramas, graficasde baras, diagramas de lineas, represe nta-::igngy lectura de datos p Manejo de la estructura aditiva y multiplicatva
diagramas circulares). Integrara la vida practica Inssaherés adquindos en _el conjunto de los nimeros na?urales ¥
* Rezueho yformulo problemas a partirde un conjunio da norejemplo al encontrareste tipode datos en ell racionales, con  sus  diferentes
datos provenentes de obssrvaciones, consultas o entoma YEDYESBN?HCDHES{ fraccionanos, decimales,
expenmentos. ] porcentajes y cocente.
EXPLORACION CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO ESTRUCTURACION
Se presenta a los estudiantss una tabla contextualzada,
porejempla: log resultados de una evaluacin previament Mediante el trabajo.... kos estudiantes recogen
realzada al grupo o laz ventaz del mez en s tienda d b R | o
escolar atos sobre ung tematica escolar vy los N _
- .. | representanen un diagrama de baras 0 en una | Conbass a las actividades realzadas, cada
A partirde la tabla g2 hacen preguntas orales como: qué torta grapo debe modslaruna situacion y precentar
PROPUESTA DIDACTICA catfagprlashaf.que_se estagrafx?i_mdner] los ejes. Luego Cada equiposocialza la informacion recogida v | la tabulacion de bs datos; los grupos
22 Invita a los estudiantes a dentficarcuales son los dabs tad . - ST
ue més se repiten en los datos presentados representada. . !ntercambli_m loz epemicios ¥ e hace la
Eue o s& hacen orequntas de relacion entre los datos. por Se realza la interpretacion de los datos v se | interpretacidnde los dates, respondiendo a b
“=g o: cuant prEg - les | N dll:lln conceptualza sobre b que se trabajoen la etapa | preguntas que onente el docente.
SJEMPR: CUSNos COMPIERN Jugd, Cual 25 13 razon de s exploratona, construyendo conceptos
que compraron jugo con relackn a los que compraron matematicos
gazs0sa. '
DESEMPENOS ESPERADDS TIPO DE EVALUACION MOMENTOS DE EVALUACION
Fecolecta v sistematza informacion. Exploracion: parbicipacion  oral en  las
Interpreta de forma logica v coherentz los datos preguntas.
EVALUACION sitamatzados. Formativa In test para evaluar conocimizntos frents a
Fepresents informacion a través de graficas. los fraccionanos.
Demuestra rezponszabiidad en el dezamollo de laz Construccion: sustentacion ante el grupo.
actidades propusstas. Estructuracion:
REFEREMNTES,

MATERIALES ¥ RECURSOS
EDUCATIVOS
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Plan de clase usando el Formato 26 (F26) (2)

REGISTRO SIMPLIFICADD DE PLANEACION AREA: Matemdticas

GRADOD: 3°2

FECHA DE DESARROLLD: 15 de agosto

CONTEXTUALZACION

ESTAMNDARES BASICOS DE

OBIETIVO DE APRENDIZAJE

COMNOCIMIENTOS BASICOS

COMPETEMCIA
Pensamiento numérico y sistema Resolver y formular problemas Manejo de estructura aditiva en la
numerico. En situaciones de multiplicacién y division en problemas

Represento datos usando tablas y
objetos de reparticicn.

Uso diversas estrategias de
calculos [calculos mentales) y de
estimulacion para resolver
problemas en situacionss aditivas,
multiplicativas vy de reparticion o
division.

descomposicion y distribucion
de cantidades aplicando la
division y sus términos.

Aplicar diversas estrategias de
calculos mentales en la
reparticion de objetos en la
vida cotidiana aplicando la
division y sus términos.

de la vida cotidiana.

Reconocimiento de tErminos,
reparticiones iguales y utilizacion de
diferentes objetos en la reparticién
para llegar al proceso y aplicacion del
conocimiento.

PROPUESTA DIDACTICA

EXPLORACION

COMSTRUCCION DE CONOCIMIENTO

ESTRUCTURACION

-  Se le presenta a los estudiantes
materiales  reales, objetos,
cuadritos de carton y se le
hacen pregunta de repartician
Sobre cosas que compran,
reparten y utilizan para jugar v
comer gj: dulces, bolas, cartas.

Mediante el trabajo
realizado, los estudiantes
aplicaran conceptos u otros
problemas utilizando objetos
de su entorno vy dardn
conceptos matematicos
relacionados con la division v
zus términos.

Por medio de las actividades y
conocimientos previos los
estudiantes estaran en la
capacidad de aplicar v realizar
problemas, dibujos relacionados
con la division y responderan
preguntas de calculos mentales
zobre el tema tratado.

DESEMPENOS ESPERADOS

TIPO DE EVALUACION

MOMENTOS DE EVALUACION

-  Que los nifios aprendan a
recolectar datos, sintetizar
informacion, aplicar procesos
de comparacion, reparticion,

Oral, escrita, representativa,
procedimental ¥ de
razonamiento logico.

Participacian oral con preguntas
claras.

Aplicacion de ejercicios de la vida
cotidiana.

RECURSOS EDUCATIVOS

EVALUACION distribucion, descomposicion en Utilizacion de compras, juegos y
el manejo de ejercicios ventas
practicos v de calcula mental
relacionados con los problemas
matematicos.
REFERENTES, Materiales reales, libros, dibujos, entre otros.
MATERIALES Y
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Plan de clase usando el Formato 26D (F26D) (1)
Propuesta de formato de planeacién

Area (s): Mateméticas Grado: ciclo2y 3 (4°a 7°) Tiempo de Desarrollo: tres a cuatro semanas

Nombre del proyecto o de la unidad didactica: Algunos divertimentos con el uso de los bloques I6gicos

Conceptos: sistemas numeéricos, sumatoria, rea, perimetro, volumen y proporcionalidad

Ruta orientadora: ¢a cuales fines de la educacion quiere atender con el desarrollo de la clase? ¢Puede la clase relacionarse con el
aspecto social del contexto o resolver una problematica de interés general para el grupo?

Fines de la educacidn: (7) El acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica y demas bienes y valores de la cultura, el fomento de la
investigacion y el estimulo a la creacion artistica en sus diferentes manifestaciones.

Motivacién: una posible motivacién que se puede hacer es la de narrar la historia del joven Gauss cuando su maestro de escuela
puso a que realizaran la suma de los 100 primeros niumeros naturales como se reporta desde la literatura, otra lectura que se puede
incluir es la de la historia del domind y luego proponer algunos juegos con piramides numéricas y algunas situaciones con otros
sistemas numéricos que bien pueden ser posicionales 0 no y en diferentes bases. El objetivo de la motivacién no es sino uno, el de
llevar al estudiante a movilizarse frente a lo que seran los “nuevos” conocimientos o temas trabajados, bien sea desde situaciones
problematicas o desde la historia de las matematicas o de las cosas.

Enfoque: el enfogue pedagdgico usado sera el de la pedagogia activa y constructivista

Metodologia de trabajo: la metodologia usada para llevar a cabo la secuencia didactica sera el trabajo individual y el colaborativo

N Estandares Basicos de competencias Objetivos de Desempefios esperados Aseguramiento del
] aprendizaje nivel de partida o
28 conocimientos previos
X .3

O (

2 q

8 (Pensamiento Numeérico) Con la puesta en Se espera que los estudiantes | Es necesario que los

*Justifico el valor de posicion en el ejecucion de esta puedan: *relacionarse de estudiantes posean
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sistema de numeracion decimal en
relacién con el conteo recurrente de
unidades.

*Resuelvo y formulo problemas en
situaciones aditivas de composicion,

transformacién, comparacion e igualacion.

*Reconozco argumentos combinatorios
como herramienta para interpretacion de
situaciones diversas de conteo.
(Pensamiento Espacial)

* Comparo y clasifico objetos
tridimensionales de acuerdo con
componentes (caras, lados) y
propiedades.

(Pensamiento métrico)

* Describo y argumento relaciones entre
el perimetro y el area de figuras
diferentes, cuando se fija una de estas
medidas.

* Identifico relaciones entre distintas
unidades utilizadas para medir cantidades
de la misma magnitud.

(Pensamiento variacional)

* Predigo patrones de variacibn en una

secuencia numérica, geométrica o grafica.

* Utilizo métodos informales (ensayo y
error, complementacién) en la solucion de
ecuaciones.

unidad didé&ctica se
espera que los
estudiantes logren:
*comprender lo que
son los sistemas
numeéricos tanto
posicionales como no
posicionales.

*ser capaces de
realizar
comparaciones
directas entre
magnitudes como las
areas volumenes y
perimetros entre las
figuras que componen
los bloques logicos.
*aplicar los saberes o
conocimientos
aprendidos en
diferentes situaciones
y contextos.
*reconocer en los
ndameros una
oportunidad para
aprendery ala vez
disfrutar con lo
aprendido.

manera armonica y trabajar en
grupo.

*hacer uso adecuado de los
materiales de trabajo.
*trabajar de manera ordenada
haciendo buen uso del tiempo
de clase.

*que participen de manera
activa en las actividades
propuestas

conocimientos basicos
de aritmética (manejen
las cuatro operaciones
fundamentales), sepan
los conceptos de area,
perimetro y volumen de
determinadas figuras y
cuerpos geométricos
(los de los bloques
l6gicos) y algunas
propiedades de los
nameros naturales
como son la propiedad
distributiva, ademas de
la potenciacion,
radicacion y la formula
general para resolver
ecuaciones de segundo
grado.

Actividades de exploracion

Actividades de

Actividades de

Actividades de

Propuesta
didActica

introduccion alos estructuracion y sintesis aplicacién
nuevos
conocimientos
Las actividades de exploracion seran las Las actividades en Esta parte de la planeacion Situaciones

siguientes:
*(Seriaciones) caminos con condicién

esta fase de la
secuencia didactica

alude al momento en que se
pueden ir dando algunas

problematicas en donde
se les pedira a los
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Disefio de un formato para la planeacion de clase que articula: referentes de

dada por el grupo de integrantes y por el
jugador que puede poner su ficha.

*juego de la memoria, después de la
construccion del camino, se pueden ir
retirando fichas y se pregunta a los
estudiantes que ficha falta.

*pintamos la casa

*interseccion de conjuntos

Damos varias alternativas teniendo en
cuenta las actividades rastreadas en la
red. Consultar el siguiente enlace
(http://www.educa.madrid.org/web/cp.pedr
obrimonis.humanes/ensenanzas/ed_prima
ria/bloques_logicos.pdf)

buscan que los
estudiantes se vayan
relacionando con lo
que pueden ser los
nuevos aprendizajes.
*el dominé

*|los sistemas
numéricos

*las piramides
numeéricas.

*tablas geométricas

precisiones teoricas o
conceptualizar o mejor aun
simbolizar el trabajo hecho en
las fases anteriores. Podemos
decir también que es el
espacio de la clase para que
los estudiantes escriban sobre
lo que se trabaj6 y puedan
hacer uso de ciertas
herramientas metacognitivas
gue seran tenidas en cuenta a
la hora de la evaluacion de
tipo sumativa

estudiantes que
elaboren algun material
bien pueden ser
domings, piramides
numeéricas y otros
sistemas numéricos
posicionales y no
posicionales en donde
se les pedira que den
las razones de su
utilidad y alcance.

Tipo de evaluacion

Evaluacién a través de las etapas de la propuesta

didactica

Herramientas
metacognitivas a usar

La evaluacion sera de dos

Para poder emitir un juicio del trabajo de los estudiantes durante la

Los mapas

S |tipos: formativay sumativa | secuencia de actividades es necesario tener en cuenta los conceptuales o los

'g desempefios que de ellos se esperaban y la consecucion de los mentales son buenos

S objetivos de aprendizaje, es decir, como fue su trabajo desde lafase | instrumentos que

Tg de exploracién hasta la de aplicacion; para esta valoracion es permiten dar cuenta de

w conveniente que el estudiante sepa los criterios y puede ser algunos de los
mediante una rabrica.(opcional la rabrica, pero es un buen aprendizajes
instrumento evaluativo) alcanzados por los

estudiantes
Bibliografia o Cibergrafia (basicay Estandares basicos de competencias para el area de matematicas (MEN. 2005)

. complementaria) http://es.wikipedia.org/wiki/Domin%C3%B3

0 Y http://es.wikipedia.org/wiki/Sistema_de_numeraci%C3%B3n

‘GE) 3 http://revistahechos.udenar.edu.co/wp-content/uploads/2012/05/61.pdf

o g http://www.educa.madrid.org/web/cp.pedrobrimonis.humanes/ensenanzas/ed_pri

Qo0 maria/bloques logicos.pdf

&’ g http://lwww.eliceo.com/general/bloques-logicos-dienes-1.html

http://www.masdyp.com/clientes/idep/ida/pdf/desarrollo.pdf

http://lwww.pedagogica.edu.co/storage/ps/articulos/pedysab04 07arti.pdf



http://es.wikipedia.org/wiki/Domin%C3%B3
http://es.wikipedia.org/wiki/Sistema_de_numeraci%C3%B3n
http://revistahechos.udenar.edu.co/wp-content/uploads/2012/05/61.pdf
http://www.educa.madrid.org/web/cp.pedrobrimonis.humanes/ensenanzas/ed_primaria/bloques_logicos.pdf
http://www.educa.madrid.org/web/cp.pedrobrimonis.humanes/ensenanzas/ed_primaria/bloques_logicos.pdf
http://www.eliceo.com/general/bloques-logicos-dienes-1.html
http://www.masdyp.com/clientes/idep/ida/pdf/desarrollo.pdf
http://www.pedagogica.edu.co/storage/ps/articulos/pedysab04_07arti.pdf
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lineamientos curriculares del area de matematicas (MEN. 1998)

Materiales Lapiz, colores, bloques légicos, cartulina, abacos, papel...

Plan de clase usando el Formato 26D (F26D) (2)

Propuesta de formato de planeacién

Area (s): Matematicas Docente: Gabriel Jaime Castafio (tutor PTA) Grado: 4° Tiempo de Desarrollo: 50
minutos
Nombre del proyecto o situacién problematizadora: Conceptos: Términos de la division,

multiplicacién y diferencia

Ruta orientadora: ¢,a cuales fines de la educacion quiere atender con el desarrollo de la clase? ¢Puede la clase relacionarse con el
aspecto social del contexto o resolver una problematica de interés general para el grupo?

Fin de la educacién N°7

Motivacién: se abre la clase con una lectura del autor Gianni Rodari y su texto “aprobado mas dos”, luego se propondra una
situacion problemética que involucra el objetivo de la clase, que es gue los estudiantes resuelvan adecuadamente problemas que
involucren divisiones en las cuales hay dos cifras en el divisor

Enfoque: el enfoque que posee la |.E es el socio-critico

Metodologia de trabajo: individual y en parejas

Estandares Basicos de Objetivos de Desempefios Aseguramiento del nivel
competencias aprendizaje esperados de partida o
conocimientos previos

Contextualizacion P.N: resuelvo y formulo | Que los estudiantes | Que los chicos | Multiplicacion y
problemas cuya | resuelvan presten atencion, | diferencia o sustraccion
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calidad y el saber pedagdgico y disciplinar.

referentes de

estrategia de solucion
requiera de las
relaciones y propiedades
de los nimeros naturales
y Sus operaciones

adecuadamente
divisiones con dos
cifras en el divisor

respeten la
participacion,
desarrollen las tareas
propuestas y trabajen
en grupo de manera
colaborativa

Propuesta didactica

Actividades de
exploracién

Actividades de
introduccion a los
nuevos conocimientos

Actividades de
estructuracion y
sintesis

Actividades de
aplicacion

Primero es necesario
garantizar que los
conocimientos previos
estdn y esto se hace
mediante peguntas
orientadoras y se finaliza
con una tarea de tipo
tedrica que consiste en
reconocer los diferentes
términos de la division,
también se desarrollan
divisiones y problemas
gue involucren solo una
cifra en el divisor. Este
trabajo se hace en el
cuaderno y de forma
individual

Se propone un
problema matemético
que tiene que ver con
repartos de dos cifras
o digitos. (el problema
de la fiesta). Este
problema se trabaja en
parejas

En esta parte se trata
de relacionar el
procedimiento usado
para resolver
divisiones con una
cifra en el divisor y
compararlo luego con
el de dos cifras.

Después de analizar el
problema y verificar que
los chicos comprenden
lo que es el algoritmo
para la multiplicacion se
deja otro problema para
resolver.

Evaluacioén

Tipo de evaluacion

Evaluacion a través de las etapas de la
propuesta didactica

Herramientas
metacognitivas a usar

Formativa con mucho
énfasis en los procesos
reconociendo  aquellos
puntos en donde el

Garantizar primero que los conocimientos
previos estdn asegurados, luego mirar como
analizan la situacion problemética que se les
propone como excusa para comprender o

Este es un espacio en
el que por medio de
preguntas orientadoras
el estudiante tratard de
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estudiante puede | afianzar el algoritmo de la division por dos cifras | expresar como fue su

presentar mayores proceso de aprendizaje.

dificultades Sirve tanto al estudiante
como al maestro para
reconocer dificultades.

Bibliografia o Cibergrafia | Libro de matematicas proyecto Sé paginas 27, 32-39

_ (basicay
Referentes y materiales complementaria)
Materiales Hojas de papel, cuaderno, lapiz y libro de texto.

Actividades de exploracion:

1. Resuelve en tu cuaderno las siguientes operaciones matematicas: (las 4 operaciones basicas de la aritmética)

1.1 (suma) 1.2 (diferencia) 1.3 (multiplicacion) 1.4 (division)

* 325+ 456+2007= 2.788 *2.008 - 1495=513 *124 X 79 =9.796 275+8=C=34yR=3

2. Resuelve del libro proyecto Sé de matematicas la pagina 27 escribiendo el nUmero de la pagina, el numeral y su respectiva

respuesta y en donde hay mas de un ejercicio, enuméralo con el consecutivo de su numero, por ejemplo 3.1; 3.2...

3. Resuelve los siguientes problemas matematicos: (sobre multiplicacién y division por 1 cifra)
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3.1. Fernando, Luisa y Adriana son ___ niflos que estudian en la |I.E , a cada uno de ellos sus
padres diariamente para el algo les dan $1000; $1.500 y $1.700 respectivamente. Fernando es un nifio que ahorra mucho y
guardd su dinero por dos semanas. ¢ Cuanto dinero recogié Fernando?(1000 X 10 = $10.000). Ahora Adriana hizo algo
similar, pero por tres semanas. ¢Cuanto dinero recogié? (1.700 X 15 = $25.500). Y Luisa por su parte recogio $12.000,
sabes tU cuantos dias debio ahorrar Luisa sus algos para ajustar esta cantidad (situacion problema 120 + 15 = 8).

Marcos otro compafierito recibe el lunes el dinero para toda la semana de clases y sus padres le dan $7.000, sabes cuanto dinero

tiene Marcos para gastar diariamente (7.000 + 5 = $ 1.400)

Actividades de introduccion a los nuevos conocimientos: (el problema de la fiesta)

Los padres del nifio del problema anterior que mas cantidad de dinero recibia de algo, decidieron organizarle una fiesta de
cumpleafios para este fin de semana y los invitados a ella son sus companieritos de grupo, unos primos y algunos vecinitos, los
invitados son 45 nifios, ellos incluyen a los nifios de su grupo, a sus 3 primos y 4 vecinos. Sus padres compraron cajas de helado de
8 litros, cada una de ellas para 16 personas, tortas con 6 porciones cada una y detalles para cada uno de los invitados por un valor
total para los regalos por $54.000.

Teniendo en cuenta la informacion anterior responde

1. ¢Cuéantas cajas de helados y cuantas tortas compraron los padres de Para atender a los nifios invitados?(45+16= tres
cajas y 45+6= 8 tortas)
¢, Cuantos nifios hay en el grupo de ? (45-(3+4=7)=38)

2.
3. ¢Cuanto dinero costo el detalle para cada uno de los nifios invitados?(54.000+45=1.200)
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