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1- INTRODUCCION

1.1- PROBLEMA

La ensefianza de idiomas ha pasado por un historico de metodologias y
enfoques, pero hasta hoy no se tiene definida lo mas adecuado a la escuela y
ni se ha encontrado soluciones para lo que dicen que los alumnos en la
escuela no aprenden idiomas pero solo en cursos especificos. Son observadas
dificultades de los alumnos pero los profesores, aunque siguen pesquisando en
este sentido, no lograron definir hasta ahora el problema en el aprendizaje de
idiomas, y ademas que se hace obligatoria la ensefianza de espafiol a
brasilefios y portugués a paraguayos bajo el MERCOSUR. En este proyecto de
investigacioén se buscara comprobar la importancia de una nueva metodologia y
cual es la mejor metodologia para la ensefianza de espafiol y portugués como

lengua extranjera en las escuelas regulares en Paraguay y Brasil.



1.2- PREGUNTAS ESPECIFICAS

¢Como se ensefia hoy el espafiol a brasilefios en Brasil y el portugués a

paraguayos en Paraguay?

¢Por qué se sigue usando el método gramatical y no se utilizan el enfoque

comunicativo como método en esta ensefianza en las escuelas regulares?

¢, Cual es el valor de las consideraciones sociolinguisticas en la ensefianza de

estos idiomas?

1.3- OBJETIVO GENERAL

e Analizar y conocer las metodologias y los abordajes utilizados por
los profesores brasilefios y paraguayos en las escuelas de nivel
fundamental, en la ensefianza de espafiol y portugués

respectivamente.

e Crear una nueva metodologia de ensefianza de idiomas
extranjeros adecuada a la ensefianza de portugués a paraguayos y
espafol a brasilefios en la escuela, bajo la necesidad de cumplir el

tratado de MERCOSUR a la educacion en estos idiomas.

1.4- OBJETIVOS ESPECIFICOS

*
°

X/
L X4

Analizar los problemas por los cuales la aplicacion del enfoque
comunicativo en la ensefianza de idiomas como espafiol y portugués
no tiene tanta eficiencia como se espera.

Identificar las causas por las cuales las escuelas regulares no utilizan
este enfoque como metodologia de ensefianza de idiomas
extranjeros.

Relacionar los motivos por los cuales tienen valor las
consideraciones sociolinglisticas realizadas por el profesor en la

ensefia de las lenguas.



1.5- HIPOTESIS
_ La ensefianza de portugués y espafol como idiomas extranjeros en la
escuela regular necesitan una metodologia definida que lleve el alumno a un

aprendizaje significativo.

_ Los profesores cuando ensefian idiomas como espafiol y portugués en las
escuelas tendrian que usan el enfoque comunicativo, pero abusan del uso del

meétodo gramatical.

_ Cuando se ensefan idiomas tanto el espafiol como el portugués en las
escuelas de nivel fundamental olvidan el valor de las consideraciones

sociolingtiisticas de cada una de las lenguas ensefiadas.

1.6- VARIABLES

Independiente:

Ensefianza de portugués y espafiol.
Nivel fundamental.

Metodologia definida.

Método gramatical.

Abordaje comunicativo.

Consideraciones sociolinguisticas.

Dependiente:
Aprendizaje significativo de idiomas.
Falta de conocimiento de enfoque comunicativo y sociolinglistica en la

ensefanza.



2- JUSTIFICATIVA

La importancia de analisar metodologias actualizadas para un aprendizaje
significativo entre los paises es el motivo que se abarca esta investigacion de
tal forma a contribuir con la ensefianza de bilinglismo (Portugués y Espafiol) y,
este proyecto busca presentar la Metodologia de Integracion como meétodo
especifico para su aprendizaje de idiomas extranjeros, pues en €l se afade el
método gramatical, el enfoque comunicativo y las consideraciones
sociolingtiisticas, con lo que llevamos soluciones de una ensefianza eficiente
en las escuelas regulares.

“El lenguaje es como una piel: con ella yo contacto con los otros”
(BARTHES, Roland), y uno puede tener la habilidad de vestirse de muchos
lenguajes segun lo necesite, pues “quien aprende una nueva lengua adquiere
alma nueva’(JIMENEZ, Juan Jamon, aceso en 12 de mayo 2008). Y nos decia
Baudelaire, que “manejar sabiamente una lengua es platicar un tipo de
hechiceria evocatoria” (BAUDELAIRE, Charles, aceso en 12/050/08), donde el
hablante sabio conoce a los gustos linguisticos del interlocutor.

Pero ¢como detener esta habilidad? El estudio de esta adquisicion de
idiomas por extranjeros ha sido impulsado por la necesidad de calidad
comunicativa total, en lo que estd ubicado el objetivo de este proyecto.
Adelante, haremos un recorrido por los metodos y enfoques mas usados en la
ensenanza de idiomas desde la edad media hasta hoy, y defendemos la
definicibn de una metodologia moderna y compatible a las necesidades de la
formacién del dicente en las escuelas regulares.

También apuntamos hacia la importancia de la sociolinguistica y la
cultura en las clases de portugués y espafiol como segundas lenguas,
sobretodo, “es responsabilidad de las autoridades educativas el enfocar
correctamente la solucion del problema, como es obligaciéon de los
profesionales afectados adecuar sus recursos y ‘recetas’ docentes a las
necesidades de los alumnos” (SANCHEZ, 2001) y estas recetas son, de
verdad, propuestas a los métodos que van a utilizar para resolver el problema
de la no adquisicion de la segunda lengua o de no llegar a comunicarse en
idiomas extranjeros.

Por eso es que este proyecto quiere dejar al profesor una nueva receta

metodoldgica, la metodologia de integracién, que va a afiadir el enfoque



comunicativo, el método gramatical y la sociolinguistica para llegar a solucionar
y componer una estratégia definitiva en la ensefianza de espafiol a brasilefios y

portugués a paraguayos.



3- MARCO TEORICO
3.1- Historico de la lengua castellana y portuguesa

El lenguaje humano se fue desarrollando a lo largo de los siglos, y se
fueron agrupando familias de idiomas, como el portugués y el espafol,
derivados de latin, nacidos en Portugal y Espafa, pero distribuido en toda
América desde la colonizacion. La lengua portuguesa llega al Brasil en 1500
junto al colonizador portugués y se extiende a la poblacién indigena con ayuda
de los jesuitas de la Compafia de Jesus, con el objetivo de submeter al
indigena a la colonizacion y tomada del poder en esta nueva tierra.

No Brasil, o primeiro método de ensino
de lingua estrangeira de que se tem notlicia foi
trazido pelos jesultas em 1500. Com esse
método, conhecido hoje como Método de
Traducdo e Gramatica, ensinava-se 0 grego e
o latim, as linguas elitistas da época.

( Prof. David Goncalves Lavrado, Facultad

Moraes Junior)

Sin embargo, desde ahi la ensefianza ya sufre dificultades pues los
indigenas ya se llevaban con su lengua materna, el guarani, el tupi, el
tupiguarani y otras. El cruce del portugués y estas lenguas fueron inevitable, y
al proceso, llegd el africano, el francés, el holandés, el aleman, y més
recientemente, el inglés. Los portugueses, asi mismo, tuvieron que empezar el
proceso de ensefianza por su propia aprendizaje del tupi y/u otras lenguas
habladas en América. Asi que, los jesuitas para ensefar a los indigenas la
lengua portuguesa estudiaban sus lenguas y organizaban sus graméticas y
diccionérios y, planteaban la educacién de los hijos de los portugueses con
mujeres indigenas.

Pero el uso del tupi o el tupiguarani dejara influjos a los hablantes del
portugués, empezando cambios significativos al idioma, hasta que también el
negro lo habla, ademas de mezclas del portugués y el africano, creando un
idioma criollo, y se desarrollan transformaciones en el portugués con apoyo del
jesuita, pero en 1757 el gobierno los expulsa y imponen definitivamente el

portugués, empezando un nuevo momento a la ensefianza, pues se obligan el



uso de la lengua portuguesa de Portugal que se pasa a lengua de
comunicaciéon de todos, como lengua propia y Unica del pais, aunque
instalandose el aportuguesamiento.

Tras la independencia del Brasil, el influjo del Romantismo, movimiento
literario de la Francia, se prefiere los temas nacionales y se rechazan las
imitaciones del hombre portugués, introduciendo valores a una lengua nacional
y a las costumbres brasilefias. Esto se extiende al periodo Modernista, desde la
Semana del Arte Moderno de 1922, y también aumenta el interés por la
linguistica nacional, investigando las variedades populares de la lengua
brasilefia hablada en las regiones del pais. Asi, se puede comprobar que la
lengua culta hasta hoy es la misma en Brasil y Portugal, pero no hay la misma
cultura linguistica popular, aunque la lengua culta es en Brasil la lengua de la
escuela, o sea, la lengua ensefiada para el trabajo. Sin embargo, existen
graves problemas en el aprendizaje del idiomas en Brasil, pues encontramos
brasilefios que hablan y leen portugues pero lo escriben incorrectamente y
mucha veces no comprenden muy bien lo que leen.

Brasil esta alrededor de paises que hablan espafiol como lengua oficial
pero habla la lengua portuguesa hasta los limites de sus fronteras. El espafiol
se ha vuelto importante en Brasil a causa de la proximidad y el comercio
creciente con sus vecinos hispanoamericanos, por ejemplo, como miembro de
Mercosur. En 2005, el Congreso Nacional de Brasil aprobé el decreto, firmado
por el presidente, conocido como ley del espafiol, Ley 11.161, de 05/08/2005,
que lo ofrece como lengua de ensefianza en los colegios y liceos del pais. En
muchas ciudades fronterizas, especialmente con Uruguay, se habla una lengua
mixta llamada portufiol.
(http://es.wikipedia.org/wiki/Castellano#Am.C3.A9rica_nohispanohablante). Sin

embargo, en Brasil el espafol todavia no ha recibido la importancia debida, lo

gue se refleja en la educaciéon, pues aun son muy pocas las escuelas que
ofrecen el idioma.

De verdad, la lengua portuguesa es la oficial en Brasil, y abarca todo el
pais, su historia es desde la colonizacion, y su ensefianza en las escuelas
brasilefias sigue desarrollandose, aun con problemas hasta hoy, desde las
primeras escuelas jesuisticas, “quando o préprio portugués era uma lingua

estrangeira, e comegcando com as primeiras escolas fundadas pelos



jesuitas”(LEFFA, 1998, p.2), pero en los paises de América, En América del
Sur, la creacion del MERCOSUR ha dado lugar al aumento en la ensefianza de
Inglés integradores en el pais, y también puede verificar un interés en
portugués en los paises de América Latina fuera del MERCOSUR.

(http://www6.mackenzie.com.br/inicie/1/DanielladeCamargo.pdf y traductor

google.com) , y crece el interés en los paises vecinos por Brasil asi como la
imigracioén de los pueblos latinos a Brasil, por trabajo y comercio.

Sin embargo, en estos paises tambien ocurren algunos de los mismos
problemas para desarrollar la ensefianza del espafiol en Brasil, como la falta de
profesionales profesores licenciados en la lengua portuguesa; el interés de los
alumnos em aprender portugues, pero desde que vino el Mercosur, este interés
crece, pues Brasil es el mayor pais de America del Sur; el portugues se parece
al espafol en algunos casos, pero se puede comprobar que la mayoria de los
brasilefios que viven en paises hispanohablantes aprende mucho mejor y mas
rapido el espafiol que los hispanos que viven en Brasil pueden aprender el
portugues.

El espafiol antes llamado el castellano, por provenir desde la comunidad
de Castilla, trae la polémica de cual es el correcto ¢castellano o espafiol?,
aunque, pues entienden que espariol incluye los términos valenciano, gallego,
catalan y vasco (http://www.monografias.com/trabajosl1/lespa/lespa.shtml).

El espafiol llega a América en 1492, también con el colonizador, y
encuentra lenguas diferentes que se articulaban en el imperio espafiol, como el
nahuatl, el taino, el maya, el quechua, el aimara, el guarani, el mapuche, etc.
La actuacion de los jesuitas y franciscanos también ahi fuera significativa al
aprendizaje de los idiomas hablados y la ensefianza del espafiol a los pueblos
conquistados con la construccion de escuelas y iglesias. Sin embargo, el
mestizaje y la convivencia se pusieron instrumientos fuertes en la hispanizacién
de América, con pueblos de Esparia, principalmente la mayoria de Andaucia, lo
gue provoco en gran parte de América el hecho fonético andaluz:

En el plano fénico, por ejemplo, pérdida
de la d entre vocales (aburrio por aburrido) y
final de palabra (usté por usted, y virtd por
virtud), confusion entre | y r (mardito por

maldito) o aspiracion de la s final de silaba



(pahtoh por pastos) o la pronunciacion de x, Y,
g, J, antiguas como h, especialmente en las
Antillas, América Central, Colombia,
Venezuela, Panama o Nuevo México, hasta
Ecuador y la costa norte de Perua.

(http://www.elcastellano.org/histamer.html, por

Sergio Zamora)

Ademas, el espafol es una de las lenguas mas importantes en el
mundo, hecho que se confirma por ser el espafiol lengua oficial en diecinueve
paises, es uno de los seis idiomas oficiales de la ONU, lo hablan como primera
y segunda lengua entre 450 y 500 millones de personas, pudiendo ser la
segunda lengua mas hablada considerando los que lo hablan como primera y
segunda lengua (http://es.wikipedia.org/wiki/Castellano).

La ortografia y la norma linguistica aseguran la uniformidad de la lengua,
y la educacion del espafiol en el mundo se orienta por el Instituto Cervantes
que difunde la norma culta con especial atencion a la fonologia y al Iéxico, es la
lengua que mas se estudia como idioma extranjero en los paises no hispanicos
de América y Europa.

(http://www.geocities.com/SiliconValley/Horizon/7428/index.htm). Po ello, el

Intituto pubica el Pllan Curricular de Estudios del Instituto Cervantes, que fija
los niveles de referencia para el espafiol en nivel Al, A2, B1, B2, C1, C2,
sistematizando la ensefianza de idioma espariol a hablantes no nativos:

El Plan curricular sitia al espafiol en el
nivel de desarrollo mas avanzado en la
descripcion y el analisis del material lingiistico
para su estudio por parte de los hablantes de
otras lenguas. Sera el documento de referencia
no sélo de los equipos docentes de los mas de
60 centros del Instituto Cervantes en Europa,
Ameérica, Asia y Africa, sino para todos los
profesionales relacionados con la ensefianza y
la evaluacion del espafiol como lengua

extranjera.



(http://www.cervantes.es/lengua_y_ensenanza/
aprender_espanol/plan_curricular_instituto_cer

vantes.htm)
Por lo tanto, desde el capitulo 3.3.1 que va a tratar de la cronologia de
los métodos de ensefianza de idiomas en Brasil y el mundo, es que vamos a
defender el camino por los cuales se van la ensefianza hasta ahora, pues los
estudiosos y profesores de idiomas los siguen aunque sin suceso total,
principalmente en las escuelas regulares. Pero antes, vamos a conocer um
poco mas de la ensefianza de segundas lenguas y los procesos de adquisicion

de lenguajes.

3.2- Fundamentacion de la ensefianza de 22 lengua.

Puesto que vivimos un periodo de globalizacion y que el mercado laboral
exige que se produzcan profesionales aptos a la comunicacion, sea esta
comunicacién oral, escrita o visual, pero con completas habilidades,
competencias y destrezas, y, ademas, sobre los idiomas espafiol y portugués
como segundas lenguas se logran proficiencias que son exigencias al
Mercosur, comprendemos que el proceso de ensefianza/aprendizaje de estas
lenguas suceden demasiadamente desreglado y incompatible a las
necesidades de estudiantes de las escuelas en las primarias o en las
secundarias, pues este alumno estudia obligatoriamente idiomas extranjeros vy,
en fines, sale de la escuela sin detener la habilidad comunicativa oral. Sin
embargo, no solo el Mercosur comparte la necesidad del dominio linguistico de
estas lenguas como lengua extranjera, sino también, ya desde hace unas
décadas, hace parte del curricullum escolar la ensefianza de idiomas
extranjeros y esto se lo comprueba por la LDB en Brasil, como en:

Art. 36°. O curriculo do ensino medio
observara o disposto na Secéo | deste Capitulo
e as seguintes diretrizes: Il - sera incluida uma
lingua estrangeira moderna, como disciplina
obrigatdria, escolhida pela comunidade escolar,
€ uma segunda, em carater optativo, dentro

das disponibilidades da institui¢ao.



Y por la Ley General de Educacion en Paraguay, que solo lo define en la

reforma educativa, como en:

Articulo 33.- Los objetivos de la educacion
escolar basica seran definidos y actualizados
periodicamente por las autoridades oficiales
competentes, de acuerdo con la filosofia de la
reforma de la educacion, las necesidades y
potencialidades de los alumnos de ese nivel,
asi como con la educacion media y superior y
con los condicionamientos ineludibles de la

educacion en la region.

Por eso, tambien de la reforma educativa de Paraguay citamos una de

las decripciones del area de lenguas (P. 27- 2001) abajo:

La disciplina Lengua Extranjera desarrollara en
los estudiantes habilidades de comunicacion,
en un nivel basico de proficiencia linguistica, en
cuanto a la comprension y expresion oral y
escrita. Estas habilidades permitirdan a los
estudiantes la adquisicion de  una base
linguistica que les permita proseguir el estudio
de la lengua extranjera, para optimizar su

competencia comunicativa en esa lengua.

Pero, debemos observar que la reforma educativa en Paraguay, desde

las descripciones del area de lenguaje ya expone la intencion comunicativa

mucho mas aclarada que la ley LDB de Brasil, aunque en Brasil tambien se

considera de gran importancia el PCN, que dice de la ensefianza de lenguas

extranjeras:

Utilizar as diferentes linguagens _ verbal,
musical, matematica, gréafica, plastica e
corporal _ como meio para produzir, expressar
e comunicar suas idéias, interpretar e usufruir
das producdes culturiais, em contextos publico
e privados, atendendo a diferentes intencdes e

situacdes de comunicagoes.



El conocimento linguistico que se intenta lograr a los profesionales del
futuro supone un bilingtiismo, pero “cuanta capacidad consideremos que tiene
que tener alguien para ser clasificado como bilingie”(BAKER, 1997, p.34),
teniendo en cuenta que el mismo autor dice “los bilingues tienden a ser
dominantes en una de sus lenguas, en todas o en algunas de las competencias
linguisticas”,y todavia Oller(1982) sugiri6 que diferentes destrezas linguisticas
tienden a correlacionarse moderadamente bien( BAKER, 1997, p.38). Por lo
tanto, las habilidades gramaticales y comunicativas, las competencias
linguisticas orales, auditivas, escritas pueden convivir sin problemas y, en
cambio, sus mezclas traen una eficiencia inigualable que se comprueban por
los resultados de las ensefianzas en los cursos de idioma, donde generalmente
dicen que se aprende mejor los idiomas extranjeros.

El aprendizaje de idiomas extranjeros es totalmente compleja si
tenemos en cuenta el tiempo que puede llevar para que uno se considere un
bilingue, sin embargo, de las métodologias adoptadas en los cursos desde
muchos hasta hoy, se dicen que son funcionales cuando orientados por
metodologias modernas, como orienta también el instituto cervantes:

La ensefanza de la lengua se realiza conforme
a un extenso programa de cursos impartidos a
través de la red de centros en el mundo y
adaptados a las necesidades especificas de las
zonas geogréficas, idiométicas y
socioculturales en las que el Instituto lleva
acabo su labor docente. Dicha labor viene a
integrarse, y de manera particular a lo largo de
la Gltima década, con la aplicacién de Internet y
las tecnologias de la informacion y la
comunicacion como una légica consecuencia
de la voluntad de permanente actualizacion
metodoldgica y el compromiso de excelencia
pedagdgica, cuya expresion mas innovadora se
plasma en el nuevo Plan Curricular del Instituto

Cervantes.



Sin embargo, los estudios de idiomas en las escuelas no tienen
respetado estas indicaciones que fundamentan la ensefianza, y no se busca
llevar el alumno a la comunicacion, en lo maximo se lo ensefa la gramatica,
pero, asi mismo, no la aprende por qué no la relaciona con la lengua oral y
separa la lengua de la realidad, eso por qué la ensefianza es hecha solo en el

método gramatical.

3.3- Adquisicion del lenguaje

Cuando pensamos en maneras o métodos de ensefianza de idiomas nos
olvidamos de “saber que ensefar no es trasladar conocimientos, pero crear las
posibilidades para su propia produccion o su construccion”(FREIRE), y
buscamos conocer bases de estimulos cognitivos positivos a la adquisicién de
conocimientos pero indicando los motivos por los cuales el joven no quiere o no
consigue aprender idiomas extranjeros en las escuelas, y nos identificamos con
estas profesoras que atestan, “porque aquellos jévenes rechazaban una lengua
gue no conocian, ni demostraban apertura para conocerla, ..."(RINALDI,
Simone) y

“Os alunos comecam a estudar uma lingua
estrangeira e continuam até o final do ensino
medio, completando, dessa forma, sete anos de
estudo. Apesar de passar esses sete anos
estudando o ingles na escola, o aluno conclui o
ensino fundamental e o ensino medio sem
adquirir o conhecimento linguistico necessario
para se comunicar e/ou adquirir novos
conhecimentos da segunda lingua” (.Sant’ana,
Juliana).
Pero es lo que creen las escuelas cuando piensan que “la fuente del
comportamiento los estimulos es externa, vinculada al ambiente y no a los
constructores mentales o cognitivos” (Behavorismo — SKINNER) aunque los

estudiantes no llegan hasta esta fuente, porque no tienen factores motivadores



para este proceso de aprendizaje, pues los metodos seguidos, principalmente
en Brasil, no los estan llevando a los objetivos generales definidos por la
educacion basica o media.

Cuando pensamos en los métodos buscamos lo que dice Lemos (1998,
p.17) que “qualquer metodologia deve comecar por ser uma interrogacao sobre
0 que € aprender, 0 que € ensinar e 0 que aprender tem a ver com ensinar,
guando esta em jogo essa transformacédo pelo simbolico”, por eso analisamos
desde el aprender y el ensefar de los idiomas extranjeros y hemos visto que
cada persona aprende por si, de acuerdo a sus caracteristicas personales, o
como se suele decir, cada uno aprende segun su metodologia
(CAGLIARI,1998).

Auln que los influjos del profesor son los caminos limpios y los que hace
a €l es sacar las piedras con las manos a que pase la sabeoria del alumno, y
los métodos de eso son muy simple han que aclarar y nunca nubar el
conocimiento. Pero el conocimiento “ndo é apenas uma coisa, mas uma coisa
abstrata, ideal.”(CAGLIARI, 1998), algo que va a llegar de una mente a otra por
rutas distintivas que van a arreglar por actividades que deben ser definidas en
consideracion a los objetivos de la ensefianza, pero en este caso si el profesor
no usa la creatividad que tiene inclusa en si mismo, no hace ningin estimulo en
este aprendizaje.

Un aprendizaje significativo de idioma extranjero va a depender de
una mezcla de metodologias, como dice Salazar y Baptista(2005) “aprendizaje
de idiomas extranjeros bajo una perspectiva de ensefianza ecléctica” ,que
quiere decir que es en un modelo que use mas de una metodologia que estara
la solucion para la didatica correcta en la ensefianza.

Esta proposicion también se basa en lo que Habermas entiende por
<<empleo del lenguaje orientado a entenderse>> como forma primaria de
empleo del lenguaje de la que dependen todas las demas(HABERMAS, 1991),
pues uno de los objetivos del lenguaje es hacerse comprender, y aparece
desde ahi, una vez mas, la indicacion de la necesidad de un reglamento
metodologico que direccione esta comprension, pero si el lenguaje es el medio
principal de coordinacion del accion, se sigue que la forma primaria de
interaccién social, de la que en definitiva dependeran todas las demas, sera

aguella en que la accion viene coordinada por un empleo del lenguaje



orientado a entenderse, que es a lo que Habermas llama ‘accion comunicativa
(JIMENEZ, 1991, p.10), asi que esta accién coordinada se refiere a una
metodologia que oriente al aprendizaje del lenguaje bajo la comprension del
idioma como un instrumiento sociocultural de comunicacion.

La adquisicion de conocimientos depende, también de los sistemas
epistemoldgicos que cordenan el proceso de aprendizaje, ya que “el
piensamiento es ‘discurso sin sonidos™ y que “si son una y la misma cosa, no
se puede surgir entre ellos ninguna relaccion”(VIGOTSKY, 1896-1934), que se
puede discordar pues cuando pensamos utilizamos nuestra lenguaje que
desarrollase en el nifio desde el vientre de su mama, pero en el periodo de
formacién del cerebro humano el ser solamente recibe las informaciones y no
procesa pensamiento ninguno.

Piaget, hablando de la evolucién del pensamiento humano a través del
nifio, interrelaciona la psicologia y la embriogénesis, para concluir que “la
psicologia infantil constituye una especie de embriologia mental” y que su
comprension “posibilita al menos un inicio de dilucidacion en lo referentea
nuestro primer problema epistemolégico”(PIAGET, p.35y 43, 1971), en el caso,
nuestro problema de comprension de la adquisicion del lenguaje.

“O estudo dos sons da fala como simples sons,
independentemente da sua conexdo com o0
pensamento, por mais exaustivo que seja;
pouco tera a ver com sua fungcdo como
linguagem humana, na medida en que néao
dilucida as propriedades fisicas e psicologicas
especificas da linguagem falada, mas apenas
as propriedades comuns a todos 0s sons
existentes na natureza. Da mesma forma, se
se estudarem os significados divorciados do
discurso, aqueles resultardo
independenetemente do seu veiculo
material’(VIGOTSKY, cap. 1).
Para que entendamos mejor este proceso, aunque sepamos que el
pensamiento y el discurso mantienen una relacién o vinculo, el discurso como

objeto compuesto de palabras y que la palabra esta hecha de sonidos elijidos



alejadamente a cualquier relacion de significado, pues no existe interrelacion
entre significado y significante que compruebe los errores 0 acertos,
correcciones o incorrecciones entre ellos; entonces, no es que sea el recto del
analisis y comprension de cada elemento, pensamiento o discurso, sino que
hay una interrelaccion que esta independiente de sus materializaciones, pero
también afiadida a propiedades comunes en un proceso de eleccion que sélo
interesa al pensador y hablante, y que delimita estructuras representativas
desde un punto linguistico que nunca se separa de los factores sociologicos.

Esto se comprueba cuando vimos que “o sujeito se adapta ao meio”
como dice dice Piaget y reproducié Dolle(2004) en sus escritos, afirmando que
las estructuras iniciales que aprende el ser humano pueden adaptarse
indefinidamente a las que adquiera, en un desarrollo psicolégico que llegara a
los altos grados con equilibrio, complexidad y mobilidad necesarios a cada
situacion relativa a sus naturalezas.

Ademas, “para aprender el lenguaje, tendriamos que seguir la huella del
pensamiento que, en el transcurso del tiempo, e incluso antes de la
constitucion de la linglistica en cuanto que ciencia particular, ha ido esbozando
las distintas visiones del lenguaje.”(KRISTEVA, 1988) y constitiyendo el
lenguaje segun las elecciones individuales y/o grupales de signos que
aleatoriamente se convierten en significados, para llevar un mensaje especifico.
La construccion del mensaje tiene destino a si mismo o0 a otras personas, y
primeramente a si, pues “De tal manera que el mensaje destinado al otro esta,
en cierto sentido, destinado en primer lugar al propio hablante: de lo que
deducimos que hablar es hablarse”(KRISTEVA,1988), aunque el
reconocimiento del lenguaje por todos los participantes de la comunicacién
ocurre como en un acuerdo comun, que obedece un reglamiento definido
socialmente.

Por esta razon, la comunicacion es objeto fisiologico, social, histérico,
psiquico y psicoldgico, abstracto pero estructurado en el discurso. Entonces,
cuando en la adquisicion del lenguaje, que es el objeto de comunicacion, no se
puede olvidar estos factores de la comunicacion para edificar las rutas que
debe seguir la ensefianza de idiomas, principalmente cuando en idiomas de
segunda lengua, pue ahi los factores histéricos, sociales y psicologicos estan

definidos como paradigmas a la comprensién linguistica.



“al estudiar el lenguaje en tanto que sistema de
signos, la linglistica forja unos medios
conceptuales para el estudio de todo sistema
de significacion en cuanto que «lenguaje». Por
ejemplo, los distintos tipos de relaciones
sociales investidas por el lenguaje, la cultura,
los codigos y las normas de conducta en
sociedad, las religiones, las artes, etcétera,
pueden ser estudiadas como unos sistemas de
signos, con unas estructuras particulares, o
como otros tantos tipos de
lenguajes.”(KRISTEVA,J. P.197-198, 1988)

Las construcciones del lenguaje también son conideraciones muy
importantes a la ensefianza, fundamentando la epistemologia de una
ensefianza construtiva, moderna, integrada a la sociologia es fortificada por el
comprometimiento del profesor a la educacion.

Conoceremos en seguida la historia cronologica de los enfoques y
metodos de la ensefianza de lengua extranjera y analisaremos, desde ahi, los
motivos por los cuales esta ineficiente esta adquisicion de conocimientos

linguisticos.

3.3.1- Cronologia de los metodos en la ensefianza de idiomas.

La breve historiografia de los métodos de ensefianza utilizados a lo
largo de siglos nos cuenta Leffa (2001), que este camino todavia no se ha
terminado, pero tampoco es definitivo. Asi que, relacionamos los métodos o
enfoques usados cronoldgicamente, revisamos los principales conceptos
estructurales, segun Leffa y otros estudiosos, sus usos Yy los exponemos

abajo:

Enfoque de la gramatica y traduccién (AGT)
Ensefianza de la segunda lengua por la primera, bajo explicaciones en
la lengua materna, memorizacion de vocabularios, actividades del libro-texto,

traducciones y versiones y enfoque desde la regla al ejemplo en la lengua



escrita, sin pronuncia ni entonacion fonética. El profesor no necesita dominio
oral de la lengua, por eso es tan criticado, alin es un método antiguo, desde el
Renacimiento, y se creia que “la idea de que la gramética podia reducirse a un
conjunto de reglas estables que el alumno debia interiorizar presidia un estudio
fatigoso que limitaba al alumno al papel de receptor pasivo”(VEZ,2001), pero
hasta hoy este es uno de los temas mas discutidos entre los profesores de
idiomas, pues, aunque no es bueno que el alumnos empiece a conocer un
idioma po las reglas, sabemos que no se la podemos quitar de todo, por qué “la
competencia gramatical hace referencia a la corrrelacion formal de la lengua en
la communicacion”’(BARRENECHEA).

Enfoque Directa ( Método Directo)

Famosa ensefianza de la lengua por la lengua, defendida por muchos
estudiosos en el siglo XVI, dénde la clase es hecha en la lengua estudiada y
elude la lengua oral y los dialogos situacionais usando las repeticiones, para
gue se pense en la lengua, se creia como en Aristételes, “lo que tenemos que
aprender a hacer, lo aprendemos haciéndolo”, pero la gramatica es indutiva.
Llega a Brasil en 1932, por el Colegio Pedro II, pero abarcé a profesores no
preparados en fluencia oral.

Enfoque para la lectura (Método de la lectura)

Expansion del vocabulario con seis palabras nuevas por péagina
estudiada, en un desarrollo de la lectura con estadisticas de frecuencia,
aspectos morfo-fonolégicos y sintaticos en una gramatica basica, y ejercicios
de traduccion. Usado en Estados Unidos por 15 afios y muy criticado.

Enfoque Audiolingual

En este enfoque lengua es habla, no escrita, lectura no es lengua; se
debe primero oir y hablar para después leer y escribir. Se usa el laboratorio de
lengua constante con audios, pues se cree que lengua es un conjunto de
habitos, el behaviorismo de Skinner ( conductismo) que decia que “no hay

ninguna razon por la que no se pueda enseflar a un hombre a



pensar’(SKINNER), con estimulos y respuestas paso a paso, donde el error no
es bueno, pues se lo acaba aprendiendolo, y los ejercicios de repeticidon y
automacion ayudan en la aprendizaje, ademas, las lenguas son diferentes.
Pero, fue desde ese momento que la ensefianza por metodologias entra en

crisis, pues los linguistas rechazalo.

Periodo de transicion

Hubo en seguida un periodo de indefinicion metodoldgica, que, de

verdad, tuvo otros muchos métodos, como:

o Sugestologia de Lozanov;

o Método de Curran - Aprendizagem por Aconsejamiento;
o Metodo silencioso de Gattegno;

o Método de Asher - Resposta fisica Total,

o Enfoque Comunicativo.

Este ultimo, el enfoque comunicativo, en contrario a la graméatica
gerativo-transformacional, considera la lengua como un conjunto de eventos
comunicativos, basado en estudios semanticos y sociolinguisticos, como en
discursos, buscando describir lo que se hace con la lengua, usando
taxionomias de Wilkins y Van EK, en los materiales dicdaticos. Estas
taxionomias son clasificaciones siteméticas de nociones y funciones de la
lengua. El enfoque comunicativo es un enfoque espiral que trabaja exponientes
linguisticos desde el sencillo al complejo, usando muchos de estos exponientes
en la misma funcion con valores especificos, llevando contextos y actuaciones
del participante en dialogos artificiales para el objetivo comunicativo, ademas
de dialogos reales, pero las formas linguisticas (la gramatica) es ensefiada
despues.

Los materiales son autenticos, periodicos, fotos, etecetera, pero no
eluden la lengua materna, aunque abarcan las cuatro habilidades integradas. El

profesor es orientador y coadjuvante en acciones situacionales de clase, y es



por todo esto que ha sido considerado el mejor de losultimos afios y los cursos
privados de ensefianza de idioma lo han considerado como eficiente.

Sin embargo, también recibe criticas como por la falta de objetivos especificos
o de crear modos taxionomicos no eficientes ni definitivos para el aprendizaje
completo de un idioma.

Basandose en V. Leffa, descubrimos que hay una imprecisiébn de una
metodologia definitiva, aclarada y de suceso total en el proceso de aprendizaje
de idiomas, y es tomando esta y otras evidencias que a seguir empezamos a
disertar sobre una nueva propuesta metodolégica que le entregara nuevos
caminos, por los cuales creemos encontrar una luz a la ensefianza de idiomas

extranjeros.

3.4- Linguistica, Psicolinguistica y Neurolinguitica

Nos acordamos en este momento de la importancia de los significados de
las palabras, segun la conducta verbal de Skinner que dice que “Una practica
complementaria ha sido la de asignar existencia independiente a los
significados. Se dice que "significado”, al igual que "idea", es aquello que se
manifiesta 0 comunica en una expresion. Un significado explica la ocurrencia
de un conjunto particular de palabras, en el sentido de que si hubiera tenido un
significado diferente por expresar, se habria usado un conjunto diferente de
palabras.”, asi que, el uso de las palabras por caminos distintos determina la
comprension de los significados de una estructura de la habla, lo que va influir
en que la eleccion de palabras intencionalmente direcciona las ideas.

Por lo tanto, en la enseflanza de idiomas extranjeros se puede

considerar que los metodos que elijen ensefiar por el Iéxico también tienen su
carga de funcionalidad que va a compatir con otros métodos pues su uso unico

pierde casi que integralmente esta carga, o0 sea, no se debe usarlo solo pues



su ineficiencia es tan comprobable cuanto su eficiencia. De verdad, el
aprendizaje por el [éxico, cuando lo consideramos eficiente es que estructurase
por actividades de induccion a las grabaciones mentales de relaciones de
palabras que ni siempre se atestam como perfecta para que uno se considere
hablante de un idioma extranjero, pues una expresion es afectada segun su
significado sea claro, vago, y asi sucesivamente(SKINNER, p18).

Estudiando la semantica de los términos de color en las diferentes
lenguas del mundo, Wierzbicka, concluye que “es fundamental una perspetiva
intercultural: ello implica que hay que investigar como se realiza la
conceptualizacion de los colores en las diferentes culturas independientemente
de su percepcion fisiologica, lo que significa adoptar un punto de vista
claramente cognitivo”(DURAN, J., p.184), eso llévanos a una comprension de
gue del nivel arbitrario que existe entre el signo y el significado, pero también
de la importancia de comprension de este nivel, asi como de las
consideraciones que hacen imprescindibles en las clases de idiomas a la
semiologia y la linguistica, antes que se piense en cualquier tipo de
metodologia de ensefianza de idiomas, pues ya habia propuesto saussurre que
“a lingua € um sistema de signos” y que “a lingua é fato social’(CALVET, L, p.
66, 1975). Esto es, que se tiene que percibir que la lengua recibe influjos
sociales pues es un sistema de signos que se forma en un complejo social, asi
gue la linguistica, la neurolinguistica y la psicolinguistica seran factores inclusos
en los estudios metodologicos de la ensefilanza desde cuanto se pueda
comprender la profundizacibn de esta creacion y indicacion de metodo

educativo.



Ello porque la investigacion linguistica halla aplicacion practica en la
ensefianza de idiomas como el espafiol y el portugués a extranjeros, pues la
linguistica es la ciencia del lenguaje

“La metodologia constituye una rama
disciplinar de la Linguistica Aplicada en la que
las teorias y resultados de investigaciones de
la linguistica son aplicados en el sector de la
ensefianza de lengua extranjera. Desde la
lingUistica tradicional hasta la moderna, cada
escuela linguistica tiene su propia idea y
opinidon acerca de la ensefianza de lenguas
extranjeras.”(cap.1.3,ver na internet)

El lenguaje como una cola o pegamento social implica no solamente la
existencia de variedades de lenguaje que definen al individuo o al grupo en
relacién con otros individuos o a otros grupos(DURAN, p.212), sino también,
una concepcion psicolinguistica y sociolinguistica que estd presente en un
andlise del desrrollo linguistico humano, que podemos afirmar que haya sido
rapido pero compuesto de una creatividad incomparable, ya que entre estos
grupos de individuos se pusieron lenguajes incontables y términos lexicales
que indican un proceso neurolinguistico fantastico. Entonces la ensefianza de
estos léxicos deben considerarse como también un paseo por este campo
neurolinguistico, que no puede olvidarse de cumplir el camino fonético antes

del escrito, pues dice Saussure:
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“A Fonética é uma ciencia histérica; analisa
acontecimentos, transformacdes e se move no
tempo.”(SAUSSURE, p.43, 1924).

Los cambios fonéticos o las elecciones de fonemas ocurren en el
tiempo, reapetando visiones individuales o de grupos sociales que se forman
junto a los conceptos y conocimientos cientificos del hombre. Un analise
temporal del habla nos muestra que respetan gustos o placeres en las formas
de habla: en el espafiol moderno, hoy casi no es comun utilizar la conjuncién
mas que generalmente se utliza en oraciones adversativas en la lengua
portugues, se dice mucho mas el pero en lugar de mas. Esta observacion
también indica el factor sociocultural de eleccién de grupos linguisticos
diferentes pero familiares, como el portugués y el espafiol.

“Esta claro ahora que estudiar el lenguaje,
captar la multiplicidad de sus aspectos y
funciones, es construir una ciencia y una teoria
estratificada cuyas distintas ramas se ocuparan
de los distintos aspectos del lenguaje para
poder darnos, a la hora de la sintesis, un
conocimiento cada vez mas concreto del
funcionamiento significante del
hombre.”(KRISTEVA,1998)

Pero todo esto también tiene que ver con el modo como utilizamos el
lenguaje y los conocimientos que tenemos del lenguaje que vamos a aprender,
y hasta de nuestro propio idioma. Por esta huella, hacemos nuetras

preferencias linguisticas en el acto del habla a un nivel superficial o profundas y



Nnos comunicamos con grupos sociales. Este proceso sigue bajo el desarrollo
generacional cambiando y estructurandose en el tiempo, objetivando el éxito
del entendimiento por elecciones mentales de léxicos, expresiones y lenguaje.
Para el movimiento general del pensamiento moderno, importa poco
dénde se localicen estos contenidos:el punto no es saber si se los ha buscado
en la introspeccion o en otras formas de analisis. Pues el umbral de nuestra
modernidad no esta situado en el momento en que se ha querido aplicar al
estudio del hombre métodos objetivos, sino mas bien en el dia en que se
constituyé un duplicado empirico-trascendental al que se dio el nombre de

hombre.

3.5- La sociolinguistica y la cultura en la ensefianaza de segunda lengua.

El hombre actua en la sociedad por la comunicacion y como individuo es
determinado por esta sociedad, aunque como ser Uunico, es lleno de
interioridad, tiene autoconciencia y autonomia, y esta en construccion en una
relacion con el mundo, la sociedad, ademas de transcender epiritualmente
bajo la historia. Esto significa que es un ser libre, portador de valores, tiene
sentido, proyectos, autoformacién, autocontrol, un ser incompleto en
comunicacion, listo para recibir o moldar habilidades y destrezas.

Por lo tanto, la educacion contemporanea debe ser emancipadora y
humanista para formar el hombre vy la comunidad de personas; debe ser
técnica instrumental para formar el individualismo, sin embargo, ser para si y
pra algo, para el ser y para la sociedad y el mundo del trabajo, donde se

cumple funciones, todo al mismo tiempo para la plenitud.



De este modo, la ensefianza de idiomas debe considerar las cuestiones
sociolinguisticas y culturales del hombre como individuo y ser social, pues el
maestro tiene que ayudar a dar la luz, el maestro no es padre pues el padre es
escultor de la persona afuera y no adentro; la madre da la luz y esto sale de
adentroa afuera. (Socrates)

Asi, entonces, si “la sociedad es definida como un sistema autoreferente,
y autopoiético, que se compone de comunicaciones, integrado por una red de
sitemas operativamente cerrados Yy diferencialmente funcionales, pero
interdependientes, que forman medio ambiente entre ellos” y “encuentranse
diversos sistemas parciales, con un alto grado de autonomia” (LUHMANN),
consideramos entonces la necesidad de enseflar a la sociedad y, en la
enseflanza de idiomas de segunda lengua obligatorios en las escuelas
regulares el gran cambio debe empezar por el uso de consideraciones
sociolinguisticas y culturales, tanto en respeto a la linguistica materna como la
de adquisicién de segunda lengua.

El conocimientos y la informacién son los cambios mas expuestos en
este siglo XXI y el desafio es poner gestién de valores del ser humano. Y el
ritmo es algo transcendente en la educacién. Ya hay méas estimulos
neurolégicos en nosotros que antes a edad média y la gente evoluye sus
modos de mirar la vida. El papel del educador es estimular la transformacién
transcendiente del ser humano y no alienarse del entorno cultural en el interior
social de la sociedad que vivimos. Estimular es una prética que necesita teorias
por las cuales va a seguir el profesor, pero ¢qué es teoria y qué es practica?

“Se llama teoria a un conjunto de reglas,

incluso de las préacticas, cuando estas reglas,



como principios, son pensadas con cierta
universalidad y, ademas, cuando son
abstraidas del gran numero de condiciones que
sin embargo influyen necesariamente en su
aplicacién. En cambio, no se llama practica a
cualquier manejo, sino solo a esa efetuacion de
un fin que es pensada como cumplimiento de
ciertos principios de procedimiento
representados en general.”(KANT, p.2, 1999)

Pero ni la teoria ni la practica solamente se hace suficiente a explicar o
arreglar un entendimiento, ademas hay que existir un “miembro intermediario”
entre las dos. El caso de la metodologia de Integracion este elemento es la
consideracion de la sociolnguistica en la ensefianza de idiomas de segunda
lengua, sea lo sociolinguistica de la lengua materna o de la que esta
aprendiendo, pues su aprendizaje sigue un proceso cognitivo asentado en
principios de ambitos universalmente socioculturales y linguisticos que se
efetuaran en el lenguaje como resultado de su aplicacion.

Por eso, la integracion sociolinguistica se puede comprobar como lo que
hacia falta a la educacion del lenguaje y comunicacion pero es recto del
profesor eligir utilizar esta integracion porque le inside el contacto directo con el
alumno y, en seguida, un analise de la sociolinguistica que le trae este alumno,
referente a la sociedad que pertenece y sus objetivos a cumplir cuando elije

estudia y aprender definido idioma.



Asi mismo, el profesor va a definir lo como aplicarse la integracion desde
ejercicios o practicas relativos a lo que indican las teorias sociolinguisticas
conocidas y referentes a la ensefianza.

Un mismo texto permite incontables interpretaciones: no hay una
interpretacion “correcta”.(NIETZSCHE, p.1, aceso en 15/12/2008), dejando
caminos a las decisiones del profesor cuando prepara su clase, permitiendole
eligir un tema sociocultural, detrminante de la sociedad a que pertenece el
alumno, ademas de la exploraién de la sociolinguistica existente en este texto.

La logica esta vinculada al lenguaje y a la comunicacion.(PIAGET,
p.184, 1971), esta sociolinguistica expresa una logica comunicativa referente a
rasgos de la sociedad, que se puede usar en la ensefianza de un idioma
respetando y comparando al lenguaje materno del alumno. De un modo
consciente la ensefianza de segunda lengua no puede abandonar la lengua
materna, y si va a usarla como objeto de contraposicion que expone la
psicolinguistica inserida en cada idioma, por ejemplo, cuando el profesor
quisiera expresar un saludo en la segunda lengua hay que no dejar de decir al
alumno lo porqué de cada tipo de saludo, pues cada pueblo saluda de un modo
especial a si y que expresa su modo de ver y sentir en el momento.

Esto es una conducta verbal, como la de SKINNER que, se consideraba
que se podia explicar una afirmacion presentando las ideas que
expresaba.(SKINNER, p.15, 1981), pues actuar en la lenguaje no puede
alejarse de considerar la “psicologia de las ideas”, de que también consideraba
parte de la conducta verbal el mismo autor, porque la existencia de un habla
transcende el proceso verbal cuando sigue huellas que ni a psicologia hasta
hoy, aunque continue investigando, consigue relactar concetamente.

Asi mismo, la metodologia que indicamos guarda como uno de o0s rectos
mas importantes, las consideracion de proceso sociolinguistico de un hablante
nativo y del lenguaje aprendido, y se lo comprendera mejor enseguida, cuando

se refiere a la exposicion de tal metodologia.



3.6- La Metodologia de Integracion
“Qualquer metodologia deve comecar por
ser uma interrogacdo sobre o que é
aprender, o que € ensinar e 0 que
aprender tem a ver com ensinar.”(LEMOS,
1998)
Este estudio quiere comprobar que los alumnos aprenden con el ritmo
de la ensefianza por hechos comunicativos y la posicién en la que se va a
presentar el enfoque comunicativo y la gramatica es el eje que vamos a tratar,
pues con la gramética se indican los caminos del conocimiento arreglado por
vias de funciones especificas en la comunicacion, aunque se puede percibir
gue no hay una relacion aclarada entre la comunicacion y la gramatica en el
proceso de ensefianza de segunda lengua, lo que hace de este proceso casi
una matematica. Pero, sabemos que aprender un idioma no es somar reglas,
sin embargo, implica conocer la cultura del idioma, factores fonoldgicos de la
lengua, Iéxicos inclusos los regionales y los préstamos lexicales o
extrangerismos, y mucho mas.

Asi, si el alumno es un ser que quiere aprender, y “el alumno tiene unos
conocimientos previos del mundo que le ayudaran en la adquisicién de la
segunda lengua”(BARRENECHEA, p.31), se comprende que el problema esta
en la escuela regular, que hoy no practica metodologias eficientes en la
ensefianza de idiomas extranjeros, pues estd sedimentada en el método
Gramatical (AGT), asi como, si “El maestro que intenta ensefiar sin inspirar en
el alumno el deseo de aprender esta tratando de forjar un hierro frio." Horace
Mann (www.citador.pt aceso en 20/06/2008). Y, observamos que, los alumnos
atestan salir de la escuela sin aprender idioma extranjero aunque ha pasado
por lo menos 8 afios obligados a estudiarlos.

Por lo que, hemos visto que los profesores no estan orientados
por la escuela regular sobre las metodologias que se debe utilizar en la
ensefianza de idiomas, y el profesor, por su vez, busca lo mas sencillo,
manteniendo la menos indicada en nuestros tiempos, la metodologia de
Gramética y Traduccién, que no los deja ningun grado de dificultad en la hora
de ensefar, o sea, el profesor inicia enseiflando al alumno los hechos

gramaticales especificos, como el articulo, sin que para eso haga ninguna



relacion con el uso comunicativo o hasta mismo distinciones de uso de este
articulo, por lo que, lleva el alumnos a una gramatica reglada como si fuera una
matematica.

El aprendizaje de esta manera ademas de no tener atractivos al alumno
joven, tambien se lo pone enojado del reglamento y no lo hace hablar nada.
Sobretodo, las necesidades de la sociedad actual nos lleva a utilizar una
metodologia mas interactiva, participativa, donde se le da més importancia a
las habilidades orales sobre las escritas, de manera que las personas aprendan
a utilizar la lengua, por encima de conocer su gramatica.

Y en este momento miles de profesores de idiomas en congresos y
seminarios por ahi, siguen discutiendo el hecho del uso de la gramatica en el
aula de lenguas, donde ya se comprende la importancia del enfoque
comunicativo, pero no se lo usa en clase por creerse muy complicado a las
clases de escuela regular, aun que tiene solo una hora de clase o0 menos, y se
cree que no es muy facil motivar al adolescente en tan poco tiempo ni echarse
novidades comunicativas.

Estamos a un tiempo globalizado, donde el mercado de trabajo invierte en
profesionales capacitados a lo maximo, y esto no significa s6lo formacién
profesional especifica, pero también habilidades como las de comunicabilidad y
oralidad en idiomas extranjeros, por lo que, “comunicacion es el arte de ser
comprendido” (Ustinov, Meter) y para mantenernos esta comprension,
principalmente en idiomas extranjeros, debemos buscar el pensamiento en este
idioma estudiado, pero no se consigue tratando de estudios en método
gramatica y traduccién, y si, en corelacionando situaciones de la lengua
materna a las de la lengua estudiada, asi que, usando el enfoque comunicativo
0 sus principios. Para este estudio nos basamos en linglistas como Saussurre,
gue considera la lengua como “mecanismo complejo; so6lo se puede
comprenderlo por la reflexiébn; mismo aquellos que lo hacen uso cotidiano,
ignoralo profundamente”. Por lo tanto, la comprensién de una lengua es un
proceso complejo y se va a comprenderlo también como un sistema, donde,
“Estudiarse los sistemas ideales y, adelante, se puede interrogar sobre la
manera como estos sistemas ideales interagen en los individuos

reales“(Sausurre, www.citador.pt, aceso en 20/06/2008).



Se necesita también, conocer los motivos por los cuales el alumnos no
aprende, dénde descubrimos que, “comprender significa ser capaz de hacer”,
Johann W. Goethe, pero no se produce de lo que no se comprende, y que “El
poder fluye hacia el hombre que tiene conocimiento.(Elbert Hubbard), asi que
el alumno toma el poder de la palabra o sea la retorica, asi que consigue
comprender un idioma perfectamente, y es por eso que le hace tan importante
gue lo tome lo mas rapido posible, por ejemplo, en este momento Brasil y los
paises del Mercosur necesitan una comprension directa y aclarada y, este
primero nunca antes se ha preocupado tanto en tener el poder de comunicarse
en el espanol.

Por eso, se ha aprobado en su congreso el afio de 2005 la ley
11.161/2005 que tiene en el Art. 1° la ensefianaza de lengua espafiola, de
oferta obligatoria por las escuelas y de inscripcion opcional al alumno, sera
Implementado, gradativamente, en el curricullum pleno de la ensefianza media.

De este modo, se pone cada dia mas imprescindible que se creen
métodologias eficientes y practicas ademas de muy rapidas en la ensefianaza
de idiomas, donde buscamos que la conversacion inmediatamente aparezca
pues “conversar es entrar en el surco que ha trazado el otro y proseguir en el
tramo y perfeccion de aquel surco” Massimo Bontempelli. Entonces, definimos
ahora el trabajo del profesor de idiomas extranjeros como un orientador del
alumno en el camino del surco con objetivos de llevarlo a un lenguaje
desconocido, por que “la produccion del lenguaje es una necesidad intima de la
naturaleza humana, no sélo un comercio social para la comunicacion, sino algo
asentado en su misma esencia, imprescindible para el funcionamiento de sus
potencias espirituales" segun Karl Wilhelm Von Humboldt (1767- 1835).

Para esta orientacion predefinida es que el profesor necesita eligir un
método de ensefianza especifico, y en las escuelas regulares, principalmente
en Brasil, los métodos eligidos no tienen alcanzado los objetivos de
comunicacién. Comparando a otros paises hasta mismo de América del Sur,
observamos que los alumnos brasilefios son los que mas despazadamente
aprenden idiomas y tienen que recoger cursos extra escolares de idiomas. Asi
también crece en Brasil el nimero de cursillos que ofrecen ramas de
metodologias, pero casi todos estan embasados en la ensefianza por enfoque

comunicativo.



Si consideramos que, “el autentico compromiso educativo consiste en
ayudar a ampliar efectivamente la capacidad de comunicacién oral de alumnas
y alumnos”, y este proceso esta “bajo el nombre de habilidad o competencia
comunicativa’(RIO, Maria J.-1993), afirmamos que los paradigmas del enfoque
comunicativo estan direccionados a resolver parte del problema que se ha
instalado con la definicion del método de ensefianza de idiomas extranjeros,
pero debemos acordar que aunque ya se habla de este enfoque, no se lo tiene
como definitivo. Esta misma autora nos confirma que “el objetivo didactico
basico al respeto consiste en ayudar a los alumnos a utilizar el lenguaje en una
posibilidad de contextos sociales, siguiendo adecuadamente las normas que
rigen los intercambios comunicativos.

Estas normas no son identicas ni se agotan con el respeto a las normas
gramaticales” por lo que se comprende que van mas adelante de los objetivos
generales del método gramética-traduccién que suelen utilizar los profesores
en escuelas regulares en Brasil, o tal vez otros paises. Lo que no se tiene en
cuenta son los motivos por los cuales los profesores de idiomas de escuelas
regulares siguen respetando el método gramatical sin preocupaciones en las
consecuencias terribles que el uso exclusivo de esta metodologia traiga a la
ensefianza-aprendizaje del alumno, aunque no se debe desconsiderar por
completo su uso, pues mientras ensefiar los aspectos formales/estructurales de
la lengua es ensefiar sus componentes y leyes internas, y la gramatica
tradicional ensefia a los alumnos estos aspectos, y “ensefar los aspectos
funcionales y comunicativos implica ensefiar su uso en situaciones reales”, es
lo que pasa al enfoque comunicativo.

Metodologia de ensefianza es un estudio de como proceder en el aulay
en las clases, sostiene la didactica del profesor y orienta cciones que
solucionaran dudas mas intimas y profundizadas que surge al desarrollo del
aprendizaje.

En general, defendemos aqui no el uso exclusivo de un sélo método,
pero, continuamos a buqueda de este, aunque comprendemos la importancia
de mezclarlos y resultarselo en un nuevo modelo de ensefianza de idiomas, el
modelo utilizado por los cursos de idiomas, aunque en el caso de curso se

dispone de un periodo de clases mas extensivo, la ensefianza en escuela



regular puede alcanzar mejores resultados si tomamos este nuevo paradigma
metodoldgico.

Esta mezcla metodoldgica significaria obtener de cada método ya
trabajado y conocido por los estudioso de idiomas y profesores un poco, dénde
se elige lo mejor, como en sacar del método tradiccional el interés por ensefiar
la gramatica con la competencia de una normalizacién idiomatica, pero nunca
empezar la ensefianza en clase por la gramatica ni solamente mantenerla. El
planteamiento de la ensefianza en clase en escuela regular hay que respetar
las caracteristicas de cada escuela y alumno, asi también de la sociedad, por lo
tanto, son las consideraciones sociolinguisticas las que inician este proceso
metodoldgico.

Primeramente, se empieza considerando el tipo de sociedad, su lengua
materna y sus razgos culturales linguisticos; sigue entonces el planteamiento
de las clases desde Ila eleccion de contenidos gramaticales bajo
comparaciones a la sociolinguistica de los alumnos. En segundo, no se olvida
la importancia de contenidos fonéticos, entonces es indicado que se tenga ya
en el principio de las clases una dedicada al alfabeto, con comparaciones al de
la lengua materna, con uso de palabras que hagan parte de la realidad
linguistica tanto de la lengua materna como de la ensefada.

Pero todo puede partir desde el puerto linguistico textual, llamamos asi
al texto, pues como representante idiomatico como dice Sausurre,

“Lingua e escrita sdo dois sistemas distintos
de signos; a Unica razdo de ser do segundo é
representar o primeiro; o objeto linguistico ndo se
define pela combinacdo da palavra escrita e da
palavra falada; esta ultima, por si sO, constitui tal
objeto. Mas a palavra escrita se mistura téao
intimamente com a palavra falada, da qual é a
imagem, que acaba por usurpar-lhe o papel
principal;”(SAUSSURE, p.34, 1924)

El enfoque comunicativo es el eje de esta metodologia, aunque no es
una gran novedad a la formacion de los docentes especialistas en ensefianza
de idiomas de segunda lengua, pero lo es a las escuelas regulares basicas,

pues no hace parte de la practica de las clases. Las clases de espafiol por



ejemplo en Brasil, solo llevan un tiempo de hora/aula, que tiene 50 minutos; no
es lo suficiente, lo sabemos, pero tampoco es una resolucion que se pueda
cambiar facilmente. Entonces, el empleo del enfoque comunicativo tendra que
ser adaptado a este tiempo, para no dejar de seguir el principal objetivo de la
ensefianza de idiomas, que es el de la capacitacion del alumno a la
comunicacion oral.

Por ello, y por haber observado en esta investigacion, la gran necesidad
de la escuela regular es este enfoque, su aplicaciéon solo tampoco se basta,
pero para que se concluya una eficiente ensefianza y se resuelvan las fallas en
la escuela regular, la integracion de actividades relativas al enfoque
comunicativo las rellenaran.

Caracteristicas principales en una calse que lleva la metodologia de
Integracion son:

a- Iniciarse por un texto oral o escrito, o los dos, que considere
los razgos sociolinguisticos del alumno y de la legua
ensefiada;

b- Blscase reconocer el tema del texto a través de pregunta eje
de interpretacion o un imagen o video representativo;

c- Encuentrase el Iéxico del texto, que puede ser solamente de
palabras o de expresiones, bajo diversas actividades
creativas, se descubre o se traduce por comparaciones a la
lengua materna, pero también se puede utilizar juegos
didacticos para indicar las traducciones o comparaciones;

d- Indicase la gramatica sacandola del texto y explicandola de
forma notrmativa y culta, aunque se pueda demostrar modos
coloquiales de decir. Después se crean ejercicios gramaticales
de reconocimiento y uso de esta gramatica, pero no se debe
exagerar en las dosis de ejercicios automaticos;

e- En seguida, se ponen ejercicios que Illamamos
psicolinguisticos, o sean, que hagan el alumno pensar, acordar
y utilizar la gramatica y los textos. Se puede indicar ejercicios
de reflexion y debates orales antes que el alumno empieze a
escribir, pero en seguida un relacto o produccion escrita que lo

deje libre, pero sin ambiguedad con los dicho en la parte oral;



f- Las correcciones de las producciones siguen en dos partes: I-
correccion individual de la escrita, con huellas de los errores
principales y indicacion de recopilacion por el propio alumno.
II- lectura oral y colectiva de las producciones en clase,
intersocializando sucesos y problemas textuales, pero sin
constrangimientos a los alumnos;

- Dependiendo dell tema trabajado, las producciones textuales
pueden ser de argumentaciones o narrativas, estas con o sin
dialogos, que pueden ser directos o indirectos. Si se eligen
narrativas con dialogos directos, estos pueden ser
representados en seguida en las lecturas;

h- Se aplican mas ejercicios escritos de refuerzo o se reexplican
las gramaticas segun se crean necesario, ademas se hacerse
muy importantes mas ejercicios orales;

I- Ejercicios orales pueden lanzarse en actividades dinamicas de
grupos o hasta mismo, utilizarse de tecnologias como la
Internet, donde se puede hablar directamente con nativos de
la lengua ensefada;

J- No se debe olvidar que la intertextualizaciébn también ocurre
entre los temas, por eso, en una proxima clase se pueden

acordar los hechos de la primera.

Se notan también razgos del constructivismo en la estructuracion de
esta metodologia, porque sigue estructurada en una ensefianza no mecanica,
sino una interaccion constructiva del sujeto activo hablante en un proceso de
que genera nuevas indagaciones donde el alumno aprende de forma clara y
acercado de capacitaciones. Una de las capacitaciones mas importantes desde
esta metodologia es la de comprension y habilidad lectora, que hace parte del
desarrollo en la adquisicibn de lenguajes, y como atesta GIGLIO, “A
compreensao leitora € um componente bastante relevante na aprendizagem de
lingua estrangeira por serem os textos uma grande fonte de exposi¢cdo ao
idioma,...”(GIGLIO, p.22, 2006).



Abajo se encuentran indicaciones de actividades dinamicas vy
tecnolégicas que se puede utilizar bajo esta metodologia, pues siguen un

andlise de materiales didactico que se compone de libros hasta las tecnologias.

3.7- Analisis de materiales didacticos compatibles a la escuela regular:

La gestion de materiales educativos es un recto del profesor, sin embrgo
es muy importante la participacion de otros profesionales en este proceso,
como disefiadores graficos, principalmente cuando el profesor elige producir
sus materiales didacticos prépios. Pero, lo importante de la eleccion es el
conocimiento de que tipo dde sociedad se aplicara, qué piensa y qué quiere el
alumno, sino también quién es este alumno, pues “podemos decir que la
escuela es aburrida porque no es capaz de estimular en direccion a una
modificacion progresiva y significativa de la conducta del educando, de modo
que le permita equilibrar o balancear una correcta integracion de “lo que da” la
escuela y “lo que trae” el alumno... y mejor en su marco interno dereferencia
personal’(ALTISEN, p.3, 2001).

Las consideraciones del profesor en el momentpo de esta eleccion son
muchas pero, en tiempos de tecnologias avanzadas, el profesor no debe
cerrarse a la modernidad y es necesario que sepa que, aunque no parezca, su
alumno puede ya haber visto todo esto antes, o hasta ya conocer algo mas
sobre el tema que le va a ofrecer. Para evitar los aburrimientos previstos, elija
diversificar entre el conocimiento cientifico basico que parte del libro didactico,
las novedades tecnoldgicas del tema propuesto buscadas por el profesor en
Internet y una proposicion o desafio al alumno de producir o traer algo nuevo

qgue lo sepa del tema.



Asi, se abren las puertas a la creatividad humana, pues *“, respetando
limites y estimulando un proceso de aprendizaje individualista que, ademas
del ser investigador, crea un nuevo tipo de evaluacion: él de la capacitacion
humana de busqueda y de interés por mas conocimientos y perfeccionamiento
de si mismo.

Los objetos tecnoldgicos es que se van a converter en materiales
didactico como el caso de la computadora y la Internet, la red cultural mundial
gue hoy no debe ser olvidada por la escuela y sino hacer parte de ella, pues ya
hace parte del medio ambiente del alumno de todos los niveles, desde la
educacion infantil hasta los mas altos grados educativos, aunque se pueda
considerar que es un gran desafio a los viejos.

El segundo punto basico en la eleccion de materiales es la
consideracion del Marco Referencial Europeo indicado e instituido poe el
Instituto Cervantes, que arregla y organiza los materiales didacticos en los
niveles Al, A2, B1, B2, C1 Y C2, “publicado en tres tomos que suman un total
de 2.000 péaginas, el Plan curricular desarrolla y fija los niveles de referencia
para el espafiol segun las recomendaciones que propuso el Consejo de Europa
en el afo 2001.(cervantes.es, aceso en 20/12/08), camino que siguen ya la
mayoria de las librerias, idealizando y cambiando las produciones de libros
didacticos.

Sin embargo, es una necesidad critica, en el aspecto de la funcién de
profesor, que puede y debe hacer los cambios necesarios en el libro, para que
las cuestiones pertinentes y Utiles para la vida del estudiante, lo que suscita su
interés en el aprendizaje. Con este fin, el profesor de ciencias debe tener la
necesidad de incluir en su rutina diaria de trabajo de momentos de reflexién y
cuestionamiento acerca de sus acciones a reconstruirla. En ultima instancia, él

ya no serd simplemente un transmisor de contenidos y se convertird en un



profesional en cuestion y critica.(DEO y DUARTE, p.3,1998), transmitiendo sus

propios valores a su alumno y creando un profesional listo a la sociedad,

ademas de un ser pensador libre.

Las indicaciones de los libros didacticos que se acercan hoy de la

metodologia de Integracion son:

a-

NUEVO VEN 1 - LIBRO DEL ALUMNO INCLUYE 2 CD
AUDIO AUTOR: CASTRO, F. / MARIN, F. /| MORALES, R.
EDITORA: EDELSA ASSUNTO: Cursos de Idiomas ISBN:
9788477118312, pues, EI Manual Nuevo Ven esta realizado
conforme a los principios de una ensefianza comunicativa,
dindmica y participativa. Recoge las recomendaciones vy
sugerencias del Marco de Referencia Europeo. Sus
contenidos siguen las directrices del Plan Curricular del
Instituto Cervantes.

LISTO - ESPANOL A TRAVES DE TEXTOS PARA O ENSINO
MEDIO AUTOR: MILANI, ESTHER MARIA / GRADVOHL,
ISABEL RIVAS M. / BAPTISTA, LiVIA RADIS
EDITORA:SANTILLANA ASSUNTO: Cursos de Idiomas
ISBN: 9788516046385, pues, Listo presenta una propuesta
versatil para la ensefianza del espafiol en la escuela
secundaria técnica y regulares, y la pre-vestibular y cursos de
espafiol instrumental. Desarrollo de habilidades y la
comprension a la produccion de textos.

iARRIBA! 1 - LIBRO DEL ALUMNO CON GLOSARIO CD
AUDIO AUTOR: RINALDI, SIMONE / CALLEGARI, MARILIA
VASQUES EDITORA: SANTILLANA ASSUNTO: Cursos de
Idiomas ISBN: 9788516042561, pues, La coleccién jArriba!
En sus 4 volumenes, presenta las claves para la ensefianza
del espafiol en la escuela con regularidad Brasil: la estructura
que permite que el alumno aprenda la construccion,
actividades diversas y dificiles; textos variados, interesantes y
actuales ambientados tanto en Espafia como en diversos
paises de Hispano-América - todos de acuerdo con los

pardmetros del Curriculo Nacional.



3.7.1- Uso de dindmicas y interacciones

Ordenando un camino por lo cual sigue el proceso de ensefianza y por

el que las mayores librerias ya idealizan sus producciones didacticas

cambiando materiales al recto del Marco Referencial Europea a la ensefianza

de segunda lengua, la Metodologia de Integracion lo respeta y dentro de estos

principios indica actividades dinamicas a ser aplicadas en clases de idiomas

extranjeros:

1-

Iniciase siempre por el texto, el representante de la
comunicacion oral, aunque este texto puede estar en un
dialogo escrito, oral expuesto por audicion del texto
representado por hablantes nativos de la lengua ensefada,
una propuesta visual en fotografias que indique las acciones
ocurridas en el tema del texto, o la contraccion de los tres
modos textuales (escrito, oral y visual).

La intertextualizacion continua siendo el eje de la ensefianza,
por eso, las actividades intelectuales van apertenecer al modo
cognitivo que interaje el texto y la comprensién del mismo. Asi
qgue, indicamos exponer expresiones del texto que se puede
usar em comparaciones a las formas dichas en la lengua
materna del alumno, pero sin uso de traducciones literales;
corelacibn de las expresiones a los modos sensoriales
definidos en fotos o videos que expongan actitudes realizadas

por los hablantes del texto.



Uso de la gramatica del texto en explicaciones, por ejemplo de
los verbos, articulos, o cualquier otro factor gramatical hacia
un eje retirado de palavras o frases que llaman la atencion al
alumno por ya haber sido vistada en la explicacion del tema o
de las expresiones.

A continuacién, la reproduccibn de lo enseflado en
producciones,que pueden estar en ejercicios de complete o de
produzca, sean con frases o0 con un texto.

La produccién también y ademas puede estar en varios
momentos, pero uno de los que no debe faltar es el de
produccion y representacion oral del texto. Sin embargo es
importante que estas producciones empiecen como un
proceso lento, que puede ser desde una simple palabra,
despues unas frases, un pequefio didlogo, un texto narrativo,
un texto descritivo o0 descritivo-narrativo, un texto
argumentativo, y en un nivel avanzado el texto oral indirecto, el
texto oral directo, donde este ultimo puede venir en forma de
entrevista 0 encuesta oral, pero siempre las formas orales
indicaran la representacién o encena del texto.

Indicaciones, principalmente al momento oral, de temas
referentes a situaciones del cotidiano que representen la
sociocultura tanto del alumno y sus costumbres idiomaticos,
como de la lengua ensefiada y cultura nacional, cualquier que

sea este idioma.



Juegos dinamicos en grupos, sean de cualquier namero
incluso de parejas, hacen de la clase interesante y divertida,
desde que muy bien planteados y confeccionados, sin
olvidarse las caracteristicas propias de cada grupo y sociedad
donde actua el profesor. Por ejemplo, el profesor puede tratar
el tema consumismo con un juego de compras, donde los
alumnos hacen su lista y van a las compras, y los roles se
dividen en papeles a los grupos y se deja abierta la creatividad
de cada uno, ademas de compraren segun sus gustos y
costumbres. En este juego, el alumno puede ser una ama de
casa, un jovem adolesciente consumista, un turista de viaje
aun pais del idioma ensefiado, o lo que quiera. No se necesita
decir lo cuan interesante puede cambiarse este juego, pero
hay muchos otros asi.

Los juegos no pueden estar como el momento inicial de la
clase, empezando un tema, pues nunca antes de un texto, ya
gue se considera que en el proceso de ensefanza de idiomas
el eje es la comunicacion y el representante es el texto. Pero
pueden aparecer como ejercicio 0 como un enlace inicial o
final de un conjunto de ejercicios relativos al tema.
Caracteristicas socioculturales no deben aparecer solamente
en los textos, como forma escrita 0 expresiones linguisticas,
pero tampoco se debe olvidar de fotografias y conteudos
visuales, como videos y peliculas. Sin embargo, el uso de

peliculas debe respetar el nivel del alumno, por eso, nunca en



la primera clase, y puede ser usada como cierre final de un
periodo o nivel. Nunca se debe exceder en el niumero de
peliculas utilizadas sino se pierde el interés del alumno y una
pelicula muy interesante puede cambiarse a un acto aburrido.

10- La distribucién de materiales autenticos no se puede olvidar,

pero eso va a depender de nivel de formacion del profesor,
porque este profesor debe saber recolectar los materiales. Los
mas interesantes son los periddicos, que traen noticias en
tiempo real, muchos hechos culturales del pais, ademas de un
lenguaje culto pero simple. También, revistas, anuncios,
carteles publicitarios o personales, paquetes de productos
alimenticios u otros, pero todos deben ser utilizados en
contextualizacion a los temas de las clases.

En fines, el profesor puede eligir una diversidad en sus materiales
aunque pueda utilizar el libro didactico, pero no solo el libro, pues

“A responsabilidade do professor, de que as
vezes ndo nos damos conta, € sempre grande. A
natureza mesma de sua pratica eminentemente
formadora, sublinha a maneira como
realiza.”(FREIRE, P., p.73, 1999)

Asi que, las elecciones de materiales didacticos van a depender del
profesor, de los objetivos de las clase segun cada tema y contenido especifico,
y de las consideraciones sociolinguisticas que nunca deben ser olvidadas, pero
siempre van a llevarse con mucha creatividad para intensificar el interés del

alumno, principalmente los jovenes.



3.7.2- Uso de tecnologias en la clase.

La educacién moderna abarca las tecnologias en las clases y las de
idiomas no van a alejarse de este recto, porque este universo tecnoldgico es
presente en tanto a la vida del alumno mientras lo vemos como ser afiadido a
su medio ambiente, como al medio donde actua, trabaja y vive.

“...no desenvolvimento estrutural e funcional do
sujeito, percebe-se que as condicbes, nas
guais esse mesmo sujeito se encontra e se
acha colocado, permitem compreender e
explicar que ele seja, a todo momento de sua
historia, o produto daquilo que ele mesmo
construiu nas interagcdes que estabeleceu com
aquilo que tem construido seu préprio
meio.”(DOLLE,p.8, 2004)

Y es lo que comprueba el profesor cuando entra en un aula llena de
nifios de 6 afios que se llevan mucho mejor con la computadora que con el libro
didactico. Por ello, no negamos la verdad de que el profesor hay que revisar
sus conocimientos y actualizarse al uso tecnolégico antes de pensar en dar
clases a estos nifios. Cuando llega el momento de plantear las clases la
computadora y los objetivos son mucho mas que aparatos tecnolégicos, ahora
dictan la personalidad y la formacion del profesor, pues él sigue este recto y
coloca en su planteamiento las tecnologias de informatica como tema didactico.

Sin embargo, el uso de estas tecnologias aplicadas en clases frente a la

computadora, principalmente con uso de la Internet, puede abrirse a



epistemologias desconocidas, que estan inclusas en el mundo de la

comunicacién que se presenta desde ahi. Por lo tanto, son incontables las

posibilidades de tareas didacticas que surgen, pero vamos a indicar algunas

abajo, pensando en estimular el profesor a su uso:

a-

si pensamos en la red, pensamos en un campus de
comunicacion, por eso, pensamos primero en los chats. Uso
de chats no es nada complicado, es acesible a todos del
mundo, pero también trae una carga de peligro, aunque se
pueda eligir chats, login y las personas para hablar. Los chats
son un camino para hablar con nativos de la lengua ensefiada,
hablar entre los estudiantes entrenando conocimientos, hablar
con el profesor a cualquier momento, como un clase extra o
hasta mismo en la realizacién de los estudios a distancia.

Pesquisas diversas pueden realizarse en la internet desde

www.google.com, wikipedia.com, y otros sites. Una indicacion
es que se lleve los alumnos al laboratorio de informatica y les
pase el ejercicio de descubrir hechos histéricos o geogréficos
de un pais que hable la lengua ensefada.

Producciones textuales en digitalizaciones, entrenando la
escrita de forma mas interesante y real al alumno. Incluso en
las producciones de mensajenes en power point hasta su blog
en espaiiol.

Aceso a sites noticeros y televisivos, videos de musicas y

audiolibros de literatura espafola, peliculas de la actualidad,



ademas de todo tipo de actividades orales, escritas y visuales

gue sostiene la internet.

Lo mé&s importante en el uso de internet es de verdad no dejarse soler a
las malas partes de la misma, como juegos de azar, ocio pornografico, etc y
qgue el profesor tenga ética para cuidar a los alumnos mientra el uso de la red,
pues “0 ensino dos contetdos ndo pode dar-se alheio a formacdo moral do
educando. Educar é substantivamente formar.”(FREIRE, P., p.37, 1999).

Recursos tecnoldgicos que la escuela ya hace uso son los videos, pero
en la enseflanza de idiomas es imprencindible el uso de peliculas, aunque sin
exageros, en clases como de cine, que pueden aparecer una vez a cada
periodo escolar de afio letivo, trimestralmente o bimetralmente, pero siempre
hay que tener objetivos intertextualizados a los temas como gramatica, léxicos,
fonologia, etc. Por ejemplo, el profesor exibe una pelicula argentina o brasilleira
para demostrar como habla la gente argentina el espafiol y los brasilefios el
portugués, en distincion al lenguaje aprendido en los libros didacticos en clase.

Resumos de tal actividad pueden generar un nuevo ejercicio, el de leer
la vision del alumno al tema de la pelicula y hacer un debate en clase, asi se
trabaja una produccion escrita, una lectura y una produccion oral. Las
producciones orales son de mucha importancia y validez a la ensefianza
comunicativa, por lo tanto, todo tipo de material tecnolégico que genere una
oralidad es forma practica de lenguaje y es la verdadera ensefianza
comunicativa.

“La eleccion del método y la elaboracién de los materiales docentes

ha de relacionarse con los objetivos que se pretende lograr y derivar



coherentemente de ellos."(SANCHEZ, 2001), por eso las tecnologias son
materiales de orientacion metodologica integrada pues llevan concepciones
fundamentdas en lo historico, tradicional al moderno e innovador, dejando por
detras un rasgo psicolinguistico que trae con la sociolinguistica actualizada y
perfeccionada inclusa en su lenguaje comtemporanea.

Sin embargo, cabe al profesor reconocer las tecnologias que hacer
referencia a estos lenguajenes y adaptarlas a las clases segun un contexto
sociocultural del alumno, la sociedad a que pertenece y el pensamento
moderno globalizado. Las normas gramaticales en este proceso siguen desde
el culto hasta el coloquial, regional y caracteristico del entorno social, con
elecciones teméticas diversificadas por el profesor, abriendo las posibilidades
de comunicabilidades lo mas amplio posible.

Reconoce, entonces que las tecnologias de informacién, en sus
variedades, componen el curricullum de la escuela regular y que no dejan de
hacer parte de las clases de idiomas asi como del planteamiento de
contenidos del curso de idiomas en las escuelas regulares, aunque sean en
menores cantidades que en el curso, mas valorada es la cualidad del curso que
la cantidad de lo que se lo estudia. Eso se explica por lo que sabemos de como
son hoy los resultados de la ensefianza de idionmas en las escuelas, aunque el
contenido ya no es tanto, la reduccién de cantidades todavia no hizo funcional
el trabajo del profesor de idiomas en las escuelas. Entonces, o mas interesante
es que la preocupacion del profesor sea con lo mejor que aprenda el alumno y
no con lo cuanto se aprende.

En fines, la busqueda del conocimiento linguistico o de la comunicacion

oral y escrita abandona los prejuicios al moderno, al nuevo, y reconoce y



encuentrase con las tecnologias de informacién en un cruce de necesidades y

soluciones, bello y fantastico mundo de novedades y posibilidades.

3.8- Sugerencias finales.

“Em resumo, é preciso chegar a niveis maiores de reflexdo em torno dos
pressuposto, das normas e dos procedimmentos que subjazem as diferentes
praticas e conteudos escolares”(SILVA, Tomas Tadeu da. P.177, 2001), la
escuela regular puede y debe seguir los métodos del curso de idiomas, pero
sigue faltando al profesor de idioms de la escuela estimulo que le es dado
desde cursos de capacitacion y participciones en congresos y seminarios que
discurtan estos procedimientos frente a las teorias educativas
comtemporaneas.

Hay desde el instituto cervantes diversos cursos de capacitacion a
distancia, asi también, en vivo, ademas de que el profesor en sus viajenes
turisticas puede eligir destinos que hagan parte de una ruta epistemolégica del
idioma que ensefia, como si ensefia espafiol va a Espafia o Argentina, si
ensefia portugués va a Brasil o Portugal, etc. Lo importante es que se recicle y
capacite en especializaciones formales o informales, porque hasta mismo la
recoleccion de materiales informales es un tipo de capacitacion mientras el
profesor también se profunda en lecturas y conocimientos de la linguistica
historica, de la modernidad y tecnologias.

El profesor, ademas, como pesquisador, cientifico, amante de las
investigaciones, nunca puede abandonarlas, por lo que siempre va a perseguir
el conocimiento y, llegando a él, crear maneras de repasarlos. Estas maneras
son la metodologias y siguen huellas de suceso cuando no se conecten a unas
solamente, pero se exponga abierto a todas, diversas y actualizadas segun las
fuertes ascenciones de las necesidades que abarcan las comprensiones del

conocimiento.



4- DISENO METODOLOGICO DEL PROYECTO
TIPO DE INVESTIGACION
Esta investigacion presenta un andlisis cualitativo del aprendizaje de
espafol y portugués como idiomas extranjeros en Brasil y Paraguay, teniendo
en cuenta la calidad de la ensefianza de espafiol y portugués como lengua

extranjera.

AREA

Este proyecto de investigacion se realizO en la escuela paraguaya
COLEGIO EXPERIMENTAL PARAGUAY - BRASIL, ubicada en la capital
Asuncion, pero tuvieron problemas técnicos y de orden particular a la escuela
por eso no seguieron en la investigacion, y en la escuela brasilefia ESCUELA
ESTADUAL MATIAS NETO, ubicada en la ciudad de Macaé, UF_ RJ , donde
seran recogidos datos de un grupo de cada afio del nivel fundamental. Se
acrecio la escuela CAP-UNIGRANRIO y la escuela MUNICIPAL VEREADOR
PEDRO MOREIRA, en las ciudades de Macaé y Rio das Ostras

respectivamente.

UNIVERSO

En las escuelas fue elegida una seccion de los tres afios del nivel
fundamental, asi que seran recogidos los datos de seis secciones, en dos
escuelas, una brasilefia y otra paraguaya. Un profesor del idioma ensefiado fue

analizado en cada escuela.

MUESTRA
Los profesores de los idiomas estudiados pudo llevar todos sus alumnos a
las clases en Internet, pero solo 50% de los que participaron del site sera

analizado. Seran dos profesores de los idiomas.

METODOS Y TECNICAS

Esta investigacion cualitativa se tocé en un método experimental con uso
de clases producidas bajo la metodologia de integracion, aplicadas en un site
en Internet, por profesores de los idiomas espafiol y portugués,

respectivamente en laboratorios de informatica de la escuela brasilefia y la



paraguaya, usando también técnicas de encuesta personal. Sin embargo, las
paginas del portugués no fueron utilizadas por los paraguayos debido a
desacuerdo al colegio Paraguay Brasil, pues ni ahi, ni en cualquier otro centro
de estudios donde se encuentre el portugués en Paraguay los profesores no se
volvieron interesados en utilizar el site, dejando de colaborar con la

investigacion.

INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

Desde esta investigacion cualitativa, se utilizé un web site en Internet, por el
proveedor conexion.com conteniendo 18 paginas, con una inicial, la
presentacion de las lenguas en dos paginas(una a cada lengua), cuatro
paginas de clases en el método de integracion a cada lengua (ocho paginas de
clases en total), una prueba en el método para cada lengua, una encuesta para
los alumnos en espafiol y en portugués, una encuesta para la profesora en
espafol y en portugués. Abajo, presentamos en anexo | cuestionarios de apoyo
gue se aplicaron en clases de 9° afio de la ensefianza fundamental en dos
escuelas en Brasil, una privada y una publica, y el anexo Il el manual de
utilizaciéon del web site que explica los procedimientos de realizacion de la

investigacion en las clases con los alumnos brasileros.

PROCEDIMIENTOS

- Se eligio el tema al estudio y identificamos el problema;

- Se iniciaron la produccién de la investigacion;

- Se iniciaron la recoleccién de datos siguiendo los pasos:

1- produccioén del instrumento de recoleccion de los datos _ el site;

2- Se encaminaron el pedido de permiso a la direccion de la escuelay a
los profesores de idiomas responsables por las clases que participaron;

3- Se hizo una prueba piloto en el curso de idiomas de la institucion
FAETEC — CETEP en la ciudad de Macae — RJ — BRASIL, con un numero de
cinco alumnos;

4- Los profesores de idiomas de las escuelas llevaron los alumnos al

laboratorio de informatica por lo menos una vez a cada 15 dias, o como les



parezca mejor, respetando el programa de sus cursos, para las clases en
Internet;

5- Los alumnos participé de cuatro clases hechas con temas diversos,
especificos en el programa de planteamiento del site, después haran una
evaluacion que comprobd la eficacia del método y por ultimo participaron de
una pégina de encuesta escrita en el mismo site;

6- Se hizo el analisis y la interpretaciéon de los datos por la correccion de
los ejercicios del site y de la evaluacion;

V- Produccion del marco tedrico:

1- Se pesquisO textos monograficos y tesis de masterado o doctorado
sobre el tema,;

2- Se pesquiso y se hara adquisicion de libros y revistas cientificas que
traten del mismo tema.

3- Lectura y profundizacién en el tema.

V- formulacion de las conclusiones y recomendaciones a los
profesores de idiomas espafiol y portugués de brasil y paraguay;

VI- se producié la relacion bibliografica;

VII- se producié la redaccién del informe final y se presenté a la
profesora Doctora Cecilia Pires;

VIII- Se presentd a la banca examinadora en enero de 2009, con

relatos de la recoleccion de datos y muestra del método en el site;



5- CRONOGRAMA

Actividades

2006/2007/2008

Julio

Agosto

Septiembre

Octubre

Noviembre

Diciembre

Enero

Febrero

Marzo

Abril

Mayo

Junio

1-Eleccién del
temay
preparacion del
protocolo

2- presentacion
del protocolo a
autoridades

XXXX

3- disefio del
instrumento

4- prueba del
instrumento

5- revision y
reproduccion
del instrumento

6- recoleccion
de datos

XXXX

7- Codificacion

y tabulacion de
datos

XXX

8-
procesamiento
de datos

XXXX

9- andlisis e
interpretacion
de los
resultados

XX

10- redaccion
del informe

XXXX

11-
presentacion a
las autoridades

XXXXX

12- defensa oral
de la tesis

XXX

13- publicacion

XX

XX

XX




6- GRAFICOS Y TABLAS

Los andlises realizados abarcan el cuantitativo de alumnos que
participaron de la investigacion desde el site, en las clases uno y dos de
espariol a brasilefios, dénde les han sido calificados los ejercicios enviados en
una puntuacion de 0 a 5. Fue también aplicada la investigacion con
cuestionario escrito que generé datos cuantitativos sobre las pregutas
contestadas, datos cualitativos sobre la cuestion 9, que inside de las
distinciones entre la escuela y el curso, y datos experimentales sobre la
cuestion 10, que dice de las opiniones personales de los alumnos investigados.

Todos estos datos se exponen abajo:

Analise de la clase 1 del site:
En este primer anélise se nota que, la mayoria de los alumnos nunca
habian estudiado el espafiol antes(grupo 1), pero la minoria ya habia estudiado
en otras escuelas (grupo 2) o hasta mismo en cursos, como me han confesado

particularmente y no oficialmente.

Tabla 1
Grupos N° de alumnos Frecuencia absoluta
1 07 12%
2 51 88%
TOTAL 58 100%
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Puntos N° de Frecuencia | Frecuencia
alumnos relativa absoluta
1 0 0/7=0 0
2 0 0/7=0 0
3 1 1/7=0,15 15%
4 2 2/7=0,28 28%
5 4 4/7= 0,57 57%
TOTAL 7 1 100%

120%
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80%

60%
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40%

20%

0%
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N° de alumnos

3
puntos

@N° de alumnos

Se puede observar entonces que de los que ya conocian el espariol, el

tema y el ejercicio de la primera clase les fue muy facil y la mayoria de 57%

pudo sacar los puntos maximos(5), y 15% los medianos(3), pero nadie sacé el

minimo (1); lo que indica un nivel de simplicidad y facilidad en el tema, aunque

usando tecnologias modernas en internet.



Tabla 3

Puntos N° de alumnos Frecuenciardativa | Frecuencia absouta
1 3 3/51= 0,06 6%
2 9 9/51= 0,18 18%
3 22 22/51=0,43 43%
4 13 13/51=0,25 25%
5 4 4/51=0,08 8%
TOTAL 51 51/51=1 100%
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En esta tabla se concluye que, la gran mayoria ha conseguido

comprender y contestar lo minimo del ejercicio, alcanzando los puntos

medianos (3), significando que, como estos alumnos nunca habian estudiado

espafiol antes, hay un grado de dificultad mediana aunque 25% llegaron hasta

4 puntos, significando que el interés por el tema y el ejercicio fue tan grande

que los hizo intentar a lo maximo contestar esta primera clase.




Analise de datos de la clase 2 del site:

Tabla 1
Ya conocian el | N°de alumnos Frecuencia
epafol antes: Absoluta
Si 3 21%
No 11 79%
Total 14 100%

Ne° total de alumnos
90%
80%
70%
60%
50%
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0%
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En la clase 2, pocos alumnos tuvieron tanto interés, pues el tema
fonético no es tan agradable, aunque muy necesario a la comprension del
habla del lenguaje. Asi mismo, la mayoria de los alumnos nunca habia
estudiado el espafiol antes y observamos el mismo fenomeno de funcionalidad

y lo expresamos abajo.



Tabla 2

Puntos

N° de alumnos

Frecuencia

absoluta
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0
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Como se puede percibir, un numero pequefio de alumnos ya conocia

espafol antes pero ello sacan puntos medianos, lo que va a igualar los

alumnos por el método.



Tabla 3

Puntos N° de alumnos Frecuencia absoluta
1 2 18%
2 2 18%
3 4 36%
4 2 18%
5 1 10%
Total 11 100%
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Y, en este Ultimo analisis, se nota que la mayoria no conocia el espafiol

antes pero alcanza la misma media de puntos de la mayoria anterior que ya

conocia espariol.




Se expresa en este analise la funcionalidad

del

uso de esta

metodologia, donde se comprueba que la integracién entre el texto escrito, la

explicacion de la gramatica, los ejercicios de produccion textual individuales,

todo combinado a las tecnologias de informacién y comparando situaciones

sociolinguisticas trae una cantidad de acertos suficientes que pone la

metodologia de Integracion como solucion en la cualidad de la ensefianza de

idiomas de segunda lengua.

Tabla cuantitativa del cuestionario

Ya estudio | ya estudio | El método es: | Su dificultad | La profesora e
espafiol este método es: influye:
Si=10 Si=11 Mejor = 32 Leer=3 Si=36
Peor=0 Escribir=19 | No=4
No =32 No =31 Igual = 3 Hablar = 10 | Mas o menos =1
Mas o menos | Comprender | No contestd = 1
igual =7 =10
Ningun =3

Observamos en esta tabla que la mayoria de los alumnos investigados

nunca habia estudiado espafiol, tampoco conocian este método, que creyeron

mejor que el que estudiaban en sus escuelas. Sus dificultades son mas

grandes en escribir, hablar y comprender, pero creen que la profesora siempre

influye en sus aprendizajenes.




Tabla cualitativa del cuestionario

N° de N° de ESCUELA CURSO
ordem | alumnos

1- 1 diferencia de calidad diferencia de calidad

2- 4 Menos profundizado Mas profundizado

3- 1 Mucha teoria Mas practica

4- 2 Més asignaturas Una sola asignatura

5- 1 variado Especifico

6- 4 Aprendizaje basica Ensefianza mejor

7- 4 Menos esforzado Mas esforzado

8- 1 sin metodologia. con una metodologia

9- 2 Menos objetivo Mas objetivo

10- 1 Forma de ensefanza diferente Forma de ensefianza

11- 1 Menos actuacion de alumno Mas actuacion del alumno

12- 1 Menos tiempo Mas tiempo

13- 2 Ensefianza desactualizada Ensefianza actualizada

14- 1 Nivel mas bajo Nivel més alto

15- 1 Menos evaluacion Mas evaluacion

16- 1 Menos interés del profesor Mas interés del profesor

17- 1 Menos técnica Mas técnica

18- 1 Més academico Més oportunidad, mas

informacion, més foco de los
temas.

19- 1 Menos cultura del idioma Mas cultura del idioma

20- 1 Depende de la escuela Depende del curso

21- 1 Mas lenguaje escrita Mas habla

22- 1 Ensefianza tradicional Ensefianza dinamica y
actualizada

23- 1 Menos prioridad Més prioridad de aprendizaje

24- 1 Mas tedrico Menos tedrico

25- 1 Mas debil Mas fuerte




El analisis de la tabla cualitativa hace percibir que en el curso se
aprende mejor porque hay mas interés del profesor y de la istitucion, hay mas y
mejor metodologia, aunque se debe considerar que el curso es compuesto de
una unica asignatura, que lleva mas tiempo, en un aprendizaje mas técnica, por
eso tiene una metodologia especifica, que trabaja la cultura y mucho mas

informaciones del idioma para llegar a una funcionalidad comprovada.



Tabla experimental del cuestionario

La tabla abajo expone la cuestion 10 que dice de las opiniones de los
alumnos que participaron de la investigacion. Sin embargo, no se pudo exponer
todos los cuestionarios porque los archivos estaban muy pesados, aunque
sean digitalizados.

Pero, se consigue comprobar que las contestaciones indican que
muchos alumnos pueden sentir la necesidad del cambio en la metodologia de
la ensefianza de idiomas extranjero en las escuelas regulares, principalmente
en las practicas de las clases y los comportamientos de los profesores de
idiomas. Observamos que la mayoria de los alumnos dicen que aungue no esté
tan mal, la ensefianza de idiomas no es satisfactoria, pues no trae real
comunicabilidad, y con las experiencias de la investigacion pudieron perceber
que habian problemas, pero la mayoria de los alumnos nunca habia podido

frecuentar un curso de idiomas antes.
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] N an
(IJJAL\)(_.J L L i

Obrigado por sua participagio,

T (iUl st@ opiniac final scbre o ensing de idiomas estrangeiros no Brasil?
e e -‘11‘"‘{ g NI, ’\Sfuﬁp ﬂ(\ Go vk L obfE e

10- Qual sua opiniao final sobre o ensino de idiomas estrangeiros no Brasil?
& oo

Obrigado por sua parlicipagio.



10— Qual SuR optnrao final sobre 0 ansmo de udmmas estrange:ms no orast s

Vil -"u'

chomas estrangeiros no Brasil?

3 opm:au final sobre o ensino de i
I LG i */L:L\‘n‘?»?fj"{

10- Qual su
1‘\_, }'"]"} SY TS ) \.){ pii

‘}*(‘\\11. e (”'f\ilk

Obrigado por sua participagac.

- T T10- Qual sua ‘opiniac f ﬁnal sobre 0 ensino de zdmmas est‘angelros no Brasil?

"y
NS OTRIR et CRAN Jo

Obrigada por sua participagao.

10- irti i idi
{‘2;1:1’9::)13 opiniao final sobre 0 ensine de idiomas esfrangeiros no Brasil?

Obrigado por sua participacio.



10— Qual SuR optnrao final sobre 0 ansmo de udmmas estrange:ms no orast s

Vil -"u'

chomas estrangeiros no Brasil?

3 opm:au final sobre o ensino de i
I LG i */L:L\‘n‘?»?fj"{

10- Qual su
1‘\_, }'"]"} SY TS ) \.){ pii

‘}*(‘\\11. e (”'f\ilk

Obrigado por sua participagac.

- T T10- Qual sua ‘opiniac f ﬁnal sobre 0 ensino de zdmmas est‘angelros no Brasil?

"y
NS OTRIR et CRAN Jo

Obrigada por sua participagao.

10- irti i idi
{‘2;1:1’9::)13 opiniao final sobre 0 ensine de idiomas esfrangeiros no Brasil?

Obrigado por sua participacio.



7- CONSIDERACIONES ETICAS

Seran sustituidos los nombres verdaderos de los alumnos y de los
profesores por nombres tipicos en la cultura de los dos paises pero falsos, asi
como de las escuelas y de los directores, aunque existira una documentacion

de permisién a la recoleccién de datos;

8- CONCLUSIONES

Las metodologias sirven para ordenar las huellas de la ensefianza, por
lo tanto, esta Metodologia de Integracion también lleva este concepto,
buscando determinar que la ensefianza de idiomas de segunda lengua espariol
o cualquier otro idioma necesita arreglarse en sus metodologias principalmente
en el trabajo de las escuelas regulares, pues se investigb y se comprobé la
falta de ordenamiento en estas disciplinas de ensefianza en las escuelas que
hacen con que los objetivos determinados en los planteamientos escolares no
se cumplan, llegando a la fallencia de la ensefianza de idiomas extranjeros y
desconsideraciones de las importancias de estos conocimientos a la vida del
alumno, pues en estas escuelas el profesor que no hace falta es el de idiomas
extranjeros.

Confiando que esta investigacion lleve a cable este recto y solucione
el problema de la falta de atencion del alumno y del profesorado a la
ensefianza de segunda lengua, principalmente en los paises de MERCOSUR,
es que concluimos estos estudios por determinar una metodologia especifica
gue se llama Metodo de Integracidon, por la que los profesores de idiomas
esperaban hace tiempo. Esta metodologia consierne un conjunto de métodos
ya utilizados en la historiologia de los metodos de ensefianza de idiomas y que
les caben una carga de eficiencia, pero que seguird un suceso total cuando
afiadidos y conectados al rescto de la sociolinguistica.

Asi que, la Metodologia de Integracion funciona como un conjunto de
visiones productivas con creatividad y apertura a la comunicacion funcional en
idiomas extranjeros, que sigue por las rutas descubiertas del constructivismo,
de la epistemologia del lenguaje y de la creatividad, que como expone “Uno

de los factores que determinan la creatividad es el pensamiento divergente,



gue se entiende como la capacidad para generar respuestas o soluciones a los
problemas utilizando procedimientos poco comunes, pero efectivos.”(@anénimo
de www.librosweb .com , p.5, aceso 29/12/08.)

En fines, dependera del profesor de idiomas que sentiera la falta de
metodos a su trabajo, eligir esta metodologia como resto y seguila en la
ensefianza de idiomas de segunda lengua, garantizando un proceso de suceso

en la adquisicion de lenguaje por un factor sociolinguistico.



9- BIBLIOGRAFIA

_ ALVARENGA, Estelbina M. Normas Técnicas de presentacion de
informes cientificos: tesis, tesinas y monografias. Segunda edicion.

_Nuevos Enfoques de la gramatica en la ensefianza del E/LE, Xl Ministerio
de Educacion y Ciencia, Consejeria de la Educacién en Brasil. Embajada de
Espafia.

_ Lecturas monogréficas:

-LEFFA, Vilson J. METODOLOGIA DO ENSINO DE LINGUAS.

.0 ENSINO DAS LINGUAS ESTRANGEIRAS NO CONTEXTO
NACIONAL. Universidade Catodlica de Pelotas
http://www.leffa.pro.br/ensinole.pdf
EL USO DEL FORMATO DE LA ASOCIACION PSICOLOGICA AMERICANA
(APA). (Actualizado de la 5a edicién)*
CAMARGO, Daniella Schmidt de. Aspectos do Ensino de Lingua Portuguesa

como Lingua Estrangeira. Teaching Aspects of Portuguese Language as a
Foreign Language. Centro de Comunicacdo e Letras — Universidade
Presbiteriana Mackenzie . S&o Paulo — SP

daniellaschmidt@uol.com.br , aceso en 10/11/2008

http://www6.mackenzie.com.br/inicie/l/DanielladeCamarqgo.pdf, aceso en
20/11/2008

http://www.gratislibros.com.ar/dIB.php/escolarl.com.ar aceso en 15/12/2008,

para Nietzche.

http://www.sbs.com.br/virtual/livraria, aceso em 20/1202008, para indicaciones

de libros didacticos.

- SKINNER, B. F. , Conducta Verbal, Editorial Trillas, S. A. México1981 ISBN
968-24-0987-X

-HABERMAS, ERLAUTERUNGEN ZUR DISKURSETHIK, ACLARACIONES A
LA ETICA DEL DISCURSO Traduccion e introduccion de Manuel Jiménez
Redondo, 1991.



-KANT, Emanuel. Teoria y Praxis. 2004, libro descargado desde
http://www.gratislibros.com.ar/ escolar.com.ar aceso en 20/11/2008.

-FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a prética
educativa. Ed. Terra, S&o Paulo, 1999.

-CALVET, Louis-Jean. Saussure: pro e contra, para uma linguistica social. Ed.
Cultrix, Sado Paulo, 1975.

-DURAN, Juan de Dios Luque. Aspectos universales y particulares del lexico de
las lenguas del mundo, capitlo 4, 184, 212.

-BARRENECHEA, G. Hita. La ensefianza comunicativa de idiomas en Internet:
caracteristica de los materiales y propuestas didacticas. Cap. 3(enfoques
comunicativos),

-KRISTEVA, J. El lenguaje,ese desconocido.Introducciéon a la linguistica.
Traduccion: Maria ANTORANZ. Editorial Fundamentos:Madrid, 1988.

-DOLLE, Jean-Marie, BELLANO, Denis. Essas Criangas que nao aprendem:
diagnostico e terapias cognitivas. Ed.Vozes. Petrépolis,RJ: 2004.

-BAKER, C. Fundamentos de Educacion Bilingue y bilinguismo. Ed. Catedra,
Madrid — 1997.

-SANCHEZ, Aquilino Pérez. Articulo en revista Educar en 2000: Un nuevo recto
en las escuela: ensefar espafiol lengua extranjera. Julio, 2001.

www.educar.com aceso 10 de julio 2008.

-GIGLIO, C. A compreensao leitora em manuais didaticos de espanhol como
lingua estrangeira desde 1945 a 1990. tese apresentada na Universidade
Federal Fluminense, Niteroi, rj. 2006.



Anexo Il
Cuestionarios de la disertacién sobre Metodologia de Integracion

Grupo: Serie: Afo:

1- ¢ Ya estudi6 espafiol antes?

2- Este es un modelo de ensefianza de idiomas que empieza por el texto,
después el audio del texto y luego el estudio del |éxico y de la graméatica
relativos al mismo texto. ¢ Ya habia estudiado asi en su clase de espafiol o
ingles en la escuela?

3- Usted cree que este método es :

() mejor que el de su escuela

() peor que el de su escuela

() igual al de su escuela

() més o menos parecido al de su escuela

4- Cual es la novedad en este método para usted?

5- En la ensefianza de idiomas extranjeros, tiene dificultad de aprendizaje en:
()leer ()escribir ( )hablar ( )comprender

6- ¢ Le gusta o no la profesora de idiomas influencia su aprendizaje?

7- ¢ Que cambios haria en su clase de idioma extranjero de su escuela? Y por
cqué?

8- ¢ Usted hace o ya hizo curso particular de idiomas extranjeros?

9- ¢ Que diferencias cree gue exiten entre la ensefianza de idiomas en la
escuela regular y en el curso?

10- ¢, Cuél su opinion final sobre la ensefianza de idiomas extranjeros en Brasil?

Gracias por su participacion.

Opcional:
Nombre del alumno:



Questionarios da dissertacdo sobre Metodologia de Integracao

Turma: Serie: Ano:

1- Voce ja estudou espanhol antes?

2- Este € um modelo de ensino de idiomas que comeca pelo texto, depois
o audio do texto e em seguida o estudo do léxico e da gramatica
relativos ao mesmo texto. Voce ja havia estudado desta forma na sua
aula de espanhol ou ingles na escola?

3- Voce acha que este método € :
() melhor que o de sua escola
() pior que o de sua escola
() igual ao de sua escola
() mais ou menos parecido ao de sua escola
4- Qual é a novidade deste método para voce?
5- No ensino de idiomas estrangeiros, voce tem dificuldade de
aprendizagem em:
()ler ()escrever ()falar ()compreender
6- Gostar ou ndo da professora de idiomas influencia sua aprendizagem?

7- Que mudancas voce faria ha sua aula de idioma estrangeiro de sua
escola? E por que?

8- Voce faz ou ja fez curso particular de idiomas estrangeiros?

9- Que diferencas voce acha que exitem entre o ensino de idiomas na
escola regular e no curso?

10- Qual sua opiniao final sobre o ensino de idiomas estrangeiros no Brasil?
Obrigado por sua participacao.

Opcional:
Nome do aluno



Anexo Il

MANUAL DE UTILIZA(;AO PARA SITE
www.andreaenintegracidén.com

Este site objetiva coletar dados que comprovem a eficiéncia da
metodologia de integracéo, que unifica o uso do método gramatical ao enfoque
comunicativo com consideracdes sociolinglisticas, no ensino de idiomas
portugués e espanhol, como segundas linguas, respectivamente no Paraguai e
no Brasil. Portanto, ao abrir a primeira pagina do site, vocé encontrara dois
textos de bem-vindas, com seus devidos audios. Assim como em todas as
paginas do site, os audios estdo em formato wma, sendo abertos em paginas
de Media Player logo que vocé clique nos icones de coruja leitora, por isso,
vocé deve minimizar as paginas do Media Player para continuar ouvindo os
audios, enquanto Ié os textos relativos aos mesmos audios.

©) ANDREA EM INTEGRACAOD - Mozilla Firefox

Arquivo  Editar  Exbir  Historico  Favoritos  Ferramentas  Ajuda

-<E| - - @ ‘lj_l‘ ||_| hitkp: f e, andresenintegr acion, connf

SITE DE COLETA DE

AMDREEA EM IMTEGR:

BIENVENIDOS

um idiorma requer criatividade & método; este site & o instrumento de coleta de dados para pesguisa feita com alunos do ensing
lbrasileiro a dissertagdo de mestrado da professora Andrea da Silva Cliveira, universidade UTIC _ Asuncian _ PY. Participe das aulas,

e, & converse, depois dé sua opinido.

< >

Concluido

+o Iniciar o @ ¥ 7 %) ANDREA EM INTEGR. .. O Documentol - Micros. . PT &) % w1644




Em seguida, se € brasileiro cligue em aprender espanhol, e se é
paraguaio, clique em aprender portugués. A proxima pagina sera a principal
porta de entrada para a sua participacao nos cursos, porém voceé tera que
registrar-se. O registro € muito simples: primeiro passo, clique em registrar-se
gratis, e abrird a pagina de formulario de registro.

3 ANDREA EN INTEGRACION - Mozilla Firefox

arquivo  Editar  Exbir  Histdrico  Faworitos  Ferramentas  Ajuda

<.EI - - @ /IJ} |D http: v, andreaenintegracion.comfindex_es.php |'| b‘l |'|

SITE DE RECOLECCION

4MDREA& EN INTEGRACIO

USUARIOC EM LINEA:Desconocido

Bienvenido

* Clase 1 La lengua espafiola es hablada en Espafia v casi toda

Andrea d:

America,
Clase 2

w

Faraguay es uno de los paises gue tiene el espafiol

como lengua oficial, junto al guarani.

P Clase 3
Hoy el espafiol es una la segunda lengua mads
b Clase 4 hablada en el mundo bajo la poblacian que la habla.
iYYamos a conocer la lengua espafiolal
¥ Ewaluacidn Acesso al Sistema W
Email: ?'f
¥ Encuesta &lumno Clave:
Ingresar
» Encuesta Docente Registrarse Gratis
Olvide mi Contraseiia b
< >

Concluido

12 Iniciar T @ %) 7 %) ANDREAENINTEGRA... | L Documentol - Micros.., PT '('_}.é.!_:'a‘J % 1725




Entdo, nesta vocé preencherd os seguintes requesitos para o seu

registro:
a- e-mail;
b- nome;

c- sobrenome;

d- senha, crie a sua;

e- pais;

f- escola pela qual participa;

g- idioma, o que estara aprendendo;

h- pergunta secreta, crie uma que te recorde sua senha,;
I- cliqgue em registrarse;

j- e volte; ou voltara automaticamente.

Arquivo Exibir  Hiskarico Ajuda

G-

Editar Fayoritos  Eerramentas

/IJ} |D http: | v, andreaenintegracion,comfregistro_es.php |'| D‘l |'| ey
S ANDREA EN INTEGRACES

Formulario de Registro

Email: |

Mombre:

|
npellido:l
|

Clave:

Pais: | Seleccione.. v

Colegio:l |

Idiorna:

Pregunta Secreta: | |

[Registrarse

Volver

< >
Coneluida

+s Iniciar @ ¥ 7 ¥)REGISTRO-MozlaFi.. | D§ Documentol - Micros...




De posse de sua senha, retornando a pagina anterior, escreva seu e-mail
e sua senha nos espacos determinados, e clique em ingressar. Assim, vocé
ingressara na mesma péagina, porém isto lhe permitira a participaco total nas
aulas. Desde ai, vocé podera iniciar, clicando na primeira aula. As aulas
estardo em espanhol para os brasileiros e em portugués para 0s paraguaios.
) ANDREA EN INTEGRACION - Mozilla Firefox

arquivo  Editar  Exbir  Histdrico  Faworitos  Ferramentas  Ajuda

<:.EI - @ - @ /IJ} |D http: /v, andreaenintegracion . comfindex_es_ok.php |'| I?‘l |'|

SITE DE RECOLECCION

4MDREA& EN INTEGRACIO

USUARIC EM LINEA: andrea oliveira

Bienvenido Andrea d:

P Clase 1

b Clase 2 A
P Clase 3
# Clase 4 Haz clic ¥ ove el texto por Andrea. =
=
‘Z
>

. La lengua espafiola es hablada en Espafia y casi toda
¥ Ewaluacian .
Arnerica.

;> Eneuesta Alumne Paraguay &5 uno de los paises gue tiene el espafiol
como lengua oficial, junto al quarani.
» Encuesta Docente Hoy el espafiol es una la segunda lengua mds

hablada en el mundo bajo la poblacidn que la habla.
<

Concluido

‘s Iniciar T B Y 7 ¥ ANDREAENINTEGRA.. | L) MANUAL DE UTILIZA...




Todas as aulas contém o mesmo tema, porém nos respectivos idiomas.
A primeira aula, te ensina a saudar, apresentar-se e apresentar a alguém, e
despedir-se. Leia o texto, ouca os audios e faca o exercicio abaixo, no quadro
a sequir, clicando enviar, seré recebida pela professora Andrea em sua base

de dados.

£ CLASC 1 - Mozilla Tirefox
Arydva  Edier E-

‘:F"

(= [[E[%]

“iw.i Fawurilue  Feiranenlay  &joda

- @: /J} [ Ftezifivs andrscenntegraz on comclassl.ohp [-[#] [G-]

SITE DE RECOQLECCIO

SO Za 2 IMTLOG A

Usuarle : andrea allvelra

TEMA: SALUDOS, PRESENTACIONES ¥ DESPEDIDAS.

Haz clic abajo v ovye el taxto

Tituln: MNos enconframas &nla calle.

% | >

Cunouiy

‘s Inlclar s € T whassE. Mo o TE| MANUAL DE UTTIZA, ..

) CLASC 1 - Mezilla

fudvo Edler Eabi el Foapurilos  Ewraneilar foda

@ - - = A% [ bt andremenntegrasan congrlass1 phn [=] &[G

|

Tituln: MNos enconframas &n la calle.

Wanuel: ilicls Loenos dias, Jozél
Juse Buer Ja, w1 Manee dT0ms va usled?
Fawwli (2w oy LT

Jose Todo Eien, gracas, v su esposa, dedmo ectd®
Faucl: Fuy bicn,

Tt danikr es oA

Wamuial: 1lla a5 i hija, Faia.

Jose llclzl, Maris. on place . cLdme estes
Wa-a: llola  biédn, qrac as. Mucho cuska.

Famwli Ve Tae e que s Juse, Hasla v vis,

Jusd Haw.a weys, or Mauel Shzu, Mana, B

Faca shag, José,

. ubserve os t=rrros sublinhadecs

1
Z. Ee iz 2noeepau iyt avies - pats ooy para il eezs

30 Zuznue didr senown - sdadavas lonmal f hicle - soucdzzu munn g
1

A daa - wald Toehzu a2 porluygcde,

Cxercicios:

Lonzuce

‘s Inlclar ) ©r T whassE. Mo 2| TEj MAMLYL DE UTIIZA,.,



5 CLASE 1 Mucilla Firclux =

frgaes kdicr kgbr oiséoc Fxeontos  ferramcntas  9).da
<}'1 - - i ’J} [ Fh-:ftnumn andommennbegra-on cogrlassd phn |=] ] |G |sncie
~
wkearva = lac palabras usadas § corstruya con ellas nisnas o7ra cizloge en 3l scpacio de shajc, hacer clic envizr v |z profesora .
reccgIrd
F e nr w
L *

T Mo ok 1 1A

SITE DE RECOLECCION DE

ANDRCA CM IMTCS a3V}

ariv : andrea vliveiro

Tema: Fonética de la lengua espafcla.

Oye el sonido de las letras abajo haciendo clic en la senal.

' Iniciar ozlla Fire... Y MarIIEL BT TI7A..
Vocé escuta os audios e observa com atengdo como se diz cada letra do
alfabeto do idioma ensinado, faz o exercicio no quadro indicado e novamente,

envia-o:



Litoizo Tzyocbos  Zenacenbzs  Ajada

’j} LI -tezyYwems anckeasninkegrac o0 coniclasaZ .phe |' I}] Dvl |»4_|

-

SBEERYACIDNES: Pring _cloe Ji"a i g wnilre el allabeby we_colol = el porloguds

ABCDEFGHIIJKLMNOPQRSTUVWZY X

Tnla lengua sepatnls Ins sandns lamadns = gre==s de la poch goess cepeessnbadns Feeeencntns de leoas hasere pars ds =tehet
my chyogqu aqu, Il

W=yt A 1sadas A an shres svtresje e

S8 3 - A5 sErio: =5

| STazer, eizenar iequrc Zers zanahoria,

= fesf, miemn o A, mesanjsrn ||
Foarr sun habladoe wonw a o _elsur vibren less caniu, vzou,
1e g = hed ejernplat e g 3--or

UL B=glS zi= swowe g Luligralu,

b =/cdy féd _ sonido oz vade, ciemplo: café, cleccidn,

0= fus g f0F sunno o wcadu, epeplas s, upus.

Excrricios!

Zenzlidz

+4 Infciar =i

3 CLASE 2 - Mozilla Firefox

grener kdboe bphe deden twens Eveacenns s

& - - R e———r [=] ] [IE-] =

D e Mk de s i | 1asE 2 (=] \ -
Marcicing: o

Ao i 2 lus seiiales =y el sonidu s Las wjen s
Dy odn adlabres o hey o 1 rarsid e esls s La s das sl 2ol sepaau alzga

Zieviubra wlias diler= 10 ee = ire 2 allabels puroagues «oelzape"0 oy eriba = el erpaug de zaaue

T 1

Sare -

©3 CLASE 3 - Mozilla Firefox

areer bdter bzhe dadeen -mweem et
& - - R e [=] ] [IE-] =
S wnde e A S nasea %] \ -

SITE DE RECOLECCION DE O

A EW [NTEGER&C

vin t andeea nhiveira

TEMA: ATENCIOH A LOS FALSOS AMIGOS =

Fr cspark= i perees ol pertngn 5 fteadi cridn eaeets 3l po gnds
e SANITA Corc
[Taz i, P bEtmss RICAF A
o
] :EM POUF.. reLsTe =
PFI A, Lty ImAZFC 0 -
L3 i

Sare -

iy Iniciar

Nesta aula, vocé vai descobrir gue nem sempre palavras que parecem ao seu
idioma materno terdo o mesmo significado, portanto, observe a explicacao no
guadro de palavras, e cligue na piada, que te mostrard o uso e as confusdes
por causa dos falsos cognatos:



D 1ASE 3 Mocilla Firclos

Lo s b wm Letdm @ eertes _enacectes Ads
G - - (0 [T Wit s i o dev <50 =[] [S] =y
4w L Fuln sl | [ CLASES (]
A
= =epanlwl [Ee pareue al pu-lugues braduvidn vurrzlz = puagoZs
L ASD [EAh ITARI fCOF T
1670 ALEIE LI inana
[BAToLA
i RTINS F.
- 1ano SUNID D R
L0 ESGUZZIMENTC
Szvguis s ko dicunariv uli oz Teloos e igus y produs g diisle conw al guz 21 cba o
Manda z- chizzz 3 47 'Z-aguays -2 zoging de eazz 4z site,
e uhe =1 la veiia yceeLe v dislz ssrilo pur el parzyuan, andlisd v el esld sseiliz 0 = su espa
ZHIZTE DE EIZPL2
1oz elir. = la sefin g o= = —hisoe,
fm | |
~
- o
< S

Lond_iic

4 Infeiar F=l L ¥ cLazc i || (B mana e nnwa o Pt M e

A sequir, retorne, passando a quarta aula:

A quarta aula, trata-se de Géneros da lingua, ou seja, vocé vai aprender a usar
femininos e masculinos:



CLASE 4 - Mozilla

Arquwo  bditar  Exbr Histdnco  Favortos  berramentas ajuda

<E| ° ° @] ﬁ | |:| LiLLs v an ik e ibegr acion, conny_lased plip | '| D] | |

| |
& Windoms _ive | lokmail || [ cLasc4 8 =

SITE DE RECOLECCION

JEEA EN INIEG ol

Usuario : andrea oliveira

TEMA: GENEROS MNA LENGUA ESPANOLA J

Ecta: doc zhizas estdn cha-lande a telefano, Haz clique abzjo v ove la convarsa de allas,

Lucgo, ooscrya cuc:

1. En lzs charlas al telefono no utilizarmas old ni oi, decimeos hola o dime que ez informal v forma ;

Conchido

‘s Iniciar =g Y ® L el DY MAMUAL DE UTILIZA,

Observe as explicacdes e ouca o audio:

) CLASE 4 - Mozilla Firefox

Arquwo  Edikar  Exibr  Hiskdrico  Faworitos  Ferramentas  Ajuda

<EI = = @ /IJ‘_I. ||:| hitez: v, andresenintegracion, com/-lased php |‘| ['ﬁ‘] |' “\_]
A windows _ive Hotrmail | O iasea al
i
|I|Egn. NASREYS CHR!
1. En lzs charlas al telefono no utilizamas ol ni o decimos hola o dime que es informal v forma ;
2. Para decligar decimos calcar v para atendser decimas dezcclgar;
Observa las diferenzias con la lergua espafiola v escriba otros nombres ¥ sus 0éneros en el espazio abajo:
FEMERING v MASCLLIND
ELLA: EL
I & THICA Fl THTCM
L& MUCT ACHA L CL MUC AT
L& JOVEM ... EL JOVEM
L& SEHORA oo EL SEFIOR
L& WTEIA . ... ELNIEID
LA HI14 .. ELHDOC
LA 2AIONESA . EL BARGN
A
< >
Conchido
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Apés sua participacdo nas aulas, faca a avaliagcdo e confirme sua
aprendizagem:



Arquiso BCikar Ewibr HsE3od -Swchbos pErcarentzss oquda

A

<F - = lg:] ﬁ_l‘ ||:| bezp ffawm, ancrsaerinteqr acion, comfevduacizn_es. oo |‘ | 3~

Google | ) i

SITE DE RECOLECCION [

NDREF&A FR "HNTFG

Usuario : andrea allvelra

EVALUACION FINAL

ahorz Lsted wa 2waliar sus conceirientas acquiridos en lzs clases anzesiores, prodacizrdo frases a los pasacuaycs, =ligiends ar ce lo

abaix

Mowiszco
Fainilia
Protisiones

Furail A i franes voel v e aliajn:

< £}
toncluca

‘4 Iniciar SO ey 7 Y maMal DT ITNRA... ) =yoLuacacn

Clicando e enviando a professora Andrea:

%2 EVALUACION - Mozilla Firefox

Arquivo  Editar  Exibir  Histdrico  Favoritos  Ferramentas  Ajuda

@ - - @ ﬁ_l‘ |D http: ] fwwwwer . andreaeninteqgracion. com/evaluacion_es.php |‘| [i'] |'|Google H\‘]
~
Elija un paraguayo en el chat v enviale dos de estas frases:
Farticipa en el horario de 12:00h {horério de Brasilia) con la profesora Andrea, en charla interactiva evaluada oralmente.
MEM: professor_a_ndrea@hotrnail .corm
v
< >

Concluida
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Em seguida, adicione no seu msn a professora Andrea, e converse com ela
tirando suas duvidas.



Para que sua participagdo seja completa, responda a entrevista com o aluno, e
para vocé professor, que aplicou as aulas aos seus alunos, preparamos um
guestionario.

3 ENCUESTA ALUMNO. - Mozilla Firefox

Arquivo  Editar  Exibir  Historico  Faworitos  Ferramentas  Ajuda

<:E| - - @ l/IJ} |D http: ] fwwwwer . andreaeninteqgracion. com/encuesta_alumno_es. php |‘| [}] |'|

AMNMDRES EM IMTEG

Usuario : andrea oliveira

ENCUESTA FINAL AL ALUMNO:

O si, pero no profundaments

O no, es la primera vez que la veo
Usted ya conocia la lengua espariola: O si v profundamente
O si, tal vez
O nao, pero tal vez
O no, nunca

Usted cree que puede aprender espafiol si continuar haciendo este curso: O clara que i

< | >

Concluida
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3 ENCUESTA A LOS PROFESORES - Mozilla Firefox

Arquivo  Editar  Exibir  Historico  Favoritos  Ferramentas  Ajuda

<E| - - @ ‘/IJ} |D http: | fvwenn . andreaenintegracion. comfencuesta_docente_es.php |‘| [}] |'|

SITE DE RECOLECCION DE

HMDREA EM INMTEGRACION

veira

ENCUESTA A LOS PROFESORES

O si, siempre
O a menudo

Cuédndo ermpieza su clase se quiere saber de donde es su alurmnno: O ne, nunca

O el texto, la fonetica y la gramatica
O la gramatica, la fonetica v el texto
Sus dases empiezan por: O la fonetica, la gramatica v el texta

O escuchar

O Jeer v
< | >
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Dé-nos suas sugestdes, contactando-nos:

%2 CONTACTO - Mozilla Firefox

Arquivo  Editar  Exibir  Historico  Faworitos  Ferramentas  Ajuda

(jﬁl - - @ ﬁ_l‘ |D http: | fwewn  andreaenintegracion.com/contacto_es.php |"| [?l |'|Google |L4\_]

CONTACTO T

Complete los Campos para enviar su Mensaje

Ernail: |pereSSurandrea@ig.com.br |

Mombres: |andrea oliveira |

Asunto: | |

Mensaje:

Fecha: |18/08/2008

MSHN: Professor _a ndrea@hotmail.com

VOLVER =

< >

Concluida
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Agradecemos sua participacao nesta coleta de dados.



