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Introducción
Desde tiempos inmemoriales, el hombre ha sentido la necesidad de explicarse los fenómenos que lo rodean, y lo que para él significan. Para ello ha empleado diversas vías, entre las cuales se encuentra el hecho literario.

El presente trabajo lleva por  título: “Propuesta de actividades  basada en  el  enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural, para el desarrollo de las destrezas lingüísticas desde  la asignatura Apreciación Literaria II en los estudiantes  de 2° año de  la Licenciatura en Lengua Española para No Hispanohablantes”. Se plantea como problema científico: ¿cómo contribuir desde la asignatura Apreciación Literaria II, al desarrollo de las destrezas lingüísticas en los estudiantes de segundo año de la Licenciatura en Lengua Española para No Hispanohablantes de la FENHI? Como  respuesta al problema científico se diseña una propuesta de actividades  basadas en el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural para el desarrollo de las destrezas lingüísticas en los estudiantes del segundo año de la Licenciatura en Español para No Hispanohablantes de la FENHI.
“La literatura es el arte que utiliza como instrumento la palabra. Por extensión, se refiere también al conjunto de producciones literarias de una nación, de una época o de un género (la literatura griega, la literatura del siglo XVIII, la literatura fantástica, etc.) y al conjunto de obras que versan sobre un arte o una ciencia (…) Es estudiada por la teoría literaria.”

De lo antes expuesto se puede inferir el vínculo existente entre la palabra -la lengua- y la literatura, relación que es tal, que como apunta Irina Bidot Martínez en su trabajo La relación lengua–literatura en la historia de la lengua española, “la literatura se convierte en un instrumento indispensable para estudiar la historia de la lengua española durante toda su evolución; la cual ha podido solamente ser analizada a través de estudios filológicos…” (Bidot, 2009: 77)

En lo que a las clases de español como lengua extranjera se refiere, cabría pensar que la presencia de la literatura en las clases es un hecho consumado; sin embargo, tal como expresa Natalia Monserrat Fontes Pardo en Los textos literarios en el aula de E/LE (2010), hasta hace muy poco tiempo ha primado la concepción en algunos estudiosos de que los textos literarios no pueden cubrir las necesidades comunicativas de los alumnos, cuya pretensión es aprender una lengua extranjera, y en la mayoría de los casos en que se tiene en cuenta, sólo se ha hecho uso de la literatura como pretexto para tratar los aspectos gramaticales. 

En la FENHI es también una preocupación constante el perfeccionamiento de las destrezas básicas o habilidades comunicativas de los estudiantes a partir de las diferentes disciplinas del Plan de Estudio. Tal es el caso de Estudios Culturales donde se inserta  la asignatura Apreciación Literaria II, que centra su estudio en el trabajo con los textos poéticos, y cuenta con un libro de texto: Manual de Apreciación Literaria (2008) de un colectivo de autores de la Facultad de Artes y Letras de la Universidad de La Habana.  

De ahí que surjan varias interrogantes, entre las que se hallan: ¿cómo las clases de Apreciación Literaria II posibilitan el desarrollo de las destrezas lingüísticas? ¿Son funcionales los contenidos tratados en las clases de Apreciación Literaria II para el logro de la competencia cognitiva, comunicativa y sociocultural en estudiantes sinohablantes de la FENHI? ¿En qué medida la existencia de medios de enseñanza que posibiliten la integración de las destrezas lingüísticas en el tratamiento de los contenidos literarios contribuirá al desarrollo de la competencia cognitivo, comunicativa y sociocultural de los estudiantes? 

En resumen, la situación problemática que origina esta investigación se concreta en: utilización de la enseñanza de la literatura desvinculada del desarrollo de las habilidades comunicativas; enseñanza memorística de la literatura, falta de inclusión de textos literarios en los manuales de E/LE, tratamiento de los contenidos literarios, y fundamentalmente poéticos, como pretexto para la enseñanza de los contenidos gramaticales, falta de un sistema de medio que propicie la interacción literatura- comunicación, entre otros problemas esenciales. 

Desarrollo
El proceso de enseñanza- aprendizaje de las lenguas -maternas o extranjeras es muy complejo e inciden en su desarrollo una serie de componentes que deben interrelacionarse para que sus resultados sean óptimos, debe posibilitar la formación de estudiantes competentes, es decir, que hayan desarrollado la capacidad de comunicarse correctamente y de aprehender el sistema sociocultural de la comunidad donde vive o en la que se habla la lengua estudiada.

La introducción de los aspectos culturales en la clase de español como lengua extranjera se convierte en un requisito para el aprendizaje de la  segunda lengua, es aquí donde la competencia lingüística que adquiere el estudiante se desarrolla conjuntamente con los aspectos socioculturales que presenta la lengua meta; son dos realidades indisociables que forman un todo en el proceso de adquisición de la competencia comunicativa.

Al tratarse el tema de competencia comunicativa se consultaron varios criterios que evidencian las diferentes etapas por las que ha transitado el concepto de competencia entre ellos podemos citar: Noam Chomsky (1957), Dell Hymes, (1967 y 1970), Gaetano Berruto, (1979)  y Canale y Swain (1980), Maingueneau, Cot (2000) y Charaudeau (2001). 
Este trabajo asume el concepto de competencia comunicativa de  Ana María Fernández que la  define como la configuración psicológica que integra diversos componentes cognitivos, metacognitivos, motivacionales, y cualidades en estrecha unidad funcional, que autorregula el desempeño real y eficiente en una esfera específica de la actividad, atendiendo al modelo de desempeño deseable socialmente en un proceso histórico concreto. (2001: 4).

Desde la didáctica de las lenguas extranjeras y la lingüística aplicada a la enseñanza de lenguas, pedagogos y profesores de lenguas se han preocupado por la integración de las destrezas lingüísticas para dar solución a los problemas que se afrontan en el aula y en los estudiantes.

Teniendo en cuenta que tradicionalmente se han denominado habilidades comunicativas a lo que hoy día el Marco Común Europeo de Referencia (MCER) para las lenguas  (2002) denomina destrezas lingüísticas
, las autoras de la presente investigación asumen como sinónimos terminológicos destrezas lingüísticas y habilidades comunicativas, de ahí que se empleen indistintamente al referirse a ellas. 

Cada una de estas destrezas incluye a su vez un conjunto de microdestrezas; así, por ejemplo, la comprensión auditiva precisa de la habilidad de reconocer y segmentar adecuadamente las palabras que integran la cadena fónica y que, sin embargo, en el texto escrito el lector encuentra ya aisladas.

De manera análoga, los enfoques comunicativos y discursivos, que reconocen la primacía del significado en el proceso de comunicación, han destacado otras habilidades complementarias de las que integraban tradicionalmente las destrezas.

Muchos han sido los criterios y enfoques acerca de la enseñanza de la lengua y la literatura que han evolucionado con el desarrollo tanto de la lingüística, como de la pedagogía, la psicología y otras ciencias, que han hecho sus aportes a la didáctica particular, la que ha ido alcanzando su propio lugar al delimitar mejor su objeto de estudio, ir revelando las irregularidades de la enseñanza de la lengua y la literatura, y abriendo el camino de la investigación.

EL enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural de la Dra. Angelina Roméu aplicado a la enseñanza de la lengua y la literatura es una muestra del interés alcanzado por revalorizar el trabajo con los textos literarios en la clase de ELE. 
A partir de la concepción de este enfoque, Roméu Escobar define la competencia cognitiva, comunicativa y sociocultural como:

Una configuración psicológica que comprende las capacidades cognitivas y metacognitivas para comprender y producir significados, los conocimientos acerca de las estructuras lingüísticas y discursivas y las habilidades y capacidades para interactuar en diversos contextos socioculturales, con diferentes fines y propósitos. Se articulan así los procesos cognitivos y metacognitivos, el dominio de las estructuras discursivas y la actuación sociocultural del individuo, lo que implica su desarrollo personológico integral (cognitivo, afectivo-emocional, motivacional, axiológico y creativo). (2003:13).

De esta manera la autora, define tres dimensiones: cognitiva, comunicativa y sociocultural con sus respectivos indicadores, habilidades y actitudes (Roméu, 2007: 40-48) (Ver Anexo 1)

Para materializar el objetivo propuesto en este trabajo se tuvieron en cuenta los diferentes referentes teóricos en los cuales se sustentará la propuesta de actividades basada en el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural desde las clases de Apreciación Literaria II para el desarrollo de las destrezas lingüísticas en los estudiantes de 2do año de la FENHI.

A partir del análisis realizado a los documentos normativos que sustentan el desarrollo de la asignatura Apreciación Literaria II, entiéndase programa y el libro de texto Manual de Apreciación Literaria se pudo constatar que existe un carácter sistémico en el sistema de conocimientos que se trabajan, una adecuada orientación a la formación de valores como vía para fortalecer el trabajo educativo, político e ideológico y la interrelación con otras asignaturas a fines así como el carácter práctico de la asignatura, a su vez existen deficiencias sustentadas en que tanto el programa como los ejercicios del Manual de apreciación Literaria no están concebidos bajo el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural, la no existencia de un objetivo dirigido a la desarrollo íntegro de las destrezas lingüísticas desde las clases de Apreciación Literaria II.

Para realizar la presente investigación se aplicaron encuestas a profesores de la facultad (Ver Anexo 2) que han impartido Apreciación literaria II y a una muestra de 150  estudiantes del 2º año de la carrera que representan un 59,2% del total de la población, (Ver Anexo 3) teniendo en cuenta que han recibido esta asignatura. Además, se realizaron observaciones a clases de Apreciación Literaria II (Ver Anexo 4)  para evaluar el desarrollo de la competencia comunicativa, cognitiva y sociocultural a partir de la integración de las destrezas lingüísticas en las clases de Apreciación Literaria II. 

Los principales resultados del cuestionario aplicado a los profesores se puede apreciar que:

 El 100% de los profesores considera que los ejercicios del libro de texto no cumplen con el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural, además de no considerarlos suficientes para el logro de la competencia comunicativa en general, no existe uniformidad en la valoración que se hace sobre el trabajo en clases con las destrezas lingüísticas: aunque el porcentaje mayor de profesores considera que en la asignatura Apreciación Literaria II se trabaja fundamentalmente con dos destrezas lingüísticas: la comprensión lectora y la expresión oral.

Del análisis del cuestionario aplicado a los a estudiantes, se resume que:

La mayoría de los encuestados expresaron que lo que más les gusta es hablar en las clases de Apreciación Literaria II como vía para el desarrollo de las destrezas lingüísticas prefieren el trabajo grupal. Existen  criterios generalizados de que las actividades del libro no son suficientes para desarrollar  las habilidades comunicativas. Un alto grado de encuestados expresó el deseo de poder realizar en las clases actividades más creativas que despierten el interés por aprender literatura y ampliar sus conocimientos acerca del idioma español.
Los resultados arrojados en la aplicación de los diferentes instrumentos tanto a los profesores como a los estudiantes (Ver Anexo 5), demuestran que todavía se requiere emprender acciones conducentes a favorecer el desarrollo de las destrezas lingüísticas de los estudiantes de segundo año, y permiten reconocer la pertinencia del diseño de la propuesta de actividades apoyada en el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural a partir del cual se trabajen los contenidos de la asignatura de Apreciación Literaria II. Estas actividades  servirán de complemento al Manual de Apreciación Literaria.

La presente propuesta de actividades basada en el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural, tiene como objetivos esenciales propiciar un mejor desarrollo de las destrezas lingüísticas en las clases de Apreciación Literaria II y contribuir a la aprehensión de contenidos socioculturales a través del análisis del texto poético. 

Se establecen relaciones interdisciplinarias entre las asignaturas Gramática Española I y Lengua y Comunicación IV, ambas concurren en el mismo período del curso. De estas asignaturas se trabajan algunos contenidos en estrecha relación con la asignatura Apreciación Literaria II. 

La propuesta de actividades comprende un total de nueve ejercicios, relacionados con los cuatro temas que se imparten en la asignatura Apreciación Literaria II: el texto poético, los recursos literarios, medición del verso español y análisis del texto poético. 

Para cada actividad se tiene en cuenta la concepción didáctico-metodológica de las actividades y su relación con las dimensiones  e indicadores (Ver anexo 1) para el desarrollo de la competencia cognitiva, comunicativa y sociocultural. 

A medida que se desarrolla la propuesta se van integrando los contenidos anteriores con los nuevos, lográndose así un vínculo entre lo aprendido y  lo que se aprende. Se trabaja con textos poéticos auténticos que despiertan la motivación del estudiante, todos ellos de reconocidos autores hispanos. 

En las actividades se transita por los tres niveles de comprensión lectora: traducción (obtención y procesamiento de la información), interpretación (valoración, opinión y argumentación), extrapolación (el texto se abre a otros textos, aplicaciones). Con cada una de ellas se trabaja por la obtención de un lector competente que vaya atravesando por diferentes etapas: lector inteligente, lector crítico y lector creador. Se pretende que el alumno disfrute la lectura, forme criterios propios de preferencia y gusto estético, y de esta forma estará en mejores condiciones para la posterior construcción del texto.

El alumno desarrolla la expresión oral cada vez que ofrece una respuesta oral. Ejercita la expresión escrita siempre y cuando estén las condiciones creadas para construir creativamente. A través de la comprensión se prepara al alumno para la tarea de escribir.  

En cuanto a la gramática, no se emplea en estas clases con un fin en sí misma, sino que se tienen en cuenta cuando se analizan las estructuras en su funcionalidad textual, en correspondencia con la intención comunicativa del autor al utilizar una categoría gramatical determinada. 

Se evidencia el enfoque integrador de la asignatura al realizar el análisis teniendo en cuenta la semántica (qué dice el texto), la sintaxis (cómo lo dice) y la pragmática (en qué contexto lo dice). Se trata de que el alumno se apropie de lo que dice el texto a la vez que analice los recursos léxicos, gramaticales y estilísticos de manera integral y su condicionamiento.

Todas las actividades se apoyan en recursos didácticos, o lo que es lo mismo, medios del proceso de enseñanza – aprendizaje para que los educandos se apropien de los contenidos.

Con los referentes teóricos sobre competencia comunicativa en cada una de las actividades se abordan los elementos de las dos áreas básicas de la personalidad que no se encuentran disociadas en la actuación y en la vida psíquica del ser humano: la esfera afectivo – valorativa y la cognitivo- instrumental.

Se combinan en las clases lo cognitivo, procedimental, afectivo y axiológico;  convirtiendo el aprendizaje en una actitud ante la vida y no solo en el resultado de la tarea escolar. 

El texto debe ser percibido por el receptor básicamente de dos maneras: primero lo escuchará (comprensión auditiva) y luego lo leerá (comprensión lectora). Este proceso se realizará, a lo largo del análisis, de modo diverso, por lo tanto, hay que valorar que esto significa ir del contenido a la forma y de la forma al contenido en correspondencia con el código empleado: contenido y forma constituyen una unidad.

A modo de ejemplo se expondrá la actividad 4 de la propuesta para demostrar cómo se dan en él los aspectos teórico – metodológicos. 

El  poema que se propone recoge la relación entre los componentes naturales referidos a las estaciones del año y  el amor. Cuenta con una secuencia de preguntas dirigidas a la comprensión del texto en función de los contenidos, socioculturales, pragmáticos y gramaticales.

A continuación se muestran los componentes antes mencionados aplicados a la actividad 4 (Ver Anexo 6).

Título: Las estaciones del año en la poesía.
Semana: 4, clase  2

Duración de la actividad: 60min.

· Objetivo:
· Analizar estructural y formalmente  el  texto poético para el desarrollo de las destrezas lingüísticas. 

· Contenidos:
Conceptuales: 

· Texto poético. Su concepción sistémica.

· Poesía.

· El sujeto lírico o sujeto poemático

· Análisis e interpretación del texto poético.

· Procedimentales:  

· Caracterización del lenguaje poético.

· Análisis e interpretación del  texto poético integrando las diferentes tipologías y estructuras trabajadas.

· Integración de los contenidos literarios y los contenidos gramaticales estudiados.

· Medición de versos.

· Identificar los principales recursos literarios en el poema. 

· Comprensión de textos poéticos y exponer competentemente los resultados de su análisis, ya sea de manera oral o escrita.

· Actitudinales: 

· Reflexión sobre el valor literario y educativo del texto.

· Comentarios constructivos acerca de los criterios expresados por los estudiantes.

· Valorar la  apreciación del poema como un organismo verbal, cuyos componentes se interrelacionan y articulan dinámica y funcionalmente.

Conclusiones
La realización de esta investigación permitió arribar a las siguientes conclusiones:

· El enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural aporta los fundamentos teóricos que sirven de base a la enseñanza de lenguas, a través de sus principios teóricos y metodológicos garantiza la enseñanza-aprendizaje de la lengua y la literatura, lo cual favorece el desarrollo de las destrezas lingüísticas.

· El enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural  aplicado a la enseñanza de la literatura en las clases de español como lengua extranjera posibilita el análisis de la forma y el contenido del texto poético en la medida que el alumno sea capaz de comprender e interpretar según  el contexto y las situaciones comunicativas.

· Los instrumentos aplicados tanto a profesores como a estudiantes arrojaron que la destreza menos trabajada en la clase de Apreciación Literaria II fue la comprensión auditiva, por lo que debe propiciarse un trabajo íntegro de las destrezas lingüísticas a partir del trabajo con los textos poéticos.

· La propuesta de actividades basada en el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural para el desarrollo de las destrezas lingüísticas en los estudiantes de segundo año de la FENHI, a través de la asignatura Apreciación Literaria II, es valorada satisfactoriamente por los especialistas consultados.
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Anexos
ANEXO 1

Indicadores de las dimensiones de la competencia cognitiva, comunicativa y sociocultural.
Dimensión       Indicadores

Cognitiva         a) Posee conocimientos sobre:

                           -   El concepto de comprensión.

                           -   La comprensión oral y escrita

                           -   Los ciclos de comprensión.

· Los modelos de comprensión (ascendente, descendente e interactivo)

· Los niveles de comprensión (inteligente, crítica y

      creadora).

· Los significados del texto.

· Las diferencias entre significado y sentido del texto

· El concepto   de estrategias de comprensión.

· Las estrategias  cognitivas y metacognitivas.

· Las estrategias para obtener, evaluar y aplicar la información.

· Las estrategias de muestreo, de anticipación, de inferencia, de autocontrol y de autocorrección.

· Los niveles de representación: forma de superficie, base textual proposicional y el modelo de situación.

· Los tipos de inferencias

· La micro y macroestructura semántica y formal.

· La superestructura esquemática del texto.

· Las macrorreglas de reducción.

· El tema, los subtemas, las proposiciones y los conceptos.

· La idea principal y las  ideas secundarias.

· La intención comunicativa y la finalidad del autor.

· Las características del resumen.

· Las características del  comentario.

· El concepto de intertextualidad.

· El proceso de  construcción oral y escrita

· Las etapas del proceso de significación (motivación, planificación, puesta en texto y autocontrol.

· La selección del tema y búsqueda de información.

· Los tipos de planes (de preguntas, de enunciados y de tesis). 

· Las dimensiones del texto: semántica, sintáctica y pragmática.

                  b)  Posee habilidades para la comprensión y construcción de  significados:
· Comprende textos de diferentes tipos, a partir de su audición   o lectura.

· Comprende los textos a partir del modelo interactivo.

· Comprende textos de forma inteligente, crítica y creadora.

· Capta los significados literal, implícito y complementario en diferentes textos.

· Diferencia el  significado y sentido en textos dados.

· Utiliza  estrategias de comprensión.

· Emplea estrategias cognitivas y metacognitivas.

· Obtiene, evalúa y aplica la información mediante el empleo de  diferentes estrategias.

· Emplea estrategias de muestreo, de anticipación, de inferencia, de autocontrol y de autocorrección.

· Determina los niveles de representación: forma de superficie, base textual proposicional y el modelo de situación.

· Realiza diferentes tipos de inferencias en el proceso de comprensión.

· Determina la micro y macroestructura semántica y formal.

· Reconoce la superestructura esquemática del texto.

· Aplica las macrorreglas de reducción: supresión, generalización y construcción.

· Determina tema, subtemas, proposiciones y conceptos.

· Extrae  ideas principales y secundarias.

· Resume el contenido de un texto.

· Elabora esquemas, mapas conceptuales y otras técnicas de presentación sinóptica del contenido.

· Valora críticamente las ideas contenidas en el texto

· Ejemplifica a partir del significado que se le atribuye al texto.

· Comenta el significado de textos dados. 

· Reconoce la Intertextualidad en el texto.

· Extrapola a partir del significado que se le atribuye al texto.

· Explica las relaciones entre las dimensiones del texto: semántica, sintáctica y pragmática.

· Construye  textos orales y escritos en diferentes estilos.

· Emplea modos de actuación (acciones y operaciones) adecuados a las etapas del proceso de significación (motivación, planificación, puesta en texto y autocontrol).

· Redacta diferentes tipos de planes (de preguntas, de     enunciados y de tesis).

· Adecua la  superestructura del texto a las exigencias de la comunicación.

· Emplea los recursos estilísticos (fónicos, léxicos, gramaticales y textuales) adecuados al contexto e intención comunicativa.

· Autorrevisa  el texto.

· Autocorrige el texto.

· Efectúa la revisión y corrección de textos producidos por otros autores.

c) Posee actitudes relacionadas  con la valoración de los procesos de comprensión  y construcción de significados.

-  Valora  críticamente los puntos de vista del autor del texto.

· Toma partido acerca de las concepciones expuestas, a partir de sus convicciones ideológicas, políticas, éticas y estéticas

·  Defiende sus puntos de vista y criterios acerca de un tema dado, con honestidad y valentía.

· Asume diferentes actitudes que respondan a la apreciación y valoración del texto.

· Valora la vigencia y actualidad de las ideas expresadas por el autor y su aplicación en otros contextos.

Comunicativa   a) Posee conocimientos lingüísticos, sociolingüísticos, discursivos y estratégicos sobre:

-    Lenguaje, lengua, norma y habla.

· El sistema de la lengua, el discurso y los tipos de discursos.

· Los medios comunicativos, verbales y no verbales.

· Los niveles del sistema y las unidades que los conforman: fonológicas, morfológicas, lexicales y sintácticas.

· Los niveles constructivos del discurso: sintagmas, oraciones, segmentos o párrafos y texto.

· Los conceptos de texto y discurso.

· Las dimensiones del texto: semántica, sintáctica y pragmática.

· La clasificación de los textos según el código, la forma elocutiva, la función y el estilo.

· Los tipos de códigos (oral, escrito, icónico, simbólico, pictórico, musical, gestual, proxémico y otros).

· Las formas elocutivas: narración, descripción, diálogo, exposición y argumentación.

· Las funciones del texto: representativa, poética, expresiva, apelativa, fática y metalingüística.

· Los estilos funcionales: coloquial, oficial, publicístico, científico y artístico.

· Las diferencias diatópicas, diastráticas y diafásicas.

· Las características de la textualidad.

· La progresión temática.

-    Los modelos de progresión.

· La coherencia y la cohesión

· Los medios de cohesión: gramaticales y léxicos

· La referencia.

· La deixis

· La anáfora.

· Los sustitutivos.

· La elipsis.

· La sinonimia y la antonimia.

· La hiponimia y la  hiperonimia.

· La repetición

· La distribución del léxico

· La pertinencia

· La gradualidad, explicitud y relaciones semánticas

· El cierre semántico

· Las estrategias para iniciar, desarrollar y concluir la comunicación

                   b) Posee habilidades comunicativas

· Diferencia el lenguaje, lengua, norma y habla.

· Caracteriza el sistema de la lengua, discurso y tipos 

      de discursos.

· Emplea de acuerdo con la intención y el contexto los medios comunicativos, verbales y no verbales.

· Describe los niveles del sistema y las unidades que los conforman (fonológicas, morfológicas, lexicales y sintácticas) en correspondencia con su funcionamiento en textos dados.

· Reconoce los niveles constructivos del discurso (sintagmas, oraciones, segmentos o párrafos y texto).

· Caracteriza el texto y  el discurso.

· Explica las relaciones entre la semántica, sintáctica y pragmática.

· Clasifica los textos según el código, la forma elocutiva, la función y el estilo.

· Emplea diferentes códigos (oral, escrito, icónico, simbólico, pictórico, musical, gestual, proxémico y otros).

· Emplea formas elocutivas: narración, descripción, diálogo, exposición y argumentación.

· Identifica las funciones del texto: representativa, poética, expresiva, apelativa, fática y metalingüística.

· Caracteriza los textos según su estilo: coloquial, oficial, publicístico, científico y artístico.

· Reconoce las diferencias diatópicas, diastráticas y diafásicas.

· Explica las características de la textualidad.

· Reconoce la progresión temática.

· Emplea diferentes modelos de progresión.

· Explica la coherencia y cohesión

· Utiliza los medios de cohesión: gramaticales y léxicos

· Emplea la  referencia, deixis, la anáfora, los sustitutos, la elipsis y los conectores como medios de cohesión.

· Emplea  la sinonimia y antonimia, hiponimia e hiperonimia, la repetición y la distribución del léxico como  medios de cohesión.

· Reconoce la pertinencia y sus características

· Tiene en cuenta la gradualidad, la  explicitud y las relaciones semánticas.

· Logra el cierre semántico

· Emplea estrategias para iniciar, desarrollar y concluir el discurso.

c) Posee  actitudes relacionadas  con el empleo de los medios  comunicativos en diferentes  textos.

· Valora  el empleo de los medios comunicativos           funcionales en diferentes textos.
· Utiliza diferentes medios comunicativos de acuerdo con lo que se quiere significar y según el contexto en el que se significa.
Sociocultural :   a) Posee conocimientos sobre:

· Los conceptos de sociedad, cultura y contexto

· Las estructuras del discurso contextualizables y no contextualizables

· El concepto de situación social-comunicativa

· Las categorías globales y locales

· La caracterización personológica y social de los partcipantes.

· Los roles de los participantes.

· Las relaciones entre participantes.

· La importancia de identificar clases y grupos sociales que intervienen en la comunicación.

· El papel de las instituciones.

· La importancia de las relaciones de poder.

· Las acciones que realizan los participantes.

· El concepto de modelo de contexto.

· Los componentes del modelo de contexto.

· La influencia de la pragmática en la semántica y en la sintaxis del discurso. 

  b) Posee habilidades  para lograr la adecuación al contexto. 

-   Identifica la cultura y la sociedad en su dimensión semiótica y discursiva.

·  Reconoce  el carácter complejo del contexto y sus       componentes.

· Diferencia entre estructuras lingüísticas y discursivas contextualizables y no  contextualizables.

· Identifica los componentes de una situación social-comunicativa dada.

·  Reconocer categorías  globales y locales en contextos.

· Identifica las características personológicas y sociales de los participantes en situaciones  comunicativas dadas.

· Adecua lo que se quiere decir y cómo se dice a las características del contexto y de los participantes

· Diferencia  los roles  de los participantes

· Identifica  las relaciones entre participantes, a partir de sus intenciones y la clase, grupo social  o instituciones a las que pertenecen.

· Ejemplifica acerca de cómo influyen las relaciones de poder en el discurso

· Reconoce las acciones globales y locales de los participantes

· Elabora el modelo de contexto de una situación social comunicativa dada.

c) Actitudes relacionadas con el desenvolvimiento en diferentes contextos.

· Valora los roles de los participantes en la comunicación en una situación social comunicativa en un contexto dado.

· Valora  la influencia del contexto en lo que se dice y cómo se dice.

· Valora las intenciones, actitudes, roles y estados afectivos de los participantes en situaciones comunicativas diversas. 

· Valora las acciones globales y locales de los participantes de acuerdo con su ideología, jerarquía social, etc.

Anexo 2

Cuestionario a profesores

   Estimado profesor (a):

La siguiente encuesta forma parte de una investigación acerca del desarrollo de las destrezas lingüísticas en las clases de Apreciación Literaria II.  Se necesita de su más sincera colaboración. Gracias por su cooperación.

1. Considera que los ejercicios propuestos en el Manual de Apreciación Literaria están diseñados bajo los principios teóricos y metodológicos del enfoque cognitivo, comunicativo y  sociocultural para la enseñanza de lenguas. __Sí___No

2. ¿Cuáles son las destrezas lingüísticas  que más  se desarrollan en las clases de Apreciación Literaria II? ¿Por qué?

 3. ¿Cómo se le da tratamiento al competente sociocultural en las clases de Apreciación Literaria II?

4. ¿Conoce algún modelo de actividades que exista en la facultad para trabajar la integración de las destrezas lingüísticas en la asignatura Apreciación Literaria II?

SÍ_____ No_____

Anexo 3

Cuestionario a estudiantes

Estimado(a) estudiante:

La siguiente encuesta forma parte de una investigación orientada a desarrollar la competencia comunicativa, cognitiva y sociocultural de los estudiantes de la Licenciatura en Lengua Española para No Hispanohablantes en las clases de Apreciación Literaria II.

 Se necesita de su más sincera colaboración. Gracias.

1. ¿Qué le gusta hacer en las clases de Apreciación Literaria II?

Hablar_______ escuchar______ leer________ escribir_______

2. ¿Cuál cree usted que sea la mejor vía para desarrollar las habilidades comunicativas en las clases de Apreciación Literaria II ?

Trabajo individual _____ trabajo en pareja _____ trabajo grupal _____

3. ¿Cree que los ejercicios que aparecen en el Manual de Apreciación Literaria le ayudan a desarrollar las habilidades comunicativas?

____ Sí ____ No ¿Por qué?

4. ¿Qué otras actividades le gustaría realizar en las clases de Apreciación Literaria II para desarrollar las habilidades comunicativas?

_______________________________________________________________

_______________________________________________________________

_______________________________________________________________

5. Marque con una X, en orden creciente, el desarrollo de las habilidades comunicativas en las clases de Apreciación literaria II.

	1 
	2 
	3 
	4 
	5 
	6 

	
	
	
	
	
	


1- Expresión Oral

2- Expresión Escrita

3- Comprensión lectora

4- Comprensión auditiva

Anexo 4

Guía de observación a clases

Asignatura:

Tipo de Clase: 

Destrezas lingüísticas que se desarrollan:

___________________________________________________

¿Cómo se desarrollan?

____________________________________________________

¿Qué medios se emplean para el desarrollo de estas destrezas lingüísticas?

____________________________________________________

Tipo de actividades empleadas en el  desarrollo de cada una.

¿Cuál? ________________________________________________________

¿Con qué objetivo?_______________________________________________

Anexo 5
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Anexo 6

ACTIVIDAD # IV: Las estaciones del año en la poesía.

Se realizan las siguientes preguntas a los estudiantes: ¿Cuáles son  las estaciones del año? ¿En su país qué estación del año predomina? 

Se les  presentan varias imágenes que  simbolizan las cuatro estaciones del año, y  se les  pregunta: 

¿A qué estación del año pertenece cada una de las siguientes imágenes? ¿Qué características le han permitido identificarlas?
[image: image5.png]



El profesor dividirá el aula por estaciones del año y les orientará que cada equipo piense en  las características de la estación del año que le ha tocado.  Se podrán realizar las siguientes preguntas:

a. ¿Cómo es el clima en esa estación? (responde a través del uso de  adverbios de frecuencia: siempre, a veces, a  menudo, nunca).

b. ¿Qué actividades puede hacer durante esa estación?

c. ¿Qué deportes puede practicar?

c. ¿Qué prefiere de esa estación? ¿Qué le gusta de la naturaleza en ese momento del año?

d. ¿Cuáles son los atributos más positivos de esa estación?

2. ¿En qué período se da cada estación? Conteste llenando los espacios en    blanco. Ejemplo: La primavera, del 21 de marzo al 20 de junio

El verano__________________________

El otoño___________________________

El invierno_________________________

3.- ¿Conoce de actividades que se celebren en cada una de estas estaciones del año? Menciónelas.

Como se trabajará el poema Inventario de lugares propicios para el amor de Ángel González (1967), en este momento se pedirá a los estudiantes que expongan los datos investigados sobre este autor, actividad orientada para efectuar extraclase.

4.-  Como actividad previa a la audición se trabajará el vocabulario, de la siguiente forma:

En la siguiente tabla se relacionan algunos términos que aparecen en el poema. Relaciona las palabras de la columna de la izquierda con los sinónimos correspondientes a su derecha. 

	TÉRMINOS
	SINÓNIMOS

	Inventario
	Abogar, mediar , interponerse, recomendar

	Propicios
	Estrábico

	Prestigiada
	Membrana

	Interceder
	Registro, balance, descripción, lista, relación

	Ignominia
	Ambiguo, evasivo, irónico, insincero

	Bizco
	Aburrimiento, cansancio, desinterés, indiferencia  

	Córneas
	Acreditada, reconocida

	Reticentes
	Descrédito, deshonor, deshonra

	Hastío
	Adecuados, favorables, convenientes, apropiados


 Se pasa  a la audición del poema Inventario de lugares propicios para el amor.

Son pocos.
La primavera está muy prestigiada, pero

es mejor el verano.

Y también esas grietas que el otoño

forma al interceder con los domingos

en algunas ciudades

ya de por sí amarillas como plátanos.

El invierno elimina muchos sitios:

Quicios de puertas orientadas al norte,

orillas de los ríos,

bancos públicos.

Los contrafuertes exteriores

de las viejas iglesias

dejan a veces huecos

utilizables aunque caiga nieve.

Pero desengañémonos: las bajas

temperaturas  y los vientos húmedos

lo dificultan todo.

Las ordenanzas, además, proscriben

la caricia ( con exenciones

para determinadas zonas epidérmicas

-sin interés algunos-

en niños, perros y otros animales)

y el «no tocar, peligro de ignominia»

puede leerse en miles de miradas.

¿A dónde huir, entonces?

Por todas partes, ojos bizcos,

córneas torturadas,

implacables pupilas,

retinas reticentes,

vigilan, desconfían, amenazan.

Queda quizá el recurso de andar solo,

de vaciar el alma de ternura

y llenarla de hastío e indiferencia,

en un tiempo hostil, propicio al odio.

                                                                                             Ángel González (1967)
Una vez escuchado el poema se orienta la siguiente actividad para comprobar el acercamiento mínimo de los estudiantes al texto:

5.- Responda verdadero (V) o falso (F) según corresponda.

_____ Son muchos los lugares propicios para el amor.

_____ El verano  es para el poeta  la estación del año ideal para el amor.

_____El invierno es la estación del año más sugerente para los espacios del  amor.

____ La primavera y el otoño resultan de  interés para el poeta.

Se realiza la segunda audición, después de haber escuchado el poema los estudiantes están en condiciones de realizar un análisis del  mismo, para ello se orientan las siguientes actividades:     

6.- ¿Cómo divide la ciudad el autor? 
7.- ¿Cómo pasan las dos primeras estaciones del año? ¿Por qué cree que transcurren de esta manera?  

8.-  En el texto se evidencian las etapas por las que transita el amor. Menciónelas.

9.- ¿Cuál es la última opción que tendrá la pareja para resguardar su amor? ¿Qué versos así lo demuestran?

10.- ¿Cómo dividirías el poema atendiendo a la intención del autor? Fundamente su respuesta. Realice esta división por escrito.
11.- ¿Cómo es el tono en esta  segunda parte? ¿En qué se transforma la ciudad?

A continuación el profesor continuará con las preguntas que aparecen a continuación (estas actividades están más centradas en la interpretación final  del texto. Se enfatiza en que el alumno aprenda a  diferenciar significados literales y significados ocultos en el texto poético, así  como a defender sus propias apreciaciones de lo leído).

12.- ¿Guarda relación el título del poema con lo que el autor comunica en él? 

13.- ¿Qué versos cree que evidencian el sentido del texto?

14.- ¿Cuál es el tema del poema?
15.-El autor emplea vocablos para referirse a cada estación del año. Localícelos y busque sinónimos para ellos.

16.- ¿Cuál es la estación ideal para los encuentros amorosos según el poeta? ¿Por qué?
17.- ¿Qué significación encierran los obstáculos del amor a los que hace referencia  el poeta? ¿Estás de acuerdo con ello? Argumente su respuesta.

18.- ¿Cuál es la actitud asumida por el poeta  ante estos obstáculos del amor?

19.- Analice la rima del texto. ¿Cómo la rima contribuye al logro de la intención del autor?

20.- Clasifique las estrofas. ¿Cuáles son sus características?

21.- Mida y clasifique todos los versos según la cantidad de sílabas métricas. Diga qué licencia poética se utiliza en los versos 3 y 9.

22.- ¿Con qué tipo de oración, atendiendo al tipo de predicado, comienza el autor su poema? ¿Qué efecto produce el empleo de este tipo de oración?

23.- Teniendo en cuenta todo lo antes analizado, identifique el movimiento literario a que corresponde el poema.

24.- ¿Cómo relaciona las características del estilo del autor, que investigó previamente, con el tema del poema?

25.-Escriba su propio “Inventario de lugares propicios para el amor”, pero déle un giro a su redacción: sea optimista, cántele al amor con toda la fuerza de sus emociones.  Eso sí, intente que su inventario sea original. 
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� Tomado de Literatura en � HYPERLINK "http://es.wikipedia.org/wiki/Literatura" �http://es.wikipedia.org/wiki/Literatura� 


� El MCER para las lenguas define destrezas lingüísticas como las formas en que se activa el uso de la lengua. Tradicionalmente la didáctica las ha clasificado atendiendo a los modos de transmisiones (orales y escritas) y al papel que desempeñan en la comunicación (productiva y receptiva). Así, reciben el nombre de: expresión oral, expresión escrita, comprensión auditiva y comprensión lectora. 
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