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Introducción
El presente trabajo se llevó a cabo en el Instituto Técnico Distrital Juan del Corral. Durante el segundo semestre del año 2010 con el curso segundo de primaria a cargo de las docentes Margarita y Lida Suarez. En la jornada de la tarde.

En esta unidad didáctica se están abordando tres tipos de pensamientos, los cuales son el pensamiento numérico, el pensamiento métrico y el pensamiento geométrico. Pensamientos trabajados en un proyecto de aula denominado “Construcción de mi casa” aquí serán abordados diferentes temáticas pertenecientes a cada pensamiento, se verá un proceso ascendente donde los niños comienzan con lo básico y llegan a la construcción de un conocimiento formal y complejo.

En el presente trabajo se dará cuenta de los recursos utilizados evaluando su pertinencia y eficacia, ya que estos son el énfasis del curso de práctica intermedia II. Se presenta la descripción del desarrollo de las actividades propuestas para potenciar nociones de longitud, área y volumen, así como la socialización de los estudiantes respecto al tema. Se hace una reflexión en torno a las evidencias y la implicación del desarrollo de las actividades realizadas en el aula sobre las respectivas temáticas.

Las temáticas trabajadas fueron tomadas de la propuesta de los lineamientos y estándares curriculares de matemáticas con el fin de fortalecer la capacidad de los estudiantes por aprender nuevos conceptos y aplicarlos a un proyecto manipulable y tangible, la conveniencia de haber seleccionado tales temas nos conducen a la construcción de una casa aplicando todo los conceptos vistas durante la clase garantizando en cierta medida que los conocimientos serán útiles y serán aplicados por los estudiantes en posteriores trabajos académicos y libres.

En sí, la unidad didáctica busca hacer especial énfasis sobre los recursos utilizados en las sesiones de clase, siendo evaluados desde una rejilla muy compleja para verificar que hayan cumplido su objetivo de enseñanza, y su aplicación fue buena o pertinente y que tanto a estudiantes aprendieron con tales recursos.

Respecto al marco teórico se adopten información de varias fuentes confiables y propuestas didácticas planteadas con anterioridad en curso semejantes, todo el proceso llevado durante las sesiones de práctica están fuertemente sustentadas desde aspectos didácticos, matemáticos y políticos ya que se debe garantizar una integridad en la sección de clase y con los mismos estudiantes, por ello está unida didáctica está sustentada desde los aspectos mencionados con anterioridad garantizando que el trabajo es pertinente y cumple con los objetivos de la clase de práctica intermedia. Dando cuenta es el énfasis, de los procesos llevados y su funcionalidad en los niños.

La estructura de trabajo tomada fue la de la investigación DECA, ya que en esta se facilita el trabajo en poco tiempo y creación de proyectos o documentos sustentadores de la actividad de enseñar.

Descripción del proyecto de aula
La manera de proceder en nuestro proyecto de aula “Construyendo Mi Casa”, será condicionada alrededor de tres conocimientos básicos como lo son: el pensamiento numérico y sistemas numéricos, donde se logre describir, comparar y cuantificar situaciones con números en diferentes contextos y con diversas situaciones planeadas; el pensamientos espacial y sistemas geométricos, donde se pueda mirar el trabajo realizado por el alumno frente a los reconocimiento de las figuras básicas y cada una de sus propias propiedades o principales cualidades; y el pensamiento métrico y sistemas de medidas, en el cual los estudiantes reconozcan en diferentes objetos conexiones con las magnitudes como longitud, área y volumen.

El proyecto de aula se centrara en la construcción, tal temática permitirá introducir a los estudiantes en un contexto natural a ellos mismos, basados en los conocimientos de sus casas y apartamentos, la introducción de los conceptos matemáticos pertinentes a la temática serán de gran importancia para la aprehensión de los mismos. En la construcción se observan nociones de medida (establecer valores numéricos a los objetos), área (compartir y distribuir espacios, determinar valores de medida cuadradas), magnitudes (establecer medidas aproximadas) y crear o determinar diferentes sólidos (como el techo u objetos en el interior de la casa). Llevando un proceso progresivo y ascendente de los conocimientos que se pretenden trabajar donde todo lo anterior fomentara el trabajo de los estudiantes y ayudara a contextualizar los conceptos adquiridos durante la duración del proyecto de aula.

OBJETIVOS

· Objetivo General:

Elaborar un proyecto de aula que posea determinadas fases de aplicación de actividades, que nos permitan realizar una presentación e inducción al tema de las figuras geométricas básicas, diversidad de magnitudes y diferentes procesos de conteo, a los respectivos estudiantes.

· Objetivos Específicos:
· Presentar diversas actividades en los que el estudiante logre reconocer la congruencia y la semejanza entre figuras geométricas básicas.

· Inducir a los alumnos hacia situaciones en las que puedan describir, comparar y cuantificar relaciones con números en diferentes contextos y en diversas representaciones.

· Promover problemas en los que los estudiantes realicen y describan procesos de medición con patrones arbitrarios y algunos estandarizados, en relación al contexto cotidiano.
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Marco teórico
La introducción a la geometría intuitiva es una de los objetivos del currículo de matemáticas, volver a retomarla garantizaría un entendimiento más amplio de los objetos geométricos simples.

El manejo del pensamiento espacial es uno de los procesos fundamentales ya que es usado para representar y manipular información en el aprendizaje y en la resolución de problemas. La ubicación, la orientación y la distribución de espacios es objeto fundante en nuestro proyecto de aula, en la construcción de una casa se deben realizar planos, donde los estudiantes tendrán que dibujar y distribuir espacios, que es una de las características de este pensamiento.

En actividades cotidianas y de aula el estudiante ira construyendo los procesos cognitivos mediante los cuales se edifican y se manipulan las representaciones mentales de los objetos del espacio, logrando así hacer comparaciones y deducciones formales de esos objetos.

Hay que construir las nociones de espacio y su distribución mediante la exploración y modelación del espacio circundante del alumno, por ello se cree que es muy importante trabajar este pensamiento contextualizando sus conceptos como se planea hacer en este proyecto de aula.

Durante el transcurso de este proyecto de aula serán abordados diversos conceptos, matemáticos, tanto básicos como  complejos. La construcción de una casa incluye variados y diferentes conceptos los cuales tendremos que definir para poder llevar a cabo el objetivo del proyecto. Es de vital interés que os conceptos abordados sean claros y pertinentes a la actividad propuestas y a los objetos de estudio, de esta manera se estaría garantizando que las clases están siendo entendidas correctamente y los conceptos adquiridos con pertinencia.

Por lo cual haciendo referencia a un primer paso fundamental en nuestro proceder respecto a la evolución del proyecto de aula, es la noción del conteo que posean los estudiantes, debido a que este es un aspecto resaltante que deberán tener en cuenta cada uno de ellos, en el momento que por ejemplo: tengan que realizar diferentes mediciones de determinadas longitudes. Ya que “La importancia del conteo en los niños a temprana edad es de gran interés, ya que el reconocimiento del número natural se da gracias al conteo simple, la asignación del cardinal a un objeto simbólico y su proceso inverso ayuda al estudiante a la comprensión del concepto numero. El estudiante pasa por los diferentes niveles del conteo hasta llegar al significado correcto”
.

Las primeras experiencias que los niños tienen con los números son muy importantes porque desde allí el niño tomara el concepto de número como propio y lo aplicara a su juicio o a lo que considere necesario de contar, lo que el niño toma primero del número es la secuencia verbal (1, 2, 3 ......). Alrededor de los años 6 y 7, el niño debe de dominar los números desde 1 hasta 100 y así sucesivamente. Para que el niño logre apropiarse de la secuencia que recorre cinco niveles:

· Nivel Cuerda: la sucesión comienza en uno y los términos no se diferencian. 

· Nivel Cadena Irrompible: la sucesión comienza en 1 y los términos continúan así sin cambiar. 

· Nivel Cadena Rompible: la sucesión puede comenzar en cualquier termino y continuar así sin cambiar. 

· Nivel Cadena Numerable: contar los términos que hay desde un número cualquiera hasta un número cualquiera siempre de forma ordenada. 

· Nivel Cadena Bidimensional: contar los términos que hay desde un número cualquiera hasta otro número y puede ser de forma no ordenada. 

(Enrique Castro, Luis Rico, Encarnación Castro. Pág. 6, 1987)

Teniendo presente lo anterior podemos hablar sobre el proceso de contar. Contar es un proceso de abstracción que nos lleva a conceder un cardinal como representativo de un conjunto, siendo de esta manera que se buscará que los alumnos realicen diferentes procesos de este tipo, con los que logren elaborar procedimientos que los conduzcan a la solución de una determinada situación que se les llegue a plantear.

Ya sea en esta medida, que a través de determinadas situaciones problema, se logre inducir a los estudiantes hacia el concepto de longitud, realizando diversas mediciones a respectivas longitudes; ya que acercar al alumno a medir objetos como por ejemplo: de su entorno, permite que este encuentre situaciones de utilidad para que los conocimientos adquiridos en clase se contextualicen y así las matemáticas adquieran un valor útil.

Sin embargo es de resaltar, que son muchas las actividades cotidianas que podemos utilizar para acercar a los estudiantes a la medición; como por ejemplo: en el contexto real como las compras en el supermercado, los deportes, la cocina, etc. Que contribuyen a la construcción potencian del pensamiento métrico, en el momento que cada uno de los alumnos deban realizar y desarrollar diferentes construcciones; ya que se hace especial énfasis en la construcción ya que este será nuestro proyecto de aula, con el fin de que los estudiantes desarrollen todos los conceptos y destrezas matemáticas pertinentes.

El uso descontextualizado de la geometría y su poco énfasis en el aula hace que el estudiante reduzca el proceso de medir a tan solo una asignación numérica, por eso se cree que es importante introducir el desarrollo histórico de la medida para que los estudiantes se den cuenta de la necesidad de medir.

Las primeras experiencias de los niños con la medida comienzan con el número, que parece entrar de manera accidental ya que se cree que la noción de medida es intuitiva y se usa esta creencia para apoyar otros conocimientos.

Por eso se quiere buscar la manera de poder presentar, introducir y sumergir, a cada uno de los estudiantes del curso, sobre los siguientes conceptos que hacen alusión de manera general a:

· Conceptos de cada magnitud.

· Conservación de magnitudes.

· Comparación de lo continuo con lo discreto.

· Selección de unidades de medida, de patrones y de instrumentos de medida.

Además por otro lado más específico, uno de los conceptos que primeramente estará en este proyecto son las medidas antropométricas, en el cual se llaman medidas antropométricas aquellas que se utilizan como herramienta o unidad de medida las partes del cuerpo, como lo hacían los antiguos hombres los cuales median diferentes cosas como objetos, animales, días y hasta el tiempo. Quizás estas medidas se den por falta de objetos o unidades estandarizadas básicas de medida, o por la facilidad de medir con las partes del cuerpo aunque no sean medidas exactas.

Otro concepto que se puede observar es el de dimensiones, donde se llaman dimensiones a los atributos medibles de un objeto como los son el ancho, el alto y el largo; importantes aspectos para determinar otras magnitudes de medida como el volumen y la capacidad.

Por el otro lado, el concepto de área es un poco más complejo ya que está definido como un espacio limitado; donde el límite puede estar dado por líneas (geometría) o por cuerdas u otros (objetos reales) o simplemente una medida. La determinación de un área está dada por dos dimensiones que generalmente son el ancho y el largo (plano). Esta determinación del área es usada para figuras rectangulares, hay que tener en cuenta que para las figuras triangulares o circulares la definición de hallar el área cambia pero ni se menciona debido a que esos procesos no serán abordados con exactitud en el proyecto.

El volumen en la misma medida, generalmente se haya multiplicando las tres dimensiones, que son el ancho, el alto y el largo, siendo la forma de hallar el volumen de una figura rectangular con dimensión. El volumen de otras figuras dimensionales se haya con la aplicación de fórmulas (fórmulas para hallar el volumen de los sólidos). Entonces el volumen está definido como el espacio que ocupa n cuerpo, según Chamorro (1993), y su relación con la capacidad que es la cantidad que podría caber en este. En pocas palabras el volumen es el espacio que ocupa y la capacidad el espacio que se podría ocupar.

De esta manera son definido los conceptos básicos que serán abordados en el proyecto, sin embargo no podemos dejar pasar las definiciones de las figuras geométricas simples y los conceptos de sus propiedades. El cuadrado, el triángulo y el rectángulo son figuras geométricas planas, formadas por líneas rectas cerradas. El circulo también es una figura plana pero a diferencia de éstas anteriores, está formado por una línea curva cerrada. A estas figuras se les llaman planas, porque parecieran que estuvieran acostadas sobre el papel.

Es de gran importancia el reconocimiento de las figuras geométricas básicas como requisito para la comprensión mutua pero especialmente para la comprensión oral y escrita en la formulación de ejercicios de geometría. Asegurarse de qué el estudiante comprende los diferentes significados ayuda a desarrollar diversas representaciones de los conceptos geométricos básicos. La construcción de los conceptos de cuadrado, triangulo, rectángulo y círculo se dan gracias a la comprensión de sus propiedades y características (lados y ángulos), por lo tanto los conceptos básicos pueden ser definidos de diversas maneras. En fin, “Asegurar que el estudiante comprende los diversos conceptos geométricos permite introducir temáticas y trabajos complejos como construcción ascendente del conocimiento”
.

El proyecto de aula “Construyendo Mi Casa” que estamos precisamente abordando, permite construir los diferentes y determinados conceptos que se mencionaron anteriormente, por medio de un trabajo tanto geométricos, métricos y numéricos. Al comenzar con el trabajo de la magnitud longitud se puede evidenciar estos tres pensamientos, ya que desde lo geométrico la magnitud longitud a nivel didáctico se interpreta como una distancia y como un lado de la figura, al interpretación de la longitud como una distancia es para los estudiantes la más intuitiva y más fácil de comprender, pues la otra involucra mayor complejidad debido a que ésta se utiliza al momento de trabajar el área de una superficie, Chamorro (1991). No solamente desde los geométrico se trabaja la longitud bajo éstas interpretaciones, pues desde el pensamiento métrico encontramos la longitud como una magnitud, es decir un atributo medible, es cuando se trabaja con la relativización de la medida, después de medir objetos con patrones de medida no estandarizadas, como los son las antropométricas. La medida surge de comparar dos o más objetos, lo cual nos lleva a la necesidad de realizar una comparación más exacta, Chamorro (1991). Para el trabajo desde lo numérico es evidente y no se puede separar, estrategias de tipo aditiva y conteo al momento de interpretar la longitud como algo medible, puesto que para establecer la medida de una longitud se debe determinar cuántas veces cabe la unidad de medida en ésta.

Pasando por la longitud – magnitud trabajaremos a longitud – área, pues como mencionamos anteriormente es el paso a seguir bajo a interpretación de la longitud como uno de los lados de una superficie, dentro de la superficie encontramos a nivel didáctico que existen algunas interpretaciones a ésta, que consideramos que es importante en el aula privilegiar todas las interpretaciones y no simplemente quedar con la convicción de que las superficies se relacionan directamente  a la medida de ésta, pues como hemos mencionado se trabaja desde los geométrico, métrico y numérico. 

Por lo cual por un lado, se pretende trabajar con el relleno de diferentes superficies, donde éste trabajo con las áreas por medio de pavimentados permite construir el concepto de área, por medio de un trabajo geométrico, considerando diferentes figuras como unidad de medida. De la relatividad de la medida con diferentes unidades se llega a la necesidad de establecer unidades de medida universales, para solucionar este problema. Para el trabajo de la medida es suficiente este tipo de procesos, pero como también se trabaja el pensamiento geométrico es necesario concebir un área o superficie no solo como un objeto medible, sino además algo que ocupa un volumen y posee una capacidad.

Se debe tener en cuenta que para él trabaja de estas diferentes magnitudes, como lo son la longitud, el área y el volumen, la conservación de cada una de estas es fundamental, ya que es uno de los principales obstáculos que presentan los niños al realizar este trabajo, como lo afirma Romero (1993).

No solo se debe privilegiar la superficie como un objeto medible, el concepto de área se debe dar bajo las interpretaciones de aproximación al concepto de área o superficie que menciona Romero (1993). Tales como: Repartir equitativamente, Comparar y reproducir, Por inclusión, Por transformación de romper y rehacer, Por estimación, Por medida y Por medio de funciones. Pues es importante, ya que nuestro trabajo no solo se basa en el pensamiento métrico sino también en el geométrico.

De igual manera, si bien la medida de áreas y volúmenes no se puede desligar de lo geométrico, de igual forma la medida no se puede separar del pensamiento numérico, pues el trabajo con los pavimentados, en el cual tomamos una figura geométrica como unidad de medida, para saber la medida, es necesario saber cuántas veces está dicha unidad en la figura dada, como afirma Godino (2002). Igualmente en la aplicación de lo aprendido, se contempla lo numérico al pedir a los estudiantes las cantidades de materiales necesaria para la construcción de la casa.

A continuación se hace mención a tres interpretaciones al área, y diferentes estrategias, que nos permiten trabajar cada una de dichas interpretaciones, Freudenthal (1983):

Reparto Equitativo:

Ésta interpretación se considera cuando determinada superficie quiere ser dividida en partes iguales, en el cual en la vida cotidiana es muy frecuente, como por ejemplo: en las pizzerías, cuando se pretende dividir una torta de cumpleaños, cuando se piensa repartir un terreno, etc. Las estrategias que los estudiantes pueden tener para realizar la repartición en partes iguales de una superficie puede ser mediante la aproximación o estimación, que es cuando se determina más o menos cuanto es una de las partes de dicha división. Otra estrategia es aprovechando las regularidades que puede tener la superficie, por ejemplo: para el caso de la circunferencia podemos hacer uso por sus radios y diámetros para poder dividirla. Otra estrategia es cuando se realiza por medio de la medida, determinando su área y dividiendo aritméticamente por el número de partes que se necesiten.

Comparación Y Reproducción:

Ésta interpretación se da cuando dos o más superficies se comparan con el fin de establecer cual es más grande o si son iguales, y la reproducción son aquellas situaciones en donde por ejemplo: construimos un triángulo que tenga igual área a un cuadrado. Una de las estrategias para la comparación es cuando se sobreponen las superficies o una está contenida en la otra, en éste caso la comparación es inmediata. Otra estrategia es cuando se hace uso de la estimación, es decir cuando se determina cual es más grande, más pequeña o iguales, dependiendo de lo que los sentidos nos pueda mostrar, en este caso la visión. Otro método es cuando se realiza transformaciones de romper y rehacer, por ejemplo: cuando queremos comparar un cuadrado con un triángulo, podemos dividir el cuadrado por la diagonal y unir de tal forma que se forme un triángulo, en este caso se facilita la comparación ya que ambas quedan en términos de triángulos. Mediante la medida se puede comparar superficies siendo ésta una comparación más exacta.

Medida:

Esa interpretación es la más común, que es cuando se considera una superficie como una medida simplemente. Una estrategia es por medio de los pavimentados, en donde se establece una unidad de medida y se recubre la superficie sin dejar huecos, ni sobreponer; de tal forma que las veces que quepa la figura en la superficie será el área de dicha superficie según ésta unidad de medida. Otro método es cuando se determina por medio de fórmulas el área de una superficie.

Para el trabajo de superficie se tendrá en cuenta este orden, primero con la del reparto equitativo, comparación y reproducción, y medida. Pues son más intuitivas las acciones de comparar y repetir equitativamente según Freudental (1983); para así dar lugar al área, que involucra desde los numérico a lo multiplicativo, pues la superficie involucra dos dimensiones que en lo multiplicativo tiene sentido. Cuando se llega a las fórmulas `para determinar el área de una determinada figura. Aunque desde el trabajo con pavimentados se puede evidenciar desde lo aditivo, pues es determinar cuántas veces cabe la unidad de medida en la superficie. A nivel de lo métrico es claro que es una de las interpretaciones de la superficie, y todo el proceso de estandarizar el patrón de medida del área, ésta se involucra con lo geométrico, al trabajar diferentes figuras bidimensionales para determinar su área.

Para el trabajo con volumen y capacidad se consideran también algunas interpretaciones Del Olmo (1993), haciendo una diferenciación entre volumen y capacidad, para el primero es el espacio ocupado de un objeto (algo que reclama un espacio), y para la capacidad, un espacio que puede ser ocupado (con posibilidad de ser llenado). Así pues, se debe tener cuidado, si bien tenemos un recipiente que tenga un gran grosor el volumen será mayor a la capacidad que pueda tener éste.

Por consiguiente, presentamos seguidamente las situaciones más relevantes a llevar a cabo en las determinadas sesiones, con tal fin de ir construyendo y presentando los respectivos conceptos:

Situaciones De Romper Y Rehacer:

Que es cuando se construyen diferentes sólidos con la misma cantidad de cubos, conservando su volumen y variando su área superficial.

Situaciones De Comparación De Volumen Y Capacidad:

En éstas situaciones es cuando en un recipiente abierto se trata de meter plastilina, arcilla, arena, etc. En algunas situaciones se deberá romper y transformar la plastilina para que pueda caber en el recipiente, de tal forma que se compare el volumen con el área superficial, al terminar si el volumen establecido es mayor, menor o equivalente a la capacidad que tiene cierto recipiente.

Situaciones De Vaciar Para Comparar Capacidades:

Se trata, cuando con arena  u otro elemento, al introducirlos en dos o más recipientes, la misma cantidad de tal forma que podemos observar cual es el que tiene más capacidad.

En este orden de ideas, se evidencia desde lo geométrico los diferentes sólidos que se trabajarán, como cubos, prismas, etc. Relacionándolas con lo métrico en el momento que se interpreta como algo que se puede medir, Del Olmo (1993). Desde lo numérico algunas estrategias aditivas y probablemente multiplicativas para determinar la cantidad de cubos congruentes que tiene una figura.

Para cada una y cualquier magnitud es importante trabajar sobre la conservación de cada una, pues bien la conservación es una de las dificultades que presentan los estudiantes, Godino (2003); determinando en cada transformación que es lo que se está conservando y lo que no; para el caso del volumen al realizar diferentes figuras con la misma cantidad de cubos se conserva el volumen mientras que el área superficial esta variando, Del Olmo (1993); donde propone otras situaciones en las que se conserva o no el volumen, como es el caso del factor tiempo para una pelota, bloque de hielo, etc.

Otra de las dificultades que se deben trabajar para el área es cuando se confunde área con perímetro de una figura, pues es también una dificultad muy común en los estudiantes, Del Olmo (1993). Por lo cual cada una de estas diferentes dificultades anteriormente mencionadas, se deben tener muy en cuenta para el desarrollo y evolución pertinente, de nuestro respectivo trabajo del proyecto de aula, para que posea una elaboración adecuada.

Siendo en esta medida que se acude a diferentes fuentes de información y de apoyo para nuestro trabajo, tanto teórica como referencial; y sobre todo este último que hace referencia a lo referencial, donde podemos inferir y hacer mención a las diversas fuentes en cuanto a referentes legales se refiere. Ya que hay diferentes entes (ley general de educación, lineamientos curriculares de matemáticas y estándares de matemáticas) que forman este aspecto el cual, los profesores deben tener presente y claro, ya que todo está regido por la ley, para logar llevar un desempeño adecuado de lo que se pretende trabajar en una determinada aula escolar.

Lo primero que se observa es que la ley general de educación, dice que la educación formal es aquella que se imparte en establecimientos aprobados por el ministerio de educación (artículo 10 ley general de educación). 

Además dice que la educación está conformada por tres niveles fundamentales, el primero es el nivel preescolar, el segundo el nivel de básica primaria, y por último la educación secundaria, donde este proyecto se centrara en grado segundo de primaria (Articulo 11 ley general de educación).

Es importante conocer los artículos de la ley general de educación que rigen en cierta medida éste proyecto. Sirve para enfocar y delimitar los estudios posteriores, garantizando la pertinencia y la buena realización de las actividades.

Según en los estándares curriculares, habla de que las matemáticas pueden dejar de ser un “dolor de cabeza” para estudiantes, padres y maestros. Para ello el ministerio de educación está trabajando en varias estrategias para quitar este mito en la educación.

La enseñanza de la matemática debe ser agradable para que exista una relación alumno-maestro y viceversa, crear la idea de que la matemática se encuentra en la vida cotidiana y dejar de creer que solamente es parte de la institución educativa.

El compromiso con los ideales democráticos se alcanza si en el aula se trabaja en un ambiente, donde es posible la discusión y la argumentación sobre las diferentes ideas. Lo cual favorece el desarrollo individual, la confianza y razón. Como medio de autonomía intelectual, al tomar conciencia del proceso constructivo de la matemática para intervenir en la realidad.

De acuerdo a los estándares curriculares de matemáticas, en segundo de primaria se busca en el pensamiento numérico:

· “Reconocer significados del número en diferentes contextos (medición, conteo, comparación)

· Describe, compara y cuantifica situaciones con números, en diferentes contextos y con diversas representaciones.

· Describe situaciones que requieren el uso de medidas relativas”
.

En relación al pensamiento espacial, se hace referencia a que el estudiante en este curso:

· “Representa el espacio circundante para establecer relaciones espaciales.

· Realiza construcciones y diseños utilizando cuerpos y figuras geométricas tridimensionales y dibujos o figuras geométricas bidimensionales.

· Desarrolla habilidades para relacionar dirección, distancia y disposición en el espacio”
.

Y por último en relación al pensamiento métrico en el grado segundo:

· “Reconoce en los objetos propiedades o atributos que se pueden medir (longitud, área)

· Realiza y describe procesos de medición con patrones arbitrarios y algunos estandarizados de acuerdo al contexto.

· Analiza y explica sobre la pertinencia de patrones e instrumentos en procesos de medición”
.

En los lineamientos curriculares se propone para el trabajo y el desarrollo de los pensamientos numérico, espacial y métrico la metodología de resolución de problemas. Mencionando que este se ha de realizar desde los primeros grados, para el grado segundo propone una serie de ejercicios para el buen desarrollo de estos pensamientos con el objetivo de ver el desarrollar sus habilidades y contextualizar los conceptos.
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Aquí los niños deben contar los cuadros y determinar numéricamente cuantos hay, los niños tienen que reconocer lo que es un cuadro y asignarle una cantidad.

[image: image3.png]Situacién 7

A cada segmento entre dos puntos se le ha asignado un valor. Halla por lo menos tres caminos desde A hasta B cuyo
valor sea 24.

Halla un camino de longitud 24K
para ir desde A hasta B.





Los niños verán que los segmentos pueden designar una medida numérica exacta lo que será de gran utilidad para el trabajo con planos que se realizará.

Recursos
	RECURSO
	FUNCIÓN E IMPLICACIÓN

	Tangram:
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	En el cual, siendo un recurso ostensivo,  nos contribuyó a que los estudiantes socializarán entre ellos, donde manipulen este objeto tangible, al realizar diferentes figuras con el mismo. Lo cual facilitó que los estudiantes lograran realizar diferentes comparaciones entre áreas de diversas figuras geométricas.

	Lana: 
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	Este también es un recurso ostensivo, que ayudó por un lado a direccionar un palillo para que fuera introducido dentro de una determinada botella, además contribuyó a que los alumnos construyeran el concepto de longitud mediante el uso de medidas no estandarizadas.

	Botellas Plásticas:
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	Que jugó el papel de depósitos, en los que se introdujeron unos respectivos palillos; siendo un recurso ostensivo.

	Palos de Pincho:
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	Realizaron el papel de objetos tangibles, que fueron conducidos hacia un determinado orificio, por lo que serán recursos ostensivos.

	Fotocopias con Figuras a Realizar:
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	Que serán un recurso de tipo extensivo, en las que se encontraban unas determinadas situaciones problema, que debían ser solucionadas adecuadamente, con las que se buscó que el estudiante manipulara y realizara acciones de rehacer y romper determinadas figuras con el fin de que lograran comprender el concepto de conservación de área.

	Guía con Problemas Propuestos:
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	Que fue un recurso extensivo, en el que se encontraron diferentes situaciones problema que los estudiantes debían desarrollar, y que nos contribuyó a dar cuenta de los respectivos conocimientos previos que posee el alumno al momento de buscar una solución al problema que se le planteo.

	Sólidos de Figuras Geométricas Básicas:
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	Que fueron recursos ostensivos, en los que a partir de los mismos se intentó dar a conocer o dar cuenta, de las principales características y cualidades de la misma figura, que posean y tengan en cuenta el grupo de estudiantes previamente. Para poder llevar a cabo más adelante la construcción y elaboración de determinadas figuras.

	Situaciones de Comparación:
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	La función de este recurso es de tipo extensivo, pues fueron situaciones que nosotros propusimos a los estudiantes para que compararan diferentes figuras geométricas, haciendo uso de estrategias como la estimación.  

	Situaciones de medidas antropométricas de objetos:
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	Es de tipo extensivo porque igualmente son situaciones que colocamos a los estudiantes, que en este caso es la medición relativa de longitudes. También este recurso es de tipo actuativo, pues cada estudiante midió con diferentes partes del cuerpo, para determinar la cantidad de veces que cabe dicha unidad, en una determinada longitud.

	Situaciones de plegado:
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	Es de tipo extensivo porque son situaciones que colocamos a los estudiantes, que en este caso, debían dividir equitativamente diferentes figuras geometrías. También es de tipo actuativo, pues cada estudiante tuvo que plegar para obtener las diferentes divisiones que se les propongan. Lo cual nos permitió introducir a los alumnos el concepto de reparto equitativo de áreas y superficies.

	Trabajo con pavimentados:
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	Es de tipo extensivo, porque se planteó unas determinadas situaciones. Actuativo, ya que los estudiantes debían manipular y recubrir diferentes figuras. Ostensiva, ya que las hojas y fichas están representando figuras geométricas. Que nos ayudó a presentar la comparación de diferentes áreas, a partir de la estimación.

	Situación de romper y rehacer:
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	Estos recursos por ser situaciones problema entrarían como extensivas, ya que al estudiante se le propusieron situaciones en las cuales ellos tenían que solucionar. Y actuativa ya que el estudiante debía manipular y descubrir por él mismo los recursos puestos. Permitiendo que los alumnos comprendieran de manera eficaz la conservación del área y su respectiva comparación.

	Comparación de volumen y capacidad:
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	Es de tipo extensivo por las situaciones problemas que se propusieron y actuativo debido a que los alumnos debían manipular el material para descubrir las respuestas o soluciones, a los problemas y situaciones planteadas. Esto nos permitió que los alumnos comprendieran las nociones de volumen y capacidad, y la diferenciación entre ellos.
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Vaciar recipientes:


	Es de tipo actuativo ya que fueron los estudiantes quienes manipularon los objetos. Permitiendo de esta manera que los estudiantes comprendieran el concepto de capacidad.

	Situaciones de conservación:
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	Es de tipo extensiva ya que se propusieron situaciones problema que ayudaron a comprender el concepto a trabajar. Es actuativa ya que los estudiantes manipularon e intentaron conjeturar algún método de solución; e intensiva ya que los estudiantes intentaron realizar una generalización de las situaciones y conceptos. Logrando de esta manera que se profundizará el trabajo de la conservación de longitud y área.

	Elaboración de utensilios y otros:
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	Es de tipo extensivo ya que los estudiantes debían pensar en cómo obtener los objetos necesarios para llevar a cabo su proyecto (paredes, puertas, ventanas etc.). Y actuativo ya que los alumnos manipularon las herramientas para obtener los utensilios buscados. Con el fin de que los estudiantes aplicaran cada uno de los conceptos vistos en las sesiones de clase anteriores. Permitiendo que los conceptos adquiridos por los alumnos se reafirmen y queden claros.

	Situaciones de medida y conversión:
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	Es de tipo extensivo donde los alumnos debían medir utilizando los patrones de medida estándar, para determinar los atributos de magnitud de ciertos objetos o espacios. Actuativa debido a la relación de los estudiantes con los objetos y herramientas de medida, he intensiva ya que se buscaba que los niños aprendieran una forma de representar medidas de un plano físico o real a uno imaginario. Logrando de esta manera que los alumnos emplearan el concepto de longitud, en el momento de tomar diferentes medidas, para construir la maqueta de la casa.
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Actividades y protocolos
ACTIVIDAD DE RECONOCIMIENTO

Objetivos Generales:

Profesor: 

· Observar el funcionamiento de la clase, la organización, los roles, el gusto, las acciones y los intereses de los estudiantes a partir de la presentación y aplicación de un actividad para grado segundo de primaria.

· Incitar a un acercamiento con los estudiantes para crear y fortalecer buenas relaciones de comunicación en la clase.

· Identificar que ideas u objetivos tiene el profesor “director de grupo” frente al trabajo que propondrá el estudiante de práctica.

· Reconocer las actividades que son placenteras a los estudiantes para poder desarrollar buenas situaciones problema y el cronograma de actividades.

Estudiante:

· Inducir al estudiante a una participación, donde tenga que trabajar en grupo para lograr un fin común.

· Incentivar al estudiante a que tenga un rol crítico y constructivo dentro del grupo, frente a una determinada situación que se le plantee.

Justificación:

La actividad de reconocimiento se hace con el fin principal de identificar y conocer el grupo de estudiantes del grado 2º, el profesor director de grupo, el aula de clase, las herramientas y los recursos didácticos con los que cuenta la institución educativa. Donde se propondrán una serie de actividades para identificar y reconocer el modo en el que trabajan los estudiantes y así poder proponer las situaciones para las futuras clases.

Además, la actividad busca que los estudiantes tengan una participación y socialización natural, donde se tendrá presente aspectos como: gustos, actitudes, intereses y las relaciones interpersonales con otros estudiantes, el profesor director de grupo y los practicantes.

Por último, el juego desea desarrollar en sí sus diferentes fines (teoría del juego).

Teoría del juego:

El juego es una actividad propia del ser humano, es diferente en todos los sujetos ya que depende de las ideas colectivas y culturales de la sociedad. El ser humano es el único que considera el juego como actividad en la edad adulta, mientras otros seres solo lo desarrollan en edades muy tempranas y lo hacen para adquirir habilidades que le serán de mucha utilidad en la edad adulta. En los niños sucede algo parecido, los diferentes juegos con valor educativo y físicos contribuyen al buen desarrollo cognitivo y físico del menor, preparándolo progresivamente para actividades más difíciles.

El juego es una actividad donde interactúa el sujeto con su medio, con una idea de aprender y descubrir, el juego debe producir placer al sujeto que lo realiza indiferentemente del resultado, a veces la meta del juego es el juego mismo y no necesariamente el aprendizaje, satisface necesidades afectivas o imaginarias del sujeto y  ejercita funciones o capacidades de sujeto, el juego debe cumplir con algunas de las siguientes ideas para poder considerarse juego.

Importancia y valor del juego en la niñez:   

· El juego es el lenguaje principal de los niños; éstos se comunican con el mundo a través del juego. 

· El juego de los niños siempre tiene sentido, según sus experiencias y necesidades particulares. 

· El juego muestra la ruta a la vida interior de los niños; expresan sus deseos, fantasías, temores y conflictos simbólicamente a través del juego. 

· Se refleja su percepción de sí mismos, de otras personas, y del mundo que les rodea. 

· A través del juego los niños lidian con su pasado y su presente, y se preparan para el futuro. 

· Estimula todos los sentidos 

· Enriquece la creatividad y la imaginación 

· Ayuda a utilizar energía física y mental de maneras productivas o entretenidas. 

· El juego es divertido, y los niños tienden a recordar las lecciones aprendidas cuando se están divirtiendo
.

Descripción:

Actividad:

La actividad presente, se llevará a cabo de manera muy puntual, en la medida que en una primera instancia, debido a que se trabajará con el rompecabezas chino “Tangram”, se realizará una pequeña reseña o explicación de lo que se va a realizar durante toda la sesión, y de los aspectos relevantes que hacen parte de dicha herramienta lúdica, como por ejemplo, se dirá de forma específica que es el “Tangram” y en qué consiste el trabajo con dicho instrumento.

Debido a que esta primera parte de la actividad se realizará en grupos de cuatro alumnos y que a cada grupo se le va a entregar un tangram, con el fin de que lleven a cabo el desarrollo y elaboración de diferentes figuras, que se encontrarán en una hoja que se les entregará respetivamente a ellos con varias figuras, que deberán construirse con el total de las piezas que componen al “Tangram”, además se les preguntará a los estudiantes si reconocen el nombre de las figuras geométricas que componen el tangram. Es de rescatar que los practicantes, estarán revisando el adecuado desarrollo y elaboración que se les esté otorgando a cada una de las figuras. 
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Actividad complementaria:

En la segunda parte de la sesión, se va a llevar a cabo una actividad de integración llamada “la botella”
, que consiste en repartir el curso en dos grupos de igual número de estudiantes, de tal forma que se ubicaran en el centro del salón, debido a que los puestos se colocaran alrededor del mismo. Para que de esta manera, a través de una lana de dos metros de longitud que tendrá cada estudiante, y que además esta lana este atada a un palillo de balso, logren depositar dicho palillo en una botella que se encontrará en el suelo.  

Objetivo de la sesión:

Con esta actividad se espera que los estudiantes sean capaces de confrontar opiniones o generar discusiones constructivas para dar una posible solución a la actividad, midiendo su cooperación y capacidad de trabajo en equipo además implícitamente se verá si poseen algo de egocentrismo, que no les permita un buen rendimiento en la actividad.
En los niños pequeños ayuda a desarrollar: Responsabilidad, colaboración, atención, trabajo en equipo, estimula la creatividad, sentido del orden, participación, comunicación, imaginación y pensamiento lógico.

Metodología:

Para la primera parte de la sesión, el curso se va a dividir en grupos de cuatro estudiantes, repartidos por todo el espacio del salón, con el fin de que los grupos trabajen cómodos y puedan debatir sus ideas. 

Para la segunda parte los puestos se van a ubicar alrededor del salón de clase, para poder tener la disponibilidad de espacio necesario para realizar la actividad.

Del profesor se espera que lleve a cabo un rol de guía, observador y orientador de las actividades propuestas.

Por parte de los estudiantes se espera que asuman el rol de resolutores y participativos al momento de exponer sus ideas con respecto a la situación planteada.   

Recursos:
· Tangram.

· Lana.

· Cuatro botellas plásticas.

· Cuatro palos de balso.

· Regla, lápiz.

· Fotocopias con las diferentes figuras a realizar.

Observables:

· Participación del grupo de estudiantes frente a las actividades propuestas.

· Cumplimiento de los diferentes objetivos del juego, como la comunicación y el trabajo en equipo.

· Disposición de compañerismo por parte de los estudiantes frente a sus compañeros de clase.

· Buena disposición y obediencia de los estudiantes frente a las actividades propuestas.

Espacio De Formación: Práctica Intermedia II

Periodo Académico: 2010-III

Profesora: Claudia Castro

Alumnos: Anderxon Fabián Olaya Duran  20082145032

                Nelson Enrique Rodríguez Pava  20082145025

Grupo: 2

Grado: Segundo B

RELATORÍA DE LA ACTIVIDAD DE RECONOCIMIENTO

Descripción:

Se da inicio a la sesión de clase a las 12: 45 pm, en el cual se empieza a desarrollar sin el apoyo de la docente a cargo del curso, debido a que cuando llegamos al aula de clase pues ella no se encontraba allí, así que se procedió a organizar a todo el salón adecuadamente en filas, después de haber proporcionado un caluroso saludo a cada uno de los alumnos.

Seguidamente a tal acción, se procede a desarrollar a cabalidad la sesión; en una primera instancia, dando a conocer cada uno de los nombres de los practicantes en mención, y el propósito que perseguiremos en todo el semestre con ellos, todos los miércoles de 12: 45 pm a 2: 45 pm, en cuanto a la presentación de unas determinadas actividades y situaciones problema, que les permitirán realizar una mejor construcción de diversos conceptos y conocimientos, al momento de poseer una noción más clara de los mismos, que se encontrarán implícitos en cada una de las actividades y/o sesiones. 

Luego de esto, se le preguntó a cada alumno su respectivo nombre completo, y se les dio a conocer las pautas para el desarrollo de la presente sesión, haciendo referencia de forma específica en la actividad que se pretendía trabajar. Por lo que se les indicó que se hicieran en grupo de a cuatro integrantes, debido a esto se prosiguió a ubicar todos los puestos desplegados por todo el salón, para poder determinar de una mejor manera los grupos de trabajo. Terminada dicha organización a cada uno de los grupos se les hace entrega de un Tangram elaborado en cartón paja, y se les pide que cada grupo al trabajar conjuntamente logren con cada una de las piezas que conforman dicha herramienta lúdica, que lleven a cabo la construcción y elaboración de un cuadrado, sin que sobre ninguna de las piezas ni que se superpongan unas a las otras. 

Además cuando los grupos terminaron de realizar dicha construcción, se les pidió que llevaran a cabo con las mismas piezas del Tangram, la elaboración de un triángulo. Cuando cada uno de los grupos de trabajo culminaron con tales elaboraciones y construcciones, se procedió a entregarles a cada uno de los mismos, una hoja en la que poseía diferentes imágenes que se debían elaborar con cada una de las piezas del Tangram sin que sobrara ninguna de ellas, de igual manera como se venía procediendo con las construcciones anteriores. (Ver anexo 1). 

Posteriormente a el desarrollo de esta actividad y a la culminación de la misma, se les pide a los grupos de trabajo que hagan entrega de cada uno de los materiales proporcionados, en este caso cada uno de los Tangram y de las hojas con figuras que se les entregó; para poder llevar a cabo la presentación y la aplicación de una actividad complementaria, que consistía en que a través de una lana de dos metros de longitud que iba a poseer cada estudiante, y esta a su vez previamente iba a estar atada a un palillo de balso, pues conjuntamente debían  buscar la manera de que al jalar cada una de dichas cuerdas, pudieran introducir el palillo de balso en una botella plástica que se encontraba ubicada en el suelo, así entre todos debían colaborarse para tal objetivo. Por este motivo, el salón fue nuevamente reorganizado, en la medida que todos los puestos fueron colocados alrededor de todo el salón, para que de esta forma se brindara más espacio a los grupos de trabajo, ya que en esta actividad complementaria a todo el grupo de estudiantes, se les pidió que se organizaran en dos grandes subgrupos, para poder llevar a cabo de manera adecuada dicha actividad.

Al terminar la aplicación y la presentación de esta actividad complementaria, se procedió nuevamente a recoger todo  el material utilizado para dicha actividad, en este caso la lana, los palos de balso y las botellas; y seguido a esto, se organizó el salón como se encontraba anteriormente, colocando los puestos en filas. En este preciso momento, se les hace saber a cada uno de los estudiantes que la sesión por el día de hoy a llegado a su fin y que se espera que haya sido de sus agrados, y en esta misma medida, se les agradece a dichos alumnos la colaboración y la disposición por parte de  cada uno de ellos, frente a la evolución y desarrollo tanto de la actividad principal, como de la actividad complementaria. 

Conclusiones:

De manera general se puede rescatar que la actividad de reconocimiento se pudo desarrollar de manera pertinente y adecuada, en la medida que cada estudiante mostró durante todo el desarrollo de misma, una disposición y una buena actitud, frente a cada una de las peticiones y de las cuestiones que se presentaron con el transcurrir de la sesión. Por tal motivo podemos inferir, que esta actividad de reconocimiento logra proporcionarnos elementos fundamentales para realizar un mejor conocimiento de nuestros estudiantes a cargo que tendremos a lo largo de nuestra práctica, en cuanto a actitudes y cualidades resaltantes de cada uno de ellos. Además es de resaltar que dentro del grupo se logró incentivar al estudiante a que tenga un rol participativo y sobre todo constructivo, frente a una determinada situación que se le plantee. Ya de manera más específica se puede mencionar las siguientes conclusiones al respecto de la actividad de reconocimiento aplicada previamente:

· Dentro de nuestra práctica a desarrollar en este semestre, se contará con un total de 33 estudiantes, en el cual se puede caracterizar como un grupo muy aplicado y concentrado respecto a lo que se les propone o se les presenta para que realicen; además podemos mencionar, que dicho grupo muestra un gran interés frente a la competencia y frente a actividades de este estilo, que presentan un alto nivel competitivo, y en que tienen que esmerarse por ser los primeros.

· A la hora de iniciar con el desarrollo de la sesión de clase, podemos mencionar que contamos con el apoyo adecuado por parte de la docente acompañante, llamada “Lida Suarez”, quien les dicta todas las materias al curso, en la medida que nos proporciona su colaboración por un lado en cuanto a materiales, ya que nos ofreció marcadores, borrador; y por otro lado nos colabora a dirigir el grupo si en debido caso lo necesitamos.

· Frente a el espacio en el que podemos llevar a cabo el desarrollo de nuestra práctica, podemos hacer mención, a que se cuenta con unos espacios muy adecuados y pertinentes a nuestro modo de ver, ya que se facilita la movilidad tanto por fuera como por dentro del salón, no posee restricciones tan fuertes que en verdad nos afecten en el desarrollo y evolución de nuestra práctica.

· En cuanto a los recursos que se encuentran al alcance de nuestras manos dentro de la institución, podemos rescatar que es de fundamental ayuda la ludoteca y el patio, por un lado la ludoteca porque es aquella que nos ofrece determinados instrumentos y herramientas que nos contribuyen al desarrollo de diferentes actividades manipulativas como por ejemplo; y por otro lado el patio, porque este nos ofrece  un espacio de dispersamiento y de distracción en el cual los estudiantes se divertirían por un momento o que quizás sea el lugar adecuado para llevar a cabo el desarrollo de actividades en las que se requiera de espacio suficiente. 

Práctica intermedia II

Relatoría actividad reconocimiento.

Integrantes: Milton Yefersson Villamil Camelo 20082145020.

Sergio Esteban Sánchez Moreno 20082145026.

Fecha: Miércoles, 15 de Septiembre de 2010.

Relatoría No. 1

OBJETIVO DE LA CLASE:

1. Mediante la aplicación de un juego físico se busca que los alumnos del grado 201 interactúen y desarrollen competencias de trabajo en equipo, comunicación y capacidad de visualización de problemas. Para que den una correcta solución al ejercicio planteado.

2. Mediante la aplicación de un juego cognitivo se desea que los alumnos interactúen con las fichas del Tangram chino y desarrollen diferentes propuestas de resolución de los problemas planteados, comparando y discutiendo sobre la forma correcta de solución.

3. Hacer que el profesor practicante se dé a conocer en el entorno de los estudiantes, realizando una presentación simple sobre él, la temática a trabajar y el horario de acompañamiento.

4. Conocer la docente encargada del curso.

El pasado miércoles 08 de septiembre de 2010, en el Colegio Técnico Juan del Corral I.E.D Sede B, salón 203, curso 201, a las 12:45 horas se dio inicio a la clase. La docente Claudia Castro hace la correspondiente verificación y asignación de los salones, asignándonos el curso 201.

Se hace la respectiva presentación frente al profesor director de grupo y posteriormente frente al grupo de estudiantes, se les da aclaración a los estudiantes sobre: los nombres de los profesores practicantes, el área de trabajo, el horario de acompañamiento y la descripción de la primera actividad que se llevara a cabo en la clase.

Actividad 1 “Tangram”

Se organizan los estudiantes en grupos de cuatro personas haciendo un total de ocho grupos, a cada grupo se le entrega un Tangram de siete piezas y una hoja de ejercicios propuestos, se les indica a los estudiantes que deben construir todas las figuras propuestas, cada vez que terminen una deberán llamar a alguno de los profesores practicantes para su respectiva revisión y visto bueno. Con un sentido de cooperación y trabajo en equipo donde cada integrante pueda manipular el material y opinar sobre la construcción de las figuras.

Al iniciar la actividad los estudiantes trabajan de manera cómoda y juiciosa pero al llegar a las últimas figuras se hace un poco de desorden en el salón, incitado por la competitividad entre los grupos y los estudiantes. Al terminar con los ejercicios propuestos a cada grupo se le entrega una nueva figura pero esta vez no tiene los cortes de las figuras aumentando así la complejidad del ejercicio, cinco de los ocho grupos logran construir la figura pero se concluye que los otros tres grupos no lo lograron debido a la dificultad que representaba la figura.
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Las figuras marcadas con el cuadrado fueron las que lograron solucionar, las que están marcadas con un cuadro y una X fueron las que no se pudieron solucionar y las otras fueron llevadas por si salían más grupos.

Al terminar la actividad se dio una breve explicación sobre lo que es el Tangram y algunas de sus funciones.

Actividad 2 “la botella”

Se organizan los pupitres de manera que se forme una gran espacio en todo el centro del salón, y se les pide a los estudiantes que hagan dos grupos, ellos automáticamente se dividen en niños y niñas.

El docente practicante Sergio toma el grupo de los niños, muestra los elementos de trabajo (botella plástica, palo de balso y lanas) se procede a explicar la actividad. Se observa gran indisciplina en el grupo lo que dificulta y posteriormente detiene la actividad (se dañan los materiales de trabajo. No existiendo más opción se les pide al grupo de los niños que tomen asiento.

El docente practicante Milton toma el grupo de las niñas, muestra los elementos de trabajo (botella plástica, palo de balso y lanas) se procede a explicar la actividad, en el grupo se observa gran interés por la actividad y las niñas colaboran para poder ejecutar la actividad con rapidez. Se amarran las lanas al palo de balso y se hace una demostración de la actividad, las niñas rápidamente toman el control de la actividad y después de tres intentos logran llevar a cabo el objetivo propuesto. Es de gran importancia resaltar el liderazgo de algunas estudiantes que manejaban el grupo en general. 

Al finalizar la actividad los docentes practicantes se despiden de los alumnos, agradecen a la profesora Margarita (docente a cargo) y se ayuda a organizar el salón.

En las observaciones generales se puede decir que hay aproximadamente 32 alumnos, el profesor acompañante se llama Margarita y siempre está a nuestra disposición, mostrando gran apoyo en la disciplina de los estudiantes. En los espacios se cuenta con al aula de clases, el patio.

ACTIVIDAD DIAGNÓSTICO 

Nombre De La Actividad:           “¿QUE SABES?”

Propósitos:

· Identificar los conocimientos previos que posee el estudiante acerca de las figuras geométricas básicas y algunas de sus propiedades.

· Reconocer que tipos de magnitudes utilizan los estudiantes.

· Identificar si los estudiantes hacen uso del conteo en situaciones cotidianas. 

· Observar las actitudes frente a la asimilación que tienen los estudiantes con la temática.

Justificación:

Es importante antes de empezar cualquier proceso de aprendizaje, tener en cuenta los conocimientos previos con los que cuenta el grupo de personas a las que va dirigido, en consecuencia pretendemos con esta actividad, identificar si los estudiantes logran reconocer las diferentes figuras geométricas básicas, diversas magnitudes y si utilizan y manejan el conteo; por lo que esta actividad se hace importante y resaltante, en la medida que nos ayuda a observar, los determinados conocimientos y las respectivas nociones que poseen los estudiantes al respecto de los anteriores conceptos y saberes presentados, para poder llevar a cabo el desarrollo de nuestro proyecto de aula. 

Dicha actividad es pertinente, ya que los conocimientos sobre los que pretendemos indagar, están soportados en lo que proponen los estándares básicos de competencias en matemáticas para el ciclo comprendido entre los grados primero a tercero, en lo que corresponde a los pensamientos métrico, geométrico y numérico.

Soporte didáctico:

Ya que los estándares nos muestran lo mínimo, y para nuestro caso los  grados de primero a tercero de primaria en los pensamientos espacial, métrico y numérico. Consideramos que hay diferentes estándares que son prerrequisito para iniciar con el trabajo de la construcción de la casa, como lo son: ángulos, longitudes, conocimiento de figuras planas, conteo y estructura aditiva, entre otros.

Según Romero (1993), la conservación de la longitud es una de las dificultades más notables que presentan los estudiantes para iniciar con el trabajo de magnitudes, dicho trabajo es fundamental para el desarrollo de nuestro proyecto de aula. 

Además siguiendo lo sustentado por Martínez (1989), es importante presentar situaciones, donde el estudiante tenga que realizar construcciones haciendo uso de determinadas figuras geométricas, esto con el fin de que para dichas construcciones ellos tengan que tener en cuenta las cualidades básicas de las mismas figuras.  

   Descripción:

Esta prueba diagnostico va a estar dividida en dos momentos, en el primero los estudiantes van a resolver una guía que está compuesta por tres ítems, con los que pretendemos indagar sobre las nociones básicas que se necesitan para el inicio de nuestro proyecto:

Ítem 1.

Este ítem está compuesto por un cuadro que contiene cuatro figuras geométricas básicas (cuadrado, rectángulo, triángulo y rombo), las cuales deberán relacionar  y caracterizar con sus respectivas propiedades, presentes en frente de ellas y viceversa.

1. Completa el cuadro:

	Figura
	Características
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	FIGURA PLANA COMPUESTA POR CUATRO LADOS IGUALES Y CUATRO ÁNGULOS IGUALES.
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	FIGURA PLANA COMPUESTA POR CUATRO LADOS IGUALES Y DOS PARES DE ANGULOS IGUALES.


Intención:

Lo que se pretende con este ítem es indagar acerca del reconocimiento que tienen los estudiantes  de las figuras geométricas básicas y sus características, en el momento que tengan que partir de la figura para llegar a sus cualidades, o de sus cualidades a la representación gráfica.  

Ítem 2.

En este ítem el estudiante deberá identificar dentro de la respectiva imagen presentada, cuáles de las partes que la componen, son triángulos, círculos, cuadrados o rectángulos; además deben colorear cada figura de un color diferente. Después de tal acción, deberán llenar un cuadro donde se indaga acerca de la cantidad de figuras que ahí de cada tipo.

2. ¿Reconoces las figuras?, ¡coloréalas!;  ¿cuántas hay?
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Intención:

Lo que se pretende con este punto, es que el estudiante logre reconocer las figuras geométricas básicas, y mirar si el usa correctamente el conteo para hallar la cantidad respecto a las determinadas figuras que encuentre en la imagen, y posteriormente la cantidad total de figuras. 

Ítem 3.

En este ítem al estudiante se le presentara una situación en donde tendrá que concluir a partir de dos segmentos iguales que van a ser modificados de posición, si se conserva o no la longitud. 
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Intención:

El segundo punto es una pregunta cerrada, la cual busca mirar si el estudiante sostiene en esta situación la conservación de la longitud, ya que es importante para trabajar posteriormente los conceptos de longitud área y volumen, Y Godino (2003) contempla la conservación de la longitud como un obstáculo.

Metodología:

Durante toda esta actividad los estudiantes van a trabajar de manera individual, ya que necesitamos evidenciar las nociones que cada uno de ellos posee acerca de los temas presentes en la guía.

Por parte del profesor se espera que sea un guía, orientador y además que socialice junto con los estudiantes las posibles respuestas en cada punto.

De los estudiantes se espera que sean participantes activos en la actividad, que resuelvan, socialicen y justifiquen sus respuestas.

Recursos:

· Una guía por estudiante.

· Cuatro fichas geométricas de la ludoteca (cuadrado, triángulo, rectángulo y rombo).

Evaluación:

Criterio:

El estudiante presenta sus determinados y respectivos conocimientos previos, frente a las figuras geométricas básicas y respecto a algunas de sus cualidades fundamentales.

Niveles:

1. BUENO: El estudiante logra poner en práctica los conocimientos previos que posee, al momento de reconocer las figuras geométricas básicas y presentar algunas cualidades resaltantes sobre las mismas.
2. BAJO: El estudiante grafica las figuras geométricas básicas, pero no tiene en cuenta sus características en el momento de hacerlo.
 Criterio:

El estudiante utiliza diferentes tipos de magnitudes a la hora de enfrentarse a una situación determinada que se le presente.

Niveles:

1. BUENO: El alumno muestra y propone diversas magnitudes para ponerlas en práctica en una situación problema.

2. BAJO: al alumno se le facilita la conservación de la longitud, cuando se presentan dos segmentos en la misma posición, pero cuando se realiza la traslación de uno de ellos esta conservación se le dificulta.

Criterio:

El estudiante hace uso del conteo de forma pertinente, al momento de enfrentarse a determinadas situaciones cotidianas.

Niveles:

1. BUENO: El estudiante cuantifica exitosamente con respecto a actividades que se le presentes, en relación a su vida cotidiana.

2. BAJO: El estudiante realiza operaciones de adición donde no tiene que agrupar cantidades, pero se le dificultan en el momento de tener que agrupar dichas cantidades.

Criterio:

El alumno muestra disposición frente a una determinada actividad planteada y es preciso al momento de llevar a cabo cada uno de sus conocimientos y nociones previas, frente a la temática trabajada.

Niveles:

1. BUENO: El alumno muestra actitudes positivas frente a la situación propuesta y es claro con los conocimientos que posee al ponerlos en práctica respecto a lo que se esté trabajando.

2. BAJO: El alumno se muestra un poco distraído frente a la temática que se pretende trabajar, y es un agente pasivo en relación a la puesta en escena de sus propios conocimientos dentro de las determinadas actividades.

Espacio De Formación: Práctica Intermedia II

Periodo Académico: 2010-III

Profesora: Claudia Castro

Alumnos: Anderxon Fabián Olaya Duran    20082145032

                Nelson Enrique Rodríguez Pava 20082145025

Grupo: 2

Grado: Segundo B

PROTOCOLO DE LA ACTIVIDAD DIAGNÓSTICO

Descripción:

Se da inicio a la sesión de clase  a las 12 y 50 pm, donde se procede a organizar el salón en filas, después de saludarlos; y debido a que la docente a cargo del curso no se encontraba en el salón, se les pide a los alumnos que se ubiquen inmediatamente en los puestos para poder llevar a cabo el desarrollo de la actividad.

Seguidamente a esto, se les da a conocer a los estudiantes lo que se pretende desarrollar y realizar en ese día, en el cual sería una respectiva guía en la que debían resolver unos determinados puntos, acerca del tema que se está trabajando; por lo que se les presenta cada una de las pautas e indicaciones que se deben tener en cuenta para poder solucionar de manera adecuada y pertinente cada uno de los ítem allí expuestos en la guía, para lograr tener un desenvolvimiento exitoso de la actividad. Por lo tanto se les hace entrega a cada alumno de una guía y, inicialmente se lee el primer punto de ella y se explica de manera general lo que se debe realizar allí, donde se les aclara que terminado el primer punto por parte de todos, se proseguirá con la explicación del segundo y así sucesivamente, con el fin de que fueran todos iguales y nivelados; además se les hace saber que si llegan a necesitar de la aclaración al respecto del determinado punto, deberá alzar la mano y llamar a alguno de los practicantes, para así pasar por los puestos, con el fin de estar revisando el trabajo que cada alumno está realizando al respecto de lo que se le pide o se requiere.

Cabe resaltar que para la presentación y aplicación de esta actividad, se les pidió a los estudiantes que se hicieran de forma individual cada uno en sus puestos, como anteriormente se referencio; por lo cual allí cada estudiante iba resolviendo punto por punto de la guía e iba realizando diversas preguntas y cuestiones si las tenía con relación al punto que se encontraba resolviendo.

Terminado el desarrollo de cada uno de los determinados puntos que se presenciaban en la guía por parte de cada uno de los estudiantes, se procedió a recoger las diferentes guías que poseían y se les plantea a dichos alumnos, un cierre de la actividad en relación a una pequeña socialización de lo que habían acabado de enfrentarse o de aprender al respecto de los temas que se pretendían trabajar. Por lo que en una primera instancia, por parte de uno de los practicantes, en el tablero se dibuja las siluetas de las figuras geométricas básicas tales como: cuadrado, triangulo, rectángulo y rombo; y se les pregunta por el nombre que posee cada una de ellas y además se les pide que den algunas características y cualidades resaltantes sobre las mismas. Ya en una segunda instancia se les pregunto a los alumnos que quien quería dibujar en el tablero una determinada figura geométrica básica, como las anteriormente mencionadas, y pues por ejemplo: pasaba al tablero un alumno y dibujaba la silueta de un cuadrado y decía algunas características de la misma figura; con tal propósito de que hubiera quedado una pertinente claridad frente al tema que se pretendió presentar y desarrollar dicho día.

Ya terminada dicha acción, se procede a reorganizar de manera adecuada el salón, y se da por terminada la sesión del día, por tal motivo se procede a presentar las gracias al grupo de alumnos por su colaboración y empeño para llevar a cabo la aplicación y la evolución de la respectiva actividad.

Análisis:

De manera general, se puede inferir que con la presentación y aplicación de un actividad tan importante como lo es la actividad diagnóstico, se lograron cumplir cada uno de los objetivos que se perseguían con dicha actividad, en la medida que la evolución y el desarrollo de la misma, fue llevado a cabo de una manera adecuada y pertinente, ya que los alumnos se mostraron muy aplicados y concentrados en el desarrollo de la guía, en el cual lograron presentar un gran desenvolvimiento dentro de la actividad, al sumergirse en cada uno de los conceptos y conocimientos que allí se pretendía presentar y mostrar al grupo de alumnos a nuestro cargo. Además nos proporcionan unas bases más claras para lograr fundamentarnos de una mejor manera, frente al determinado conocimiento  que puede llegar a presentar cada uno de los alumnos frente al tema que se pretende trabajar durante el transcurso de toda la práctica.

Análisis Cuantitativo:

Al revisar cuidadosamente los respectivos resultados obtenidos dentro de la actividad propuesta, se logra percibir que en la gran mayoría se muestra un gran apropiamiento de los conceptos que se pretenden trabajar en las determinadas sesiones de clase, sin embargo es de mencionar con bastante importancia, que el resto de alumnos presentan grandes falencias al momento de enfrentarse a situaciones en las que deben aplicar o colocar en juego los determinados conocimientos que poseen respectivamente.

Ya que por un lado frente al ítem número uno, un 52% del total de alumnos logran satisfactoriamente realizar un reconocimiento apropiado de las figuras geométricas básicas presentadas y realizan la caracterización pertinente de las mismas; por otro lado un 12% del total del curso, realizan un reconocimiento parcial de las determinadas figuras geométricas básicas y su caracterización es en la misma medida parcial; ya un 26% del total de alumnos, no logran reconocer dichas figuras geométricas básicas, ni caracterizarlas adecuadamente; y el 10% restante del total de estudiantes pues son aquellos que no respondieron a tal ítem.

Por otro lado respecto al ítem número dos, se evidenció que un 53% del total de los estudiantes, fuera de lograr reconocer adecuadamente las figuras geométricas, también realizan procesos de conteo pertinentes para hallar una cantidad específica; por otro lado un 27% del total de alumnos, la anterior acción la realizan de una forma parcial, ya que realizan conteo pero no de manera eficaz; un 5% del total del curso no reconoce ni presenta procesos de conteo y por ultimo un 15% del total de estudiantes no responde el ítem en mención. Respecto al ítem número tres, es de inferir que el 15% del total de alumnos, logra percibir la conservación de la magnitud, ya un 25% lo realiza de manera parcial; un 45% no reconoce dicha conservación y por último el 15% restante no responde.

Por lo cual a continuación se presenta una tabla detallada con los resultados arrojados por los estudiantes en cuanto a la guía que se trabajó:
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Análisis cualitativo:

Con la culminación de la aplicación y presentación de la respectiva actividad diagnóstico, podemos evidenciar a partir de cada uno de los diferentes resultados, aquellos conocimientos previos que poseen los alumnos frente al tema a trabajar y que nos contribuirán a la estructuración y elaboración de las siguientes actividades. En el cual es de mencionar que los alumnos presentaron mayores falencias en cuanto al ítem q hacía referencia a la conservación de magnitud, en la medida que no sostenían dicha noción de que por una simple rotación o trasladación, pues no se va a ver afectada la magnitud. Y además en la misma medida, se logró observar determinados altibajos que presentan los estudiantes, a la hora de caracterizar una determinada figura geométrica básica, como lo era el ítem número uno, donde se pedía que se caracterizara una determinada figura.

Por lo que a continuación podemos presentar el siguiente contraste frente a lo referenciado teóricamente y los resultados proporcionados por los estudiantes:

	REFERENCIAS TEÓRICAS
	ACCIONES POR LOS ESTUDIANTES

	· “Es importante presentar situaciones, donde el estudiante tenga que realizar construcciones y clasificaciones, haciendo uso de determinadas figuras geométricas, esto con el fin de que para dichas construcciones y clasificaciones, ellos tengan que tener en cuenta las cualidades básicas de las mismas figuras”.  Martínez (1989).
	· Con el desarrollo de la actividad diagnóstico, se pudo observar que los estudiantes presentan determinadas falencias a la hora de caracterizar o de reconocer determinadas figuras geométricas básicas, siendo este un vital aspecto para realizar cualquier construcción o clasificación de las mismas.

	· “La conservación de la longitud es una de las dificultades más notables que presentan los estudiantes para iniciar con el trabajo de magnitudes”. Romero (1993).
	· Se vio evidenciado con la presentación y aplicación de la presente actividad diagnóstico, que los alumnos frente al sostenimiento de la conservación de la magnitud en una determinada situación, no presentan nociones favorables.


En esta medida, se puede en esta instancia afirmar y mencionar, que los respectivos alumnos de dicho grado, se encuentran en un nivel mediable, en el que a pesar de que la mayoría no logra realizar o reconocer determinadas nociones que se esperaban en la resolución de la guía, pues se puede afirmar que dichos estudiantes parcialmente logran, en una primera instancia, reconocer determinadas figuras geométricas y escasamente especificar sobre sus características mínimas; frente al conteo que realizan los estudiantes es mucho más utilizado por ellos y logran utilizarlo la gran mayoría correctamente; sin embargo por el lado de la conservación de la longitud, pues los alumnos, se ven gran parte de ellos, aislados de tal noción al no presentar buenos sostenimientos frente a dicho conocimiento, como es la conservación de la longitud.

Y pues como se ha venido referenciando, dicha conservación de la longitud, es de vital importancia para iniciar con el trabajo de magnitudes, debido a que será un aspecto fundamental en el desarrollo de nuestro proyecto de aula; así que pensamos que nuestro punto de partida para llevar a cabo nuestra planeación, es que se iniciara trabajando con la presentación de determinadas situaciones y actividades que vayan mas profundamente al concepto de conservación de longitud, donde el estudiante se logre sumergir y reconocer tal conocimiento de una más clara, para lograr conducirlos hacia el aspecto de magnitud, que los llevara a poseer nociones más precisas frente a tales aspectos a trabajar, en cuanto a que el alumno deberá el mismo construir aquellos entes que conforman a la casa, así que en la medida que se logre llevar tal aspecto de manera adecuada y pertinente, pues nuestro proyecto sería más factible para los niños con unos conocimientos más claros en ellos, al llevar a cabo la construcción y elaboración de la casa.

Evaluación:

Al revisar cada una de las respuestas proporcionadas y presentadas por cada uno de los estudiantes en el momento de llevar a cabo la resolución de la guía, es de resaltar que dicho desenvolvimiento por parte de los alumnos fue satisfactorio en la medida que logran presentar cada uno de ellos, los diferentes conocimientos previos que poseen respecto a los  conocimientos que dentro de la guía se presentaban para su optimo trabajo. Por lo que la actividad se logró llevar a cabo con éxito, ya que cada uno de sus objetivos propuestos para la misma, se cumplieron a cabalidad; por lo que al respecto podemos expresar los siguientes términos en relación a las conclusiones a las que logramos llegar según los resultados obtenidos:

· Los estudiantes presentan conocimientos adecuados frente al reconocimiento de determinadas figuras geométricas básicas, ya que logran realizar su representación grafica de manera pertinente, pero en el momento de caracterizarlas, se ven con respectivas falencias, debido a que las características proporcionadas para las mismas, no son acordes.

· En el momento que los estudiantes se enfrentan a una situación relacionada con magnitudes, en la que deben poner en juego sus respectivos conocimientos al respecto, pues se encuentran con dificultades, ya que como se vio evidenciado en la guía, respecto a el punto de conservación de longitud, no se clarifica por parte de los alumnos, el sostenimiento frente a la existencia de la conservación de longitud al realizar una determinada rotación o movimiento a un determinado ente.

· Cuando a los estudiantes se les presenta una determinada situación en la que deben hacer uso de procesos de conteo, se pudo evidenciar que la utilización de dichos procesos, se ven marcados de manera positiva en la medida que realizan conteos de forma adecuada en situaciones concretas.

· Por último se puede rescatar que los estudiantes frente a la temática a trabajar, en relación a las figuras geométricas básicas, caracterización de las mismas, procesos de conteo y diferentes tipos de magnitudes, pues los estudiantes dan muestras de actitudes positivas a la hora de trabajar con dicha temática, ya que se ven muy acoplados y lineales a lo que se les presenta o a hacia donde se pretende conducirlos.

Por lo tanto en esta misma línea de conclusiones, podemos hacer mención a la siguiente categorización de resultados obtenidos, respecto a los criterios que se plantearon para la óptima evaluación de la respectiva actividad aplicada:

Criterio:

El estudiante presenta sus determinados y respectivos conocimientos previos, frente a las figuras geométricas básicas y respecto a algunas de sus cualidades fundamentales.
Niveles:

BUENO: Un 52% del total de los estudiantes se encuentran en este nivel, debido a que realizan un reconocimiento adecuado de las figuras geométricas básicas y logran presentar características adecuadas para las mismas.

BAJO: Un 48% del total de los estudiantes, realizan un reconocimiento parcial de las figuras geométricas básicas, ya que logran graficarla adecuadamente, pero no presentan cualidades ni características para cada una de ellas.

Criterio:

El estudiante utiliza diferentes tipos de magnitudes a la hora de enfrentarse a una situación determinada que se le presente.

Niveles:

BUENO: Un 45% del total de alumnos logra manejar magnitudes dentro de una determinada situación, como s el caso de la conservación de la longitud.

BAJO: Un 55% del total de los alumnos, logra reconocer parcialmente la congruencia entre dos segmentos iguales, pero cuando se aplica una rotación o un determinado movimiento a alguno de ellos, no reconoce aun la conservación de la longitud.
Criterio:

El estudiante hace uso del conteo de forma pertinente, al momento de enfrentarse a determinadas situaciones cotidianas.

Niveles:

BUENO: Un 53% del total del curso se encuentra en este nivel, debido a que logra hacer uso adecuado de procesos de conteo en determinadas situaciones que se le presente.

BAJO: Un 47% del total del curso se encuentra en este nivel, en cuanto a que logran realizan conteos parciales, pero al momento de pedirles que realicen agrupaciones para obtener una determinada cantidad, se les dificulta.

Criterio:

El alumno muestra disposición frente a una determinada actividad planteada y es preciso al momento de llevar a cabo cada uno de sus conocimientos y nociones previas, frente a la temática trabajada.

Niveles:

BUENO: Un 55% del total de los alumnos presenta determinadas actitudes positivas en relación a la temática trabajada, en la medida que coloca en juego cada uno de sus conocimientos previos que posee para el desarrollo de una determinada situación que se le presente.

BAJO: Un 45% del total de los estudiantes, se muestran como un agente pasivo en el momento de llevar a cabo la solución de determinadas situaciones que se les presenta, en relación a la puesta en escena de sus conocimientos previos que poseen con respecto a la temática trabajada.

Práctica intermedia II

Protocolo I

Integrante: Sergio Esteban Sánchez Moreno 20082145026

       Milton Yefersson Villamil Camelo 20082145020.

Fecha: Miércoles, 22 de Septiembre de 2010

Protocolo No. I

Título: Actividad diagnostico

Fecha: Miércoles, 15 de Septiembre de 2010.

Curso: 202 JT.

Lugar: Instituto Técnico Distrital Juan del Corral. Salón 202.

Descripción de la clase:

Los profesores practicantes llegan a las 12:50 horas, para dar inicio a la clase, se da la bienvenida y se procede a explicar la actividad del día. Se le pide el favor a los estudiantes que tomen asiento, posteriormente se hace entrega de un taller que consta de tres puntos. Se lee y explica a todo el grupo cada uno de los puntos, haciendo énfasis que la prueba debe hacerse en total tranquilidad y sin presión alguna.

Hacia las 13:00 horas da inicio la prueba diagnóstico, algunos estudiantes no comprendieron bien el punto uno y tres de la prueba, por lo que se les aclara a cada uno (levantaban la mano) lo que debían hacer. El problema en el punto uno radicaba en que los estudiantes no comprendían bien el pasar de las características a la figura por lo que se les decía que leyeran y plasmaran en el papel lo que comprendieran sin importar el resultado. En el punto tres los estudiantes no comprendían bien el problema que al parecer se debió a la escritura del mismo (se usaron muchos términos complejos) que los alumnos no entendieron, por lo tanto se les explico de forma general a todos los estudiantes colocando en términos simples el problema propuesto. Alrededor de las 14:10 horas la gran mayoría de los estudiantes habían finalizado su respectiva prueba, por lo que se hizo la institucionalización de la prueba y sus conceptos, se procedía a leer uno de los puntos de la prueba y se les preguntaba a los estudiantes cómo respondieron dando argumentos válidos. Toda la actividad termino a las 14:30 horas donde se les propuso a los estudiantes una serie de ejercicios geométricos en el cuaderno, para evitar la indisciplina de los estudiantes y esperar a que la docente encargada llegue.

A las 14.45 finaliza la clase donde se dan las gracias a los estudiantes y a la docente Margarita por la atención prestaba.

Análisis
Para el desarrollo de la actividad 1 y 2 se evidencia el reconocimiento de las diferentes figuras geométricas planas y sus propiedades, ya que estas serán requisito fundamental para el posterior trabajo que se llevara en clase. Ya que como menciona (Martínez 1989) Es de gran importancia el reconocimiento de las figuras geométricas básicas como requisito para la comprensión mutua pero especialmente para la comprensión oral y escrita en la formulación de ejercicios de geometría, como las propiedades y características…. Por eso es nuestro interés verificar que los estudiantes reconocen las figuras geométricas simples para iniciar un posterior trabajo complejo sobre las mismas (sólidos), también es importante que los estudiantes comprendan de qué se les está hablando para así llevar un trabajo más cómodo y óptimo.

Es decir, nos estamos asegurando de qué el estudiante comprende los diferentes significados como la construcción de los conceptos de cuadrado, triangulo, rectángulo y círculo que se dan gracias a la comprensión de sus propiedades y características (lados y ángulos). Por tal razón los ítems 1 y 2 dan cuenta sí el estudiante reconoce las figuras y sus características para así poder determinar de qué manera serán abordados tales conceptos.

Para el desarrollo de la 3 actividad se vio la importancia de que el estudiante sea capaz de comprender la conservación de la longitud ya que como menciona (Romero 1993) la conservación de la longitud es una de las dificultades más notables que presentan los estudiantes para iniciar con el trabajo de magnitudes… Si se llegará a presentar la situación sería de gran importancia su respectivo abordaje y consolidación ya que la conservación de la longitud es requisito importante de abordar en el trabajo posterior que se llevara en la clase.

La razón de la secuencia de actividades está dada ya que se piensa abordar un concepto básico y posteriormente uno más complejo, para así garantizar la construcción colectiva del conocimiento, los resultados cuantitativos de la prueba fueron.
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Se observa de manera general que más del 78% de los estudiantes reconocen todas o algunas de la propiedades de las figuras geométricas simples, que es muy importante saberlo ya que como menciona (Martínez 1989) es de importancia saber que los estudiantes reconocen lo que es una figura geométrica y sus propiedades, por lo tanto se tiene la certeza de iniciar con el proyectos, ya que los estudiantes están en plena capacidad de abordarlo.
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Aclaración: los ítems del punto 2 (A, B y C) no están explícitos en la guía de trabajo por lo tanto se determinan así:

A = Si pintó las figuras correctamente según la condición.

B = Si contó la cantidad de figuras diferentes que habían.

C = Si sumó el total de las figuras.

Para el punto 2 ítem A se observa que todos los estudiantes comprenden las diferentes figuras geométricas, quizá no con exactitud pero tienen una buena idea de lo que es cada figura, pintaron correctamente los triángulos, los cuadrados, etc. Este ítem tiene semejanza con el punto 1, que se enfocan en el reconocimiento de las figuras geométricas.

Para el ítem B se desea ver si el estudiante hace uso correcto del conteo, pero aparentemente los estudiantes no vieron los cuadros donde debían contar aparentemente por la desnitides de las fotocopias entregadas. Se asume que para el grado segundo los estudiantes ya saben contar por lo menos hasta 1000 según los Estándares Básicos de Matemáticas, el uso del coteo también es de importancia ya que es un proceso significativo en el proyecto de aula, o como menciona (Romero 1993) La importancia del conteo en los niños a temprana edad es de gran importancia, ya que el reconocimiento del número natural se da gracias al conteo simple, la asignación del cardinal a un objeto simbólico y su proceso inverso ayuda al estudiante a la comprensión del concepto número. Se dará por hecho que los estudiantes saben sumar y así apoyar otros conceptos sobre este.

Para el ítem C se desea ver si los estudiantes saben sumar, se observa en la tabla que la gran mayoría de los estudiantes sumaron correctamente, esto es bueno ya que la estructura aditiva es fundamental para el trabajo del proyecto de aula, en el aspecto de tener que sumar materiales y objetos, también el determinar una magnitud usando la adición como una estrategia.

	Punto 3

	A
	B
	C
	D
	No respondió

	9
	5
	5
	7
	3


El punto correcto es A, se observa que en general la mayoría de los estudiantes tienen problemas con la conservación de la longitud, al parecer estos resultados apoya lo que dice (Martínez 1989) la conservación de la longitud es una de las dificultades más notables que presentan los estudiantes para iniciar con el trabajo de magnitudes. Es importante que las actividades posteriores se potencien la conservación de cada una de las magnitudes que se piensan trabajar, para la actividad 1 se considerara la conservación de longitud.

En general se puede decir que los niños se encuentran en un buen estado ya que reconocen las figuras geométricas básicas, determinan sus propiedades, las clasifican, hacen uso del conteo, y suman correctamente. Pero tienen algunas dificultades en la conservación de la longitud, pero no debe ser un gran problema quizás se deba por la confusión que se presentó con este ítem (anteriormente descripto).

El punto de partida de la planeación se mantiene pero con la introducción en la sesión 1 (actividad 1) de la conservación de la longitud, que se trabajará con materiales lúdicos y didácticos.

Evaluación
Las actividades propuestas fueron fundamentales en la interiorización de los conceptos que se querían plasmar, fortalecer los ya adquiridos y ver las debilidades de otros, determinando el estado de los estudiantes con el fin de saber desde donde poder abordar la temática propuesta. Los criterios de evaluación alcanzados por el curso en general fueron:

Criterio:

El estudiante presenta sus determinados y respectivos conocimientos previos, frente a las figuras geométricas básicas y respecto a algunas de sus cualidades fundamentales.

Nivel:

BUENO: El estudiante logra poner en práctica los conocimientos previos que posee, al momento de reconocer las figuras geométricas básicas y presentar algunas cualidades resaltantes sobre las mismas.

Criterio:

El estudiante utiliza diferentes tipos de magnitudes a la hora de enfrentarse a una situación determinada que se le presente.

BAJO: al alumno se le facilita la conservación de la longitud, cuando se presentan dos segmentos en la misma posición, pero cuando se realiza la traslación de uno de ellos esta conservación se le dificulta.

Criterio:

El estudiante hace uso del conteo de forma pertinente, al momento de enfrentarse a determinadas situaciones cotidianas.

Nivel:

BUENO: El estudiante cuantifica exitosamente con respecto a actividades que se le presentes, en relación a su vida cotidiana.

Criterio:

El alumno muestra disposición frente a una determinada actividad planteada y es preciso al momento de llevar a cabo cada uno de sus conocimientos y nociones previas, frente a la temática trabajada.

Nivel:

BUENO: El alumno muestra actitudes positivas frente a la situación propuesta y es claro con los conocimientos que posee al ponerlos en práctica respecto a lo que se esté trabajando.
DISEÑO DE LA ACTIVIDAD 1

Nombre de la actividad:    “Midiendo y comparando”

Propósitos:

· Reconocer dentro de los objetos del entorno, características que permitan realizar procesos de medición (longitudes, áreas, etc.). 

· Utilizar unidades de medida antropométricas, para solucionar situaciones que requieran procesos de medición en el entorno de clase.

· Clasificar y comparar resultados, a partir del proceso que cada grupo siguió para llegar a la solución de la situación planteada respecto a la medición.

· Estandarizar un patrón de medida, con el que todos los estudiantes puedan alcanzar los mismos resultados en el momento de realizar el ejercicio.

· Interpretar la longitud como una distancia, que puede ser medida, y que permanece invariante la distancia que existe entre dos mismos puntos.

Justificación:

Esta actividad está diseñada con el fin, de que los estudiantes por medio de la situación planteada puedan medir, analizar, comparar y estandarizar un patrón de medida, la idea es que por medio de este trabajo se logre realizar el reconocimiento de los atributos  o cualidades medibles que poseen los objetos, y que sientan la necesidad de utilizar todos una misma unidad de medida para obtener el mismo resultado frente a la situación planteada.

Además se quiere trabajar la concepción de la magnitud longitud como una distancia, y situaciones en donde se conserva esta magnitud, pues es uno de los obstáculos que presentan los estudiantes Godino (2003).

Gracias a este trabajo se pretende que los estudiantes logren reconocer el metro como unidad universal de medida, además que en el momento de enfrentarse a una situación de este tipo en su vida cotidiana, puedan dar cuenta o realizar estimaciones frente al proceso a seguir  en actividades donde se requiera la medida.

Soporte didáctico:

El desarrollo de determinadas actividades en el que se logre presentar diferentes conceptos y conocimientos, donde se contribuya a la construcción de cada uno de ellos en todos los alumnos, y en este caso situaciones relacionadas a la medición, pues se intenta presentar problemas prácticos para facilitar la experimentación y la observación, para que logren llegar a la solución de la situación problema que se les presente.

En esta medida siguiendo a Godino (2003), es importante en primeria instancia que los estudiantes interpreten la magnitud-longitud como una distancia, preguntando siempre de esta forma “¡cual es la distancia de este punto a este otro?” ya que en la longitud se concibe como una distancia, o como una dimensión. Esta última se debe privilegiar en el trabajo con áreas. Según Chamorro (1991).  



La conservación de longitud es uno de los obstáculos que presentan los niños, por eso se deben trabajar situaciones representativas, para que encuentren la conservación, como invariante en la distancia de dos mismos puntos. Chamorro (1991).

El concepto de longitud nace en el momento que el niño empieza a comparar objetos, “es más grande que” “más pequeño” “más largo” etc. Interpretando así la longitud como algo medible, en donde se compara por medio de la estimación Lineamientos curriculares de Matemáticas (1998).

Descripción:

Esta actividad se va a llevar a cabo en tres momentos, en el primero los estudiantes se van a organizar en parejas, a cada pareja se le  entregara una guía donde se especifican los objetos que los estudiantes deben medir utilizando unidades de medida  antropométricas como sus manos y sus pies,  cada grupo deberá registrar los resultados obtenidos en la guía que se les proporciono, con el fin de que dichos resultados sean posteriormente socializados.

En la segunda parte de la sesión los estudiantes van a medir los mismos objetos que midieron anteriormente, pero esta vez utilizando una unidad de medida no estandarizada como lo es un trozo de lana cuya medida será tomada libremente  de un rollo  por cada grupo de trabajo, estos resultados de la misma manera deberán ser registrados y socializados posteriormente, todo esto con  el fin de que los estudiantes sientan la necesidad de unificar el patrón de medida.

Por lo cual en la tercera parte de la sesión de clase, a los grupos de trabajo se les hará entrega de un trozo de lana con la misma medida para todos, con el fin de que los resultados de las mismas mediciones se unifiquen o aproximen; llegando así en conclusión  a la unidad de medida universal, el metro. 

Guía:

	Objeto a medir
	Cuantas manos
	Cuantos pies
	Cuantas lanas

	Lado inferior del tablero


	
	
	

	Lado inferior del pupitre


	
	
	

	Lado inferior de la puerta


	
	
	

	Lado de una baldosa completa


	
	
	

	Lado del piso del salón que está al frente del tablero


	
	
	

	Lado inferior de la ventana del salón.
	
	
	

	Parte inferior del armario donde se encuentran los materiales
	
	
	

	Lado del piso que está en seguida de la puerta
	
	
	


Recursos didácticos:

	Función del recurso
	Hipótesis de aprendizaje

	Situaciones de comparación: La función de este recurso de de tipo extensivo, pues son situaciones que nosotros proponemos a los estudiantes para que comparen, utilizando recursos como la estimación.  
	La necesidad de la medida de longitudes, a través de comparaciones por estimación.

	Situaciones de medidas antropométricas de objetos: es de tipo extensivo porque igualmente son situaciones que colocamos a los estudiantes, que en este caso es la medición relativa de longitudes. También es de tipo actuativa, pues cada estudiante debe medir con diferentes partes del cuerpo, para determinar la cantidad de veces que cabe dicha unidad.    
	La relatividad de la medida, en función de las diferentes unidades de medida.

	Lana: es de tipo extensivo debido a la situación de medir dado un trozo de lana como unidad de medida. Actuativa, pues cada estudiante deberá medir longitudes.
	La necesidad de establecer una unidad de medida universal, para que la cantidad de unidades que quepan en una misma longitud siempre sea la misma. 

	Palillos, regla: extensivo, porque se planteara una situación. Actuativa, ya que los estudiantes deben comparar y medir.
	Conservación de la longitud a traslaciones.


Metodología:

Esta actividad se va a llevar a cabo en parejas, ya que para medir los objetos es más fácil entre dos, además pueden exponer y contrastar ideas acerca de la estrategia más adecuada para llevar a cabo la actividad.

De parte del profesor se espera que sea un guía y orientador de la actividad, además que oriente el proceso de socialización de resultados por parte de los estudiantes y que direccione la actividad a la necesidad de que los estudiantes propongan estrategias y patrones de medida.

Por parte de los estudiantes se espera que sean participantes activos de la actividad, que socialicen debatan y lleguen a conclusiones que les permitan solucionar la situación planteada por los profesores.

Evaluación:

Criterio:

El estudiante reconoce dentro de los objetos del entorno, características que le permitan realizar procesos de medición longitudes. 

Niveles:

1. Alto: el estudiante reconoce claramente las características que permiten que un objeto de su entorno pueda ser medido, y lo relaciona directamente con el concepto de longitud.
2. Bajo: el estudiante reconoce algunas de las características que permiten medir algunos de los elementos de su entorno, pero se le dificulta relacionar estos con el concepto de longitud.
Criterio:

El estudiante utiliza unidades de medida antropométricas, para solucionar situaciones que requieran procesos de medición en su entorno.

Niveles:

1. Alto: el estudiante realiza sin dificultades procesos de medición utilizando algunas de las partes de su cuerpo como unidad de medida.
2. Bajo: el estudiante reconoce las partes de su cuerpo que le pueden servir como unidad de medida, pero se le dificulta realizar el proceso de medición utilizando dichas  partes.
Criterio:

El estudiante clasifica y compara resultados, a partir del proceso que siguió para llegar a la solución de la situación de medida que se le planteo.

Niveles:

1. Alto: el estudiante clasifica y compara con facilidad los resultados que obtiene, después de realizar el proceso de medición de diferentes objetos de su entorno.
2. Bajo: el estudiante realiza correctamente el proceso de medición de los objetos de su entorno, pero se le dificulta clasificar y posteriormente comparar los resultados obtenidos por los de otros compañeros.
Criterio:

El estudiante estandariza  patrones de medida, con los que todos los estudiantes puedan alcanzar los mismos resultados en el momento de realizar la actividad.

Niveles:

1. Alto: al estudiante se le facilita proponer y establecer patrones de medida, con el fin de unificar los resultados obtenidos por todo el grupo.
2. Bajo: el estudiante está en capacidad de llevar a cabo un proceso de medición con cualquier patrón de medida, pero se le dificulta proponer y sustentar  dicho patrón.
Criterio: 

El estudiante interpretar la longitud como una distancia, que puede ser medida, y que no se modifica entre dos mismos puntos.

Niveles:

1. Alto: el estudiante concibe la longitud como una distancia que puede ser medida y además que esta distancia siempre es la misma entre dos puntos.
2. Bajo: el estudiante comprende con facilidad que la longitud es una distancia que puede ser medida, pero se le dificulta comprender su conservación.
Espacio De Formación: Práctica Intermedia II

Periodo Académico: 2010-III

Profesora: Claudia Castro

Alumnos: Anderxon Fabián Olaya Duran    20082145032

                Nelson Enrique Rodríguez Pava 20082145025

Grupo: 2

Grado: Segundo B

PROTOCOLO DE LA ACTIVIDAD 1

Descripción:

Se procede a comenzar la sesión de clases a las 12: 50 pm, donde en una primera instancia se organiza todo el salón en determinadas filas, y se les dice a todos los estudiantes que se ubiquen cada uno en sus respectivos puestos de trabajo, debido a que la docente a cargo del grupo no se encontraba en el aula de clase.

Posteriormente en una segunda medida, se les da a conocer a los estudiantes, mediante una pequeña presentación y explicación, lo que irá a consistir la sesión del respectivo día; por lo cual en esta medida, se les pide a los alumnos que se organicen en grupo de a dos personas, debido a que toda la sesión deberán trabajar conjuntamente. Después de que todos los grupos de trabajo estaban conformados, se les presentó una hoja con una tabla, en la que debían registrar diferentes medidas que ellos tomarán, ya sea con la ayuda de: primero sus manos, después con sus pies y por último con un trozo de la lana. (Ver anexo 1).

Al culminar tal explicación, se ubicó a dos parejas de alumnos en donde se encontraban diferentes objetos del salón, como el tablero, la puerta, la ventana, el piso, una baldosa, el armario y la mesa, para que cada pareja fuera midiendo tal objeto, inicialmente con la medida de sus manos; y el resto de parejas de alumnos debían ir midiendo su propio pupitre; es de rescatar que a cada grupo se le aclaró nuevamente, que cuando obtuvieran la medida determinada del objeto que estuvieran midiendo, deberían registrar cada dato en la guía que se les paso, y que cuando terminaran de medirlo, se rotarían al siguiente objeto a medir, en el orden que se propuso en la respectiva guía.

Este mismo proceso se repitió de igual forma, cuando todos los grupos terminaron de medir cada uno de los objetos; en la medida que se les pidió a todos los grupos de trabajo, que nuevamente midieran los respectivos objetos del salón en mención, pero que por el contrario ahora deberían medir con la medida de sus pies. Y se les hizo saber que cuando terminaran de medirlos, deberían posteriormente medirlos en una nueva ocasión, con un trozo de lana que nosotros les íbamos a proporcionar, donde la longitud del mismo, sería la que cada grupo deseara. Es de resaltar un aspecto importante dentro de cada una de las mediciones realizadas, y es que por ejemplo al medir el perímetro del tablero, pues los estudiantes no alcanzarían, así que se les aclaró que debía medir solo la base de tal objeto, lo mismo con la puerta, la ventana y el armario.

Cuando los estudiantes culminaron todo este proceso de medición, se les dijo que se ubicaran rápidamente en cada uno de sus puestos, para lograr llevar a cabo el cierre de dicha actividad, a través de una pequeña socialización de cada uno de los procesos realizados por parte de cada grupo de trabajo, frente a las situaciones que se les presentaron. Y seguidamente a esto, se les proporcionó las gracias a todo el curso, por la colaboración y entrega realizada en cuanto al desarrollo de cada una de las situaciones planteadas en el transcurso de toda la actividad.

Análisis:

De manera general, se puede decir que la aplicación de actividades donde el niño sea el centro de la solución de cierta situación y que además sea el responsable directo de buscar estrategias para llevar a cabo el correcto desarrollo de la actividad, es fundamental para que el estudiante se apropie de determinada situación y lo más importante que se apropie del concepto u objeto matemático en discusión, la actitud de los estudiantes frente al desarrollo de la actividad fue muy satisfactoria, ya que estuvieron atentos y dispuestos a colaborar con lo que les correspondía, también se pudo evidenciar en un gran porcentaje una buena actitud para trabajar en equipo, gracias a esto podemos decir que se cumplieron de manera satisfactoria todos los objetivos propuestos para el desarrollo de esta actividad, esta actividad también nos sirvió  para evidenciar que los estudiantes son bastante ágiles para resolver situaciones de este tipo.

Análisis cuantitativo:

En el momento de revisar minuciosamente los resultados obtenidos a partir de la prueba, se pudo notar que la gran mayoría de los estudiantes reconocen y utilizan adecuadamente las partes de su cuerpo para realizar procesos de medición, y muy pocos de ellos no realizan bien este proceso, también la gran mayoría de ellos reconocen y utilizan objetos de su entorno para realizar dicho proceso,  el cual solo una pareja no logro reconocer ni utilizar para medir.    

Todo lo anterior, ya que en el ítem 1 y 2, en lo que tiene que ver con el uso de las medidas antropométricas el 68% de los estudiantes, logran reconocer y utilizar satisfactoriamente tanto los pies como las manos para medir diferentes objetos de su entorno; en el mismo ítem el restante 32% de los estudiantes realizan un reconocimiento parcial de estas partes de su cuerpo como elementos para medir, ya que los reconocen, pero no los utilizan de la mejor manera, y por ultimo encontramos que no hubo ni una sola pareja de estudiantes que no respondiera  este ítem.

Con respecto al ítem 3, donde los estudiantes tenían que medir con un trozo de lana, donde cada uno de los cuales tenía una medida no estandarizada, el 62% de los estudiantes no solo reconoció el trozo de lana como un objeto de su entorno que le servía para medir, sino que también lo utilizo adecuadamente para tal fin; el 36% siguientes logro reconocer la lana como un objeto para medir, pero se le dificulto realizar el proceso de medida con él, y el 2% restante no respondió a este ítem.

A continuación se presenta una tabla con los resultados encontrados a partir del análisis de la  guía resuelta por los estudiantes y explicitados anteriormente: 

Ítem 1 y 2.

	Reconoce y utiliza unidades de medidas antropométricas para realizar procesos de medición.
	Reconoce unidades de medidas antropométricas, pero se le dificulta utilizarlas adecuadamente en procesos de medición.
	No reconoce ni utiliza las unidades de medidas antropométricas, en el momento de realizar procesos de medición.
	No responde a ninguno de los dos ítems.

	11 parejas
	5 parejas
	0
	0


Ítem 3.

	Reconoce y utiliza en los objetos de su entorno atributos que les permiten ser utilizados para  medir.
	Reconoce en los objetos de su entorno atributos que les permiten ser utilizados para medir, pero se le dificulta realizar este proceso adecuadamente.
	No reconoce ni utiliza entre los objetos de su entorno atributos de medida.
	No responde a este ítem.

	10 parejas
	5 parejas
	0
	1 pareja


Análisis cualitativo:

 Con la culminación de la actividad, se pudo evidenciar que los estudiantes en su mayoría se encuentran en capacidad de reconocer y utilizar tanto unidades de medida antropométricas como algunos objetos de su entorno para realizar adecuadamente procesos de medición en determinada situación. 

Se puede resaltar con lo anterior que los estudiantes reconocen la longitud como algo medible, y además que crean estrategias para llevar a cabo el proceso de medir diferentes longitudes.

En el siguiente cuadro se puede ver más claramente el contraste entre la teoría utilizada para soportar esta actividad y los resultados evidenciados en el trabajo realizado por los estudiantes.

	REFERENCIAS TEÓRICAS
	ACCIONES DE LOS ESTUDIANTES

	El concepto de longitud nace en el momento que el niño empieza a comparar objetos, “es más grande que” “más pequeño” “más largo” etc. Interpretando así la longitud como algo medible, en donde se compara por medio de la estimación, Lineamientos curriculares de Matemáticas (1998).


	Durante el transcurso de esta actividad se pudo evidenciar que los niños realizaban observaciones entre ellos, en las que discutían acerca del tamaño de los objetos que estaban midiendo, también sobre el tamaño de las unidades de medida proporcionadas, con esto se puede concluir que los estudiantes consideran la longitud como algo medible gracias a la estimación.

	La conservación de longitud es uno de los obstáculos que presentan los niños, por eso se deben trabajar situaciones representativas, para que encuentren la conservación, como invariante en la distancia de dos mismos puntos. Chamorro (1991).


	Se pudo evidenciar durante el desarrollo de la actividad que los estudiantes presentan una pequeña dificultad en el momento de conservar la longitud, por ejemplo en el momento que se les pedía medir los pupitres, realizaban la medición en los dos por separado sin tener en cuenta que midiendo uno ya se sabía que el otro media igual.


En esta medida, se puede decir que los estudiantes en general se encuentran en un nivel bastante bueno de conocimientos con respecto a la longitud, y gracias a esta actividad lograron relacionar conceptos y estrategias, todo esto da muy buenas bases al trabajo que sigue dentro de nuestra planeación, que es lo relacionado con el concepto de área. 

Reflexión Didáctica:

Con la presentación y aplicación de la presente actividad, se logró observar por un lado, que la utilización de diferentes recursos didácticos de tipo extensivo y actuativo, son muy importantes para la aprehensión por parte de cualquier grupo de estudiantes de diferentes conceptos u objetos matemáticos; en la medida que se observó que cada una de las parejas de alumnos, hizo uso adecuado en primera instancia de las partes de su cuerpo como unidad de medida, y posteriormente se vio el trabajo pertinente del uso de un objeto de su entorno, como lo es un trozo de lana, para llevar a cabo el desarrollo de las situaciones de medida que se plantearon. 

En la siguiente tabla podemos observar más detalladamente el contraste entre las funciones del recurso didáctico utilizado, y los resultados encontrados con la aplicación de la actividad, en cuanto a su pertinencia y su eficacia:

	FUNCIONES DEL RECURSO
	ACCIONES DE LOS ESTUDIANTES

(Pertinencia Y Eficacia Del Recurso)

	Situaciones de medidas antropométricas de objetos: es de tipo extensivo porque igualmente son situaciones que colocamos a los estudiantes, que en este caso es la medición relativa de longitudes. También es de tipo actuativa, pues cada estudiante debe medir con diferentes partes del cuerpo, para determinar la cantidad de veces que cabe dicha unidad.    
	La utilización de situaciones con medidas antropométricas, fue pertinente en la medida que se logro observar que los estudiantes realizaron procesos de medida de longitudes utilizando las partes de su cuerpo como unidad de medida; este trabajo fue eficaz ya que gracias a él, los alumnos lograron concebir la longitud como algo que se puede medir.

	Lana: es de tipo extensivo debido a la situación de medir dado un trozo de lana como unidad de medida. Actuativa, pues cada estudiante deberá medir longitudes.
	La pertinencia del uso de este recurso, se puede evidenciar en la medida que los estudiantes lograron hacer uso de un objeto de su entorno, que los llevo a crear una estrategia de medida para darle solución a la situación problema; este recurso fue eficaz ya que gracias a él, los niños pudieron darse cuenta que se puede utilizar medidas no estandarizadas en cualquier proceso de medición.  


La correcta utilización y presentación de estos recursos didácticos, nos proporciona diversos elementos y herramientas para lograr introducir de una mejor manera a todo el grupo de estudiantes los conocimientos que se pretenden trabajar.

Evaluación:

Con la culminación de la aplicación y presentación de la presente actividad, se puede inferir que se logro desarrollar satisfactoriamente, en la medida que se pudo observar que los estudiantes lograron sumergirse en cada uno de los conocimientos y conceptos trabajados dentro de la actividad, ya que lograron reconocer cada uno de dichos saberes en el momento de llevar a cabo la solución de las determinadas situaciones problema que se les plantearon. Siendo en esta medida, que la actividad proporciono una evolución y desarrollo adecuado y pertinente, debido a que los alumnos se desenvolvieron exitosamente durante el transcurso de toda la sesión, en cuanto a los requerimientos que se les hacía. Por lo cual presentamos las siguientes conclusiones a las que logramos llegar, respecto a las acciones proporcionadas por los estudiantes:

· Los estudiantes lograron reconocer adecuadamente diferentes atributos medidles en determinados objetos de su entorno, como lo era en el momento de medir la longitud de la mesa, del pupitre, de la puerta, del tablero, de la ventana, del piso, del armario y de la baldosa.

· En el momento que los estudiantes se vieron enfrentados a unas situaciones que requerían medición, pues lograron cada uno de ellos hacer uso adecuado de respectivas partes de su cuerpo, para lograr realizar mediciones para llegar a la solución de la respectiva actividad que se estaba trabajando.

· Cada uno de los alumnos interpreta adecuadamente la longitud como una distancia, que puede ser medida, y que permanece invariante la distancia que existe entre dos mismos puntos.

· Por último, podemos evidenciar que los estudiantes lograron reconocer de manera adecuada cada uno de los conocimientos que se pretendían trabajar, en el momento que se realizo la socialización de cada uno de los procesos llevados a cabo o realizados por los estudiantes, cuando se encontraban desarrollando las situaciones de medición.

En este orden de ideas, podemos realizar la siguiente categorización de resultados proporcionados por los estudiantes, según cada uno de los criterios que se propusieron dentro de dicha actividad:

Criterio:

El estudiante reconoce dentro de los objetos del entorno, características que le permitan realizar procesos de medición longitudes. 

Niveles:

Alto: Un 68% del total de los estudiantes lograron reconocer diferentes atributos medidles, en determinados objetos de su alrededor, y establecen una conexión o relación con el concepto de longitud.

Bajo: Un 32% del total de los estudiantes logran identificar características respecto a la medición en diferentes objetos de su entorno, pero se les dificulta relacionarlas con el concepto de longitud.

Criterio:

El estudiante utiliza unidades de medida antropométricas, para solucionar situaciones que requieran procesos de medición en su entorno.

Niveles:

Alto: Un 68% del total de los alumnos, identifican diversas unidades de medidas antropométricas y las utilizan en diferentes procesos de medición que se les presente.

Bajo: Un 32% del total de los alumnos reconocen diferentes partes de su cuerpo como unidades de medida, pero en el momento de utilizarlas en procesos de medición s les dificulta.

Criterio: 

El estudiante interpretar la longitud como una distancia, que puede ser medida, y que no se modifica entre dos mismos puntos.

Niveles:

Alto: Un 62% del total del curso logra interpretar satisfactoriamente la longitud como una distancia que no varía en dos puntos, y que puede ser medida.

Bajo: Un 38% del total del curso comprende la longitud como una distancia que puede ser medida, pero se les dificulta reconocer su conservación.

Criterio:

El estudiante clasifica y compara resultados, a partir del proceso que siguió para llegar a la solución de la situación de medida que se le planteo.

Niveles:

Alto: Un 62% del total del curso logra satisfactoriamente llevar a cabo su proceso de de medición, y presenta claramente una clasificación y comparación de los resultados obtenidos.
Bajo: Un 38% del total del curso lleva a cabo un proceso adecuado de medición respecto a las situaciones planteadas, pero no es claro en la clasificación y comparación de los mismos, en el momento de socializar dichos procesos.
 Práctica intermedia II
Protocolo II

Integrante: Sergio Esteban Sánchez Moreno 20082145026

      Milton Yefersson Villamil Camelo 20082145020.

Fecha: Miércoles, 29 de Septiembre de 2010

Protocolo No. II

Título: Actividad I

Fecha: Miércoles, 22 de Septiembre de 2010.

Curso: 202 JT.

Lugar: Instituto Técnico Distrital Juan del Corral. Salón 202.

Descripción de la clase:

Los practicantes llegan a las 12:50 para dar inicio la clase, al momento de llegar se encuentran a los estudiantes fuera del salón pero al ver a los profesores practicantes ingresan al salón con rapidez. Se les da la bienvenida a los estudiantes y se les pide el favor que tomen asiento y guarden silencio para poder explicar la actividad del día. Se les indica que deben hacer grupos de a dos personas para poder desarrollar la actividad.

Se les entrega a cada grupo una pequeña guía donde aparecen varios objetos a medir con diferentes herramientas de medida (manos, pies y lana) los cuales deben medir y consignar en la hoja, los estudiantes sin perder el tiempo comienzan a realizar la actividad mostrando un poco de indisciplina pero cumpliendo con los objetivos de la clase, algunos estudiantes terminaban cada ejercicio para ponérsela jugar así que los profesores practicantes debían asegurarse de que los ejercicios estuvieran bien, así se tuvieran que volver a poner a hacer los ejercicios, cerca de las dos de la tarde los estudiantes terminaron de resolver la guía por lo que se les hizo sentar en su respectivo pupitre para socializar e institucionalizar la actividad, tomó mucho trabajo hacer que los estudiantes pusieran atención por tal razón tuvimos la necesidad de llamar a la docente encargada del grupo para que nos ayudará a poner orden, se hizo una breve socialización e institucionalización de los conceptos adquiridos en clase tratando de unificar una unidad de medida común y estándar. Hacia las 2:30 PM se dio por terminada la sesión donde los profesores practicantes se despiden y dan gracias a los alumnos y a la maestra por la atención y ayuda prestada.

Análisis

Para el desarrollo de la actividad en general se evidenció el reconocimiento de los atributos o cualidades medibles que poseen los objetos, ya que la situación problema permitía contextualizar los conceptos a trabajar.

La Interpretación de la magnitud longitud propuesta por Chamorro 1991 donde expresa que la magnitud y la longitud deben ser tomada como una distancia entre dos puntos. En el trabajo realizado por los estudiantes de grado segundo de primaria se evidencia esto, ya que los estudiantes básicamente determinaban la cantidad de unidades de medida que cabían desde un extremo hasta el otro extremo del elemento medir. De esta manera se estaría garantizando que la longitud se estaría concibiendo como una distancia o dimensión.

Según Chamorro 1991 la conservación de la longitud es uno de los obstáculos que presentan los niños, tal obstáculo se evidenció en la sección anterior (actividad reconocimiento) por lo que en esta sesión se trabajó parcialmente o implícitamente la conservación de la longitud para intentar suplir los conceptos fallidos de la sesión anterior.

El medir y comparar objetos con diferentes unidades de medida garantiza que el niño está inmerso y comienza a adquirir el concepto de longitud, “es más grande que, pequeño, largo” lo que le permite ver la longitud como algo medible según los lineamientos curriculares de matemáticas.

Resultados de la actividad:
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En la actividad de medir con las manos se observa que todos los estudiantes cumplieron el objetivo, ya que todos se pusieron en la tarea de medir con las manos los objetos de la guía. En algunos casos se observa una medida incorrecta o exagerada para la situación, pero quizás se deba a que midieron con la palma de la mano abierta, cerrada o puños.
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Para la actividad de medir con los pies se observan diversas medidas desiguales, seguramente se deba a que midieron con pasos, pies desunidos o pies de manera paralela. Pero en General la actividad fue cumplía con satisfacción.
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Para la actividad con las lanas se Observan grandes desvaríos ya que todas las lanas fueron cortadas de manera desigual, el objetivo es que todos los objetos sean medidos con las lanas para una posterior socialización de los resultados hallados.

Como actividad final se hace la socialización de los conceptos usados en clase, se le pregunta a cada grupo los resultados que encontraron de medir los objetos, y se anotan en el tablero. Se les pregunta a todos los estudiantes el por qué los resultados es decir por qué los resultados no son iguales. Los estudiantes llegan a la conclusión de que las unidades de medida utilizadas por ellos no eran iguales por lo que ellos establecen una unidad de medida común, primeramente el centímetro y después el metro. Esto se hace con el fin de contextualizar los conceptos utilizados en clase, garantizando así que los conocimientos serán útiles a los estudiantes.

Reflexión didáctica:

Se observó durante la clase que los estudiantes hicieron uso de diversas herramientas de medida para determinar lo solicitado, el uso de magnitudes y unidades de medida permite la interiorización de los conceptos con más facilidad y pertinencia, ya que las situaciones problema estaban diseñadas para una interacción del conocimiento, el estudiante y el entorno. Garantizando que los conceptos tienen un uso y un fin en la vida práctica y escolar.

El recurso didáctico que fue la situación de medir diversos objetos del salón de clases mediante diversas herramientas de medida como unidades antropomórficas y otras, permitieron que el recurso utilizado fuera útil y pertinente a la actividad ya que cumplió todas sus funciones propuestas en el diseño.

	Situaciones de comparación: la función de este recurso es de tipo extensivo, pues son situaciones que nosotros proponemos a los estudiantes para que comparen, utilizando recursos como la estimación.
	La situación de comparar es de tipo extensivo, ya que son situaciones problema planteadas conforme a la actividad y a los conceptos que se piensan enseñar durante la clase, son pertinentes ya que permiten enlazar los conceptos con situaciones aplicables irresolubles.
	La hipótesis de este recurso es la necesidad de la medida de longitudes por medio de estimaciones, y la hipótesis está de acuerdo al fin ya que las situaciones problema permite introducir al estudiante en el contexto a trabajar, determinando la media de longitudes mediante estimaciones. 

	Situaciones de medida antropométricas de objetos: es del tipo extensivo porque igualmente son situaciones que colocamos a los estudiantes, que en este caso en la medición relativa de longitudes. También es de tipo actuativa, pues cada estudiante debe medir con diferentes partes del cuerpo, para determinar la cantidad de veces que cabe dicha unidad.
	Las situaciones de medida antropométricas son de tipo extensivo ya que la situación de medir diferentes objetos con partes del cuerpo humano hace pensar al estudiante sobre una unificación de medidas además que le enseña cómo median los antepasados (primeros humanos) va relacionado a la situación problema. Al igual que es actuativa ya que se observan las diferentes acciones que hacen los estudiantes con el fin de lograr los objetivos propuestos. Es pertinente y eficaz porque también ayuda a enlazar los conceptos con una situación problema.
	Las situaciones de medida antropométricas ayuda a que los estudiantes midan con diferentes partes de su cuerpo y así logran obtener diferentes datos de medida que les permitirán comparar las diferentes medidas obtenidas, es ver la relatividad de la medida en función de las diferentes unidades de medida, por lo tanto la hipótesis va de acuerdo a la pertinencia y eficacia. 

	Lana: es de tipo extensivo debido a la situación de medir dado un trozo de lana como unidad de medida. Actuativa, pues cada estudiante deberá medir longitudes.

Palillos, relatos: extensivo, porque se planteará una situación. Actuativa, ya que los estudiantes deben comparar y medir.
	Los materiales físicos son de tipo extensivos y actuativos ya que permiten manipular los conceptos de la clase, aplicarlos a una situación problema y determinar resultado. Es pertinente y eficaz ya que son los materiales que se utilizaran para llevar a cabo la actividad en cumplimiento de nuestro fin.
	La función de los materiales es la obtención de diversos datos de medidas, con la finalidad de establecer una unidad de medida universal que de alguna manera recoja los datos obtenidos por el estudiante, determinando así el metro como unidad universal de 


Evaluación:

Criterio:

El estudiante reconoce dentro de los objetos del entorno, características que le permitan realizar procesos de medición.

Nivel: alto, el estudiante reconoce claramente las características que permiten que un objeto de su entorno pueda ser medio.

El estudiante observa las características de los objetos (como lados, dimensiones) que pueden ser medibles con diferentes herramientas, también determina que dimensión es más susceptible de medir. Como por ejemplo el lado bajo del tablero en vez del lado alta.

Criterio: el estudiante utiliza unidades de medida antropométricas, para solucionar situaciones que requieran procesos de medición en su entorno.

Nivel: alto, el estudiante realiza sin dificultades procesos de medición utilizando algunas de las partes de su cuerpo como unidad de medida.

El estudiante determina que si no posee objetos externos a él para medir, puede utilizar partes de su cuerpo como unidades de medida básicas que le ayuden a salir del problema, el estudiante mide correctamente los diferentes objetos con las partes de su cuerpo y determina la medida de este.

Criterio:

El estudiante clasifica y comparar resultados, a partir del proceso que siguió para llegar a la solución de la situación de medida que se le planteó.

Nivel: alto, el estudiante clasifica y compara con facilidad los resultados que obtiene, después de realizar procesos de medición de diferentes objetos de su entorno.

El estudiante después de medir y comparar los objetos los clasifica de tal manera que la unidad de medida hacia común, que las medidas sean las más altas o bajas, o por el instrumento utilizado.

Criterio:

El estudiante estandarizar patrones de medida, con los que todos los estudiantes puedan alcanzar los mismos resultados en el momento de realizar la actividad.

Nivel: alto, al estudiante se le facilita proponer y establecer patrones de medida, con el fin de unificar los resultados obtenidos por todo el grupo.

El estudiante al ir trabajando con diferentes unidades de medida y comparar con las de los demás sentirá la necesidad de establecer o determinar una unidad de medida común, para que todo los estudiantes puedan realizar el mismo trabajo, para este caso los estudiantes determinaron que del centímetro y después el metro.

Criterio:

El estudiante interpretar la longitud como una distancia, que puede ser medida, y que no se modifica entre dos mismos puntos.

Nivel: alto, el estudiante concibe la longitud como una distancia que puede ser medida y además que esta distancia siempre en la misma entre dos puntos.

En el momento en el que el estudiante determina qué lado del objeto medir, está concibiendo una distancia entre dos puntos el cual deberá ir rellenando haciendo uso de la herramienta de medida. Aunque compare con otros objetos o unidades de medida el estudiante sabrá que la distancia entre esos dos puntos será la misma sino lo único que cambia es el objeto con lo que lo mide (unidad de medida).

DISEÑO DE LA ACTIVIDAD 2

Nombre de la actividad:    “superficies”

Propósitos:

· Comparar diferentes superficies, por medio de la estimación y las regularidades para determinar que superficie es mayor menor o igual.

· utilizar regularidades y estrategias en diferentes superficies para dividirla en partes iguales.

· Considerar las superficies como algo medible, donde se recubra con diferentes unidades de medida, trasformando la superficie por medio de la estimación u otras estrategias aditivas. De tal forma que se relativice la medida de las superficies, llegando así a la unidad de medida universal del área y su conservación. 

Justificación:

Esta actividad está diseñada con el fin de que los estudiantes interpreten la superficie, que hace parte del pensamiento geométrico, bajo tres interpretaciones: reparto equitativo, comparación y reproducción, y por medida. Es importante que los niños no se queden solo con la concepción de que las superficies se limitan a una medida, o a una formula, se deben priorizar estas tres interpretaciones mediante diferentes estrategias, como afirma Olmo (1993). Para lo cual hay diferentes actividades en donde tendrán que repartir, comparar, medir, etc.

De igual forma es importante que en esta magnitud se trabaje sobre la conservación de la misma. En donde se puede potenciar mediante las actividades de trasformación de figuras, rompiendo y rehaciendo. 

Soporte didáctico:

Las superficies se dan bajo tres interpretaciones, que deben ser potenciadas todas, con el fin de no dejar a los estudiantes con una sola concepción de la superficie. Se debe trabajar de lo más sencillo a lo más complejo, es decir aquellas actividades en donde las superficies se comparan, pues es lo que da origen posterior a la medida de cualquier magnitud, de la acción de comparar, Chamorro (1991).

Con esto se puede pasar a acciones en donde se trasforma y reproduce figuras, pues indica un grado de complejidad mayor, al igual que se contempla la conservación del área.

Ya con esto se trabajaría la superficie como una medida haciendo uso de los pavimentados Olmo (1993). Finalizando con la relatividad de las medidas no estandarizadas, para así llegar la unidad de medida del área, y sus submúltiplos. La propuesta de este trabajo está basada en Freudenthal (1983), pues él nos muestra estas interpretaciones para la aproximación al concepto de área.  

Descripción:

Esta actividad se dividirá en dos momentos. En la primera parte los estudiantes trabajaran de manera individual, se pondrá a los alumnos a dividir diferentes figuras geométricas en partes iguales, por medio de plegados, complejizando la situación, con el fin de que los estudiantes dividan por medio de la estimación, pues es difícil por medio de plegados dividir en 3, 5, 7 partes iguales. 

En un segundo momento se piensa trabajar con una guía la interpretación de área como algo que se compara y reproduce, en la guía habrán unas figuras que están incluidas en otras, figuras de igual tamaño pero en diferente posición, y comparación de figuras diferentes (un triangulo con un cuadrado, entre otras). Preguntando a los estudiantes por algunas superficies de manera que ellos comparen determinado cual es mayor, menor o igual.

La siguiente clase se dividirá en dos momentos, en el primero los estudiantes trabajaran en parejas, utilizando el Tangram, con el fin de trabajar la conservación del area, y las actividades de romper y rehacer para comparar superficies.

Para el segundo momento los estudiantes trabajaran de manera individual, realizando pavimentados con diferentes unidades de medida, para recubrir diferentes figuras geométricas. Con las diferentes unidades de medida, para las mismas figuras geométricas, se verá la relatividad de la medida, en donde con intervención del docente se llegara a la medida estandarizada del área y sus submúltiplos.

Recursos didácticos:

	Función del recurso
	Hipótesis de aprendizaje

	Situaciones de comparación: La función de este recurso de de tipo extensivo, pues son situaciones que nosotros proponemos a los estudiantes para que comparen, utilizando estrategias como la estimación. También es de tipo Actuativo, ya que los estudiantes son los que deben comparar usando estrategias, y manipulando los recursos.
	La aproximación al concepto de área, como un objeto que se compara.

	Situaciones de plegado: es de tipo extensivo porque igualmente son situaciones que colocamos a los estudiantes, que en este caso, de dividir equitativamente diferentes figuras geometrías. También es de tipo Actuativo, pues cada estudiante debe plagar para obtener las diferentes divisiones que se les propongan. 
	Interpretación de la superficie como algo que se reparte equitativamente 



	Tangram: es un material estructurado, para las transformaciones geométricas y conservación del área. Es de tipo extensivo debido a la situación que propondremos. Actuativa, pues cada estudiante deberá manipular, mover para obtener nuevas figuras.
	Conservación del área, por medio de situaciones de romper y rehacer.

	Trabajo con pavimentados: extensivo, porque se planteara una situación. Actuativa, ya que los estudiantes deben manipular y recubrir diferentes figuras.
	Construcción de la interpretación de la superficie como algo medible. Y estandarización de la unidad de medida.


Metodología:

Esta actividad se va a llevar a cabo en parejas, ya que para medir los objetos es más fácil entre dos, además pueden exponer y contrastar ideas acerca de la estrategia más adecuada para llevar a cabo la actividad.

De parte del profesor se espera que sea un guía y orientador de la actividad, además que oriente el proceso de socialización de resultados por parte de los estudiantes y que direccione la actividad a la necesidad de que los estudiantes propongan estrategias y patrones de medida.

Por parte de los estudiantes se espera que sean participantes activos de la actividad, que socialicen debatan y lleguen a conclusiones que les permitan solucionar la situación planteada por los profesores.

Evaluación:

Criterio:

El estudiante reconoce dentro de los objetos del entorno, características que le permitan realizar procesos de medición longitudes. 

Niveles:

3. Alto: el estudiante reconoce claramente las características que permiten que un objeto de su entorno pueda ser medido, y lo relaciona directamente con el concepto de longitud.
4. Bajo: el estudiante reconoce algunas de las características que permiten medir algunos de los elementos de su entorno, pero se le dificulta relacionar estos con el concepto de longitud.
Criterio:

El estudiante utiliza unidades de medida antropométricas, para solucionar situaciones que requieran procesos de medición en su entorno.

Niveles:

3. Alto: el estudiante realiza sin dificultades procesos de medición utilizando algunas de las partes de su cuerpo como unidad de medida.
4. Bajo: el estudiante reconoce las partes de su cuerpo que le pueden servir como unidad de medida, pero se le dificulta realizar el proceso de medición utilizando dichas  partes.
Criterio:

El estudiante clasifica y compara resultados, a partir del proceso que siguió para llegar a la solución de la situación de medida que se le planteo.

Niveles:

3. Alto: el estudiante clasifica y compara con facilidad los resultados que obtiene, después de realizar el proceso de medición de diferentes objetos de su entorno.
4. Bajo: el estudiante realiza correctamente el proceso de medición de los objetos de su entorno, pero se le dificulta clasificar y posteriormente comparar los resultados obtenidos por los de otros compañeros.
Criterio:

El estudiante estandariza  patrones de medida, con los que todos los estudiantes puedan alcanzar los mismos resultados en el momento de realizar la actividad.

Niveles:

3. Alto: al estudiante se le facilita proponer y establecer patrones de medida, con el fin de unificar los resultados obtenidos por todo el grupo.
4. Bajo: el estudiante está en capacidad de llevar a cabo un proceso de medición con cualquier patrón de medida, pero se le dificulta proponer y sustentar  dicho patrón.
Criterio: 

El estudiante interpretar la longitud como una distancia, que puede ser medida, y que no se modifica entre dos mismos puntos.

Niveles:

3. Alto: el estudiante concibe la longitud como una distancia que puede ser medida y además que esta distancia siempre es la misma entre dos puntos.
4. Bajo: el estudiante comprende con facilidad que la longitud es una distancia que puede ser medida, pero se le dificulta comprender su conservación.
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PROTOCOLO DE LA ACTIVIDAD 2

(Primera Parte)

Descripción:

Se comienza la sesión de clases a las 12: 50 pm, y en una primera instancia se inicia por organizar el salón en las determinadas filas; seguido a esto se le pide a cada uno de los estudiantes que se ubiquen en sus puestos, con el fin de llevar a cabo el desarrollo de la presente actividad.

Posteriormente se procede a dar a conocer a todo el grupo, a través de una presentación y explicación, de lo que irá a consistir la actividad en mención; en el cual se referencia que el desarrollo de toda la sesión, se llevará a cabo de manera individual, donde cada estudiante logre sumergirse satisfactoriamente dentro de la temática que se pretende trabajar.

En la primera parte de la clase, se les hace entrega a cada uno de los estudiantes, de una guía que poseen determinados ítem, relacionados a la temática que se está trabajando, con los que se intenta sumergir al grupo de alumnos en dicha temática. Primero se les explica ítem por ítem, respecto a lo que deben realizar, y se les hace saber que si llegan a tener preguntas en relación al desarrollo de la guía, que deberán alzar la mano desde sus puestos, para que de esta forma un respectivo practicante se acerque y haga las aclaraciones pertinentes al caso.

Terminada la solución de la determinada guía por parte de los estudiantes, se recoge cada una de las mismas, y se procede a llevar a cabo, la aplicación de una actividad complementaria, en el cual consistía en la elaboración y desarrollo de diferentes pliegues en respectivas hojas de tamaño carta. 

Por lo cual en esta segunda parte de la clase, se les hace entrega de una hoja de tamaño carta como anteriormente se referenció, a cada uno de los alumnos; y se les pide que realicen un dobles en dicha hoja, y que marquen con un lápiz o color, el dobles realizado; después que realicen sobre ese mismo plegado que quedo, un nuevo doblez y que nuevamente marquen con sus lápices o colores, los dobleces marcados en la hoja, con el fin de notar las partes en que ha sido dividida la superficie o la hoja. Cuando cada uno de los alumnos lograron llevar a cabo el desarrollo de lo que se les pidió anteriormente, se procedió a decirles al grupo de estudiantes, que ahora debían realizar sobre la misma hoja que tenían en sus manos, unas nuevas divisiones pero que ahora por el contrario debían buscar la manera de dividir dicha hoja, en tres partes iguales, y que igualmente como en los dobleces anteriores debían marcar con un color o un lápiz, los respectivos dobleces realizados; para que de esta forma, en la misma medida, se logre identificar de manera resaltante las partes en que ha sido dividida la respectiva superficie o hoja.

Posteriormente a esto, se da por terminada la presente actividad, proporcionándoles a los alumnos las gracias por las respectivas colaboraciones y por sus adecuados desempeños para llevar a cabo satisfactoriamente, el desarrollo y evolución de la respectiva actividad. Cabe resaltar que  sobre la misma, pues no se llevó a cabo un cierre o una socialización al respecto de la temática trabajada, como en las actividades y sesiones anteriores, debido a que tal acción la haremos en la actividad y sesión siguiente, por lo que la presentación de los temas respectivos no se ha culminado, ya que la actividad ha sido diseñada para dos sesiones.

Análisis:

En términos generales,  se puede resaltar la importancia de este tipo de actividades, ya que potencia en el estudiante el concepto de superficie a partir de tres interpretaciones que son; reparto equitativo, comparación y reproducción y por medida, en esta actividad básicamente se trabajo sobre las interpretaciones de comparación y reproducción y de reparto equitativo, mediante la resolución de una guía y utilizando pliegues sobre hojas de papel; la actitud de los estudiantes frente a la actividad propuesta fue muy buena, ya que cada uno se esmero por realizar un buen trabajo tanto con la guía, como con los pliegues. 

Análisis cuantitativo:

Los resultados encontrados, en el momento de revisar la actividad fueron bastante claros, ya que en primera instancia con respecto a la resolución de la guía, se evidencia que a los estudiantes se les facilita reconocer y justificar en una situación, cual es la figura más grande cuando una de ellas se encuentra contenida en la otra, cuando se les presentan dos figuras de igual forma pero en diferente posición, reconocen con un poco de dificultad cual tiene mayor superficie, pero cuando se les presentan dos figuras distintas; ningún estudiante logra justificar correctamente el porqué de su respuesta, y solo unos pocos logran reconocer cual de las dos figuras tiene mayor superficie.   

Todo lo anterior se evidencia fácilmente, ya que en los ítems 1y 2, en lo que tiene que ver con la comparación de superficies, cuando una figura se encuentra contenida en otra, el 30% de los estudiantes logra reconocer y justificar claramente cuál de las dos figuras tiene mayor superficie; el 48% de los estudiantes logra reconocer cual de las figuras es de mayor superficie, pero no lo justifica; el 15% reconoce parcialmente cual posee mayor superficie y el restante 2% de los alumnos no logra reconocer cual de las figura tiene mayor superficie.

Con respecto a los ítems 3, 4, 5,6 y 11, donde se les presentaban figura de igual forma pero en diferente posición, el 22% de los estudiantes reconoce y justifica claramente cual figura tiene mayor superficie; el 12% reconoce pero no logra justificar el porqué de su respuesta; el 52% reconoce parcialmente la respuesta a la situación, el 7% no logra reconocer ni justificar, y el restante 7% no responde a estos ítems.

Cuando se les presentó el caso en el que las figuras eran de diferente forma, ninguno de los estudiantes logró reconocer ni justificar la situación; el 4% reconoce cual es la figura de mayor superficie, pero no justifica adecuadamente su respuesta; el 44% logra reconocer parcialmente la figura da mayor superficie; el 37% no la reconoce y el restante 15% no responde a estos ítems.

A continuación presentamos la tabla con los resultados encontrados a partir del análisis de la solución de la guía propuesta:

	Ítems
	Reconoce y justifica cual de las figuras tiene mayor superficie.
	Reconoce, pero no justifica cual de las figuras tiene mayor superficie.
	Reconoce parcialmente cual de las figuras tiene mayor superficie.
	No reconoce cual de las figuras tiene mayor superficie.
	No responde a estos ítems.

	1 y 2
	8 
	13 
	4 
	2
	0

	3, 4, 5, 6 y 11
	6
	3
	14
	2
	2

	7, 8, 9 y 10
	0
	1
	12
	10
	4


 Con respecto a la segunda parte de la actividad, en la que los estudiantes debían repartir áreas equitativamente, realizando pliegues sobre una hoja de papel, la mayoría de los estudiantes realizaron correctamente la repartición cuando se les pedía que fuera en partes pares, como 2, 4, 8; pero cuando se les pedía que las repartieran en partes impares presentaron un poco de dificultad, ya que esta realización es un poco más difícil de asimilar por parte de ellos.

Lo anterior se induce gracias a que en las reparticiones en partes pares, el 67% de los estudiantes logra realizar y reconocer las áreas divididas; el 15% realiza parcialmente la repartición de las áreas por medio de pliegues, y el restante 18% no realiza correctamente las reparticiones, mientras que en el caso de las reparticiones en un número impar de partes, el 34% de los estudiantes lograron realizar y reconocer las áreas divididas, el 48% reconoce parcialmente las áreas, y el 18% restante no reconoce las áreas pedidas.

A continuación presentamos la tabla correspondiente de los resultados expuestos anteriormente:

	Numero de partes.
	Realiza correctamente la repartición equitativa de las áreas y las reconoce.
	Realiza parcialmente la repartición equitativa de las áreas.
	No realiza la repartición.

	Pares.
	18
	4
	5

	Impares
	9
	13
	5


Análisis cualitativo:

Con la culminación de esta actividad, se pudo evidenciar que en general los estudiantes se encuentran en la capacidad de realizar cualquier tipo de trabajo relacionado con superficies; con lo anterior se puede resaltar que los estudiantes pueden realizar comparación de superficies por medio de la estimación, y también realizar repartos equitativos utilizando regularidades y estrategias.

En el siguiente cuadro presentamos un contraste entre la teoría utilizada para realizar el diseño de esta actividad y los resultados encontrados a partir del análisis realizado, tanto a la guía como a los plegados realizados por los estudiantes:

	Referentes teóricos
	Acciones de los estudiantes

	Se debe trabajar de lo más sencillo a lo más complejo, es decir aquellas actividades en donde las superficies se comparan, pues es lo que da origen posterior a la medida de cualquier magnitud, de la acción de comparar, Chamorro (1991).


	Durante la actividad realizada con la guía, donde se trabajó la comparación de superficies, se evidencio que los estudiantes, ponían en práctica diferentes estrategias para identificar cual de las figuras tenía mayor área, y a pesar de que el trabajo era individual se vio la necesidad de los estudiantes de discutir sus respuestas y justificarlas entre ellos.

	Con esto se puede pasar a acciones en donde se trasforma figuras, pues indica un grado de complejidad mayor, repartiendo equitativamente.


	Se pudo evidenciar durante el desarrollo de la actividad de los plegados, donde los estudiantes tenían que repartir equitativamente, que la mayoría de ellos lograron realizar satisfactoriamente su trabajo y que además reconocieron las áreas entre la que estaban dividiendo.


En esta medida se puede decir que los estudiantes lograron captar adecuadamente las interpretaciones de comparación y reparto equitativo que se introdujeron en la clase por medio de las actividades propuestas, y esto es de gran importancia para continuar con el trabajo propuesto en nuestra planeación.

Reflexión didáctica:

Gracias a la aplicación de esta actividad se puede evidenciar que la utilización de recursos didácticos extensivos y actuativos, son de vital importancia para que los estudiantes puedan captar y interiorizar los conceptos matemáticos por medio de sus propias realizaciones.

En la siguiente tabla se puede evidenciar el contraste entre las funciones del recurso didáctico, y los resultados encontrados a partir del análisis realizado a las pruebas realizadas:

	               Funciones del recurso
	            Acciones de los estudiantes

       (eficacia y pertinencia del recurso)

	Situaciones de comparación: La función de este recurso de de tipo extensivo, pues son situaciones que nosotros proponemos a los estudiantes para que comparen, utilizando estrategias como la estimación. También es de tipo Actuativo, ya que los estudiantes son los que deben comparar usando estrategias, y manipulando los recursos.
	La situación de comparación fue pertinente, ya que los estudiantes por medio de esta pusieron en práctica sus habilidades para crear estrategias que les sirvieron para solucionar la situación planteada; además fue eficaz ya que los alumnos comprendieron y asimilaron la comparación como una interpretación de la superficie. 

	Situaciones de plegado: es de tipo extensivo porque igualmente son situaciones que colocamos a los estudiantes, que en este caso, de dividir equitativamente diferentes figuras geometrías. También es de tipo Actuativo, pues cada estudiante debe plagar para obtener las diferentes divisiones que se les propongan.
	La pertinencia de esta situación se ve evidenciada en el momento que los estudiantes debaten y comparten ideas para poder realizar los plegados correctamente, además este tipo de actividades en la que los niños tiene que manipular objetos es importante dentro del proceso de captación de los conocimientos; además también fue eficaz, ya que los estudiantes concibieron el reparto equitativo como una interpretación de la superficie.


La correcta utilización de los recursos en el aula de clase, es de vital importancia para que los estudiantes interioricen los conceptos que se pretenden introducir en determinada sesión de clase.

Evaluación:

Al realizar una revisión más adecuada y precisa a la presente actividad, culminada su presentación y aplicación, podemos resaltar de manera  general, que dicha actividad se llevó a cabo de manera satisfactoria y se desarrollo de manera exitosa, en la medida que los estudiantes llevaron a cabo, el desarrollo pertinente de cada uno de los requerimientos que se les pedía que realizaran; ya que en el momento del desarrollo de la determinada guía, se pudo observar que los estudiantes acataron cada una de las sugerencias que se les hacía, y los puntos e ítem que se encontraban allí, se desarrollaron a cabalidad, en esta misma medida en el momento de la aplicación de la actividad complementaria, se logró observar que el grupo de alumnos realizó un manejo adecuado a las temáticas que se pretendían trabajar, al sumergirse de manera pertinente sobre cada uno de los conceptos y conocimientos que se vienen trabajando.

Por lo cual, podemos hacer referencia a las siguientes conclusiones, respecto a dicha actividad y sesión, en relación a cada uno de los resultados obtenidos dentro de la misma, al revisar los diferentes procesos llevados a cabo y desarrollados por los estudiantes en el momento que transcurría la presente actividad:

· Los estudiantes logran realizar comparaciones adecuadas respecto a diferentes superficies, haciendo uso de sus propias estimaciones y la identificación de determinadas regularidades, que les contribuyen a hallar y obtener la respuesta adecuada frente a una respectiva situación, en la que se deben mirar si una superficie es mayor o menor, respecto a otra.

· El grupo de alumnos realiza y coloca en práctica, diferentes y determinados procesos, haciendo uso de diversas regularidades y variadas estrategias, que les contribuirán a desarrollar una determinada situación, en la que deben dividir en partes iguales una respectiva superficie que se les presente.

A continuación se presenta la respectiva categorización de resultados, respecto a cada uno de los criterios propuestos dentro de la presente actividad, según los procesos proporcionados por parte de cada uno de los estudiantes:

Criterio:

El estudiante compara diferentes superficies, por medio de la estimación, regularidades u otras estrategias para determinar que superficies es mayor, menor o igual.

Niveles:

Alto: Un 52% del total de los estudiantes, aparte de utilizar la estimación y transformar figuras para facilitar su comparación, utiliza otras estrategias que le permiten comparar y construir figuras de igual área, pero no de diferente forma. 

Medio: Un 37% del total de los estudiantes, pueden comparar diferentes superficies por medio de la estimación y además transforma algunas figuras para facilitar la comparación de las mismas.

Bajo: Un 11% del total de los estudiantes, compara diferentes superficies utilizando únicamente la estimación, y no otras estrategias que le permiten ser más exacto al hallar la diferencia entre las mismas.

Criterio:

El estudiante utiliza determinadas regularidades y estrategias en diferentes superficies para dividirla en partes iguales.

Niveles:

Alto: Un 67% del total de los alumnos, dividen las figuras en las partes indicadas por medio de la estimación y aprovecha las regularidades que presentan algunas figuras y otras estrategias diferentes, como el uso de la medida.

Medio: Un 18% del total de los alumnos, dividen las figuras en las partes indicadas por medio de la estimación y aprovechan algunas regularidades que presentan las figuras.

Bajo: Un 15% del total de los alumnos, dividen las figuras en la cantidad de partes que se les pide, pero no de igual área. 

Práctica intermedia II

Protocolo III

Integrante: Sergio Esteban Sánchez Moreno 20082145026

    
       Milton Yefersson Villamil Camelo 20082145020.

Fecha: Miércoles, 06 de Octubre de 2010

Protocolo No. III

(Primera Parte)

Título: Actividad II

Fecha: Miércoles, 29 de Septiembre de 2010.

Curso: 202 JT.

Lugar: Instituto Técnico Distrital Juan del Corral. Salón 202.

Descripción de la clase:

Los practicantes llegan a las 12:50 para dar inicio a la clase, cuando entramos al salón de clases observamos gran desorden en los pupitres, según los niños, los estudiantes de grado tercero entraron al salón y lanzaron las maletas de los estudiantes de grado segundo por el piso y dieron patadas a los pupitres. Se procede a organizar el salón y a dar inicio a la clase, también se observa que la docente encargada no ha llegado. Se les pide el favor a los estudiantes que tomen asiento y guarden silencio para poder explicar la actividad del día.

Se le entrega a cada estudiante una guía donde aparecen varios objetos a comparar, donde se incluyen cuadrados, rectángulos y triángulos de diferentes tamaños donde el estudiante tendrá que determinar sí las dos figuras a comparar son iguales o es más grande una que otra. La actividad se lleva en aproximadamente una hora, algunos estudiantes terminaban más rápido que otros por lo que se les revisaba el trabajo y se les pedía que guardaran silencio e hicieran otra actividad (pintar las figuras geométricas de la guía). Al avanzar la clase los estudiantes tomaron una actitud hostil hacia los practicantes, ya que hacían caso omiso a las peticiones, la situación se tornó tan mal que se debió llamar a algún docente para que nos ayudará a disciplinar a los estudiantes, por suerte la docente encargada del grupo ya había llegado. En la revuelta llevada por los estudiantes aproximadamente la mitad dejó el aula de clases para salir a jugar.

Con el apoyo de la docente encargada se continuo con la clase, se recogieron las guías de trabajo y se continuó con la segunda parte de la actividad, está consistía en que cada estudiante con una hoja de papel hiciera un triángulo, un cuadrado y un rectángulo. Con el fin de que lo doblaran en dos, tres, cuatro y cinco partes iguales, los estudiantes construyeron el triángulo y lo doblan en cuatro partes iguales, donde se les pide que comparen cada triángulo formado por el dobles. Los estudiantes demoran aproximadamente quince minutos en construir el triángulo y al momento de hacer las conjeturas, los estudiantes determinan que hay un par de triángulos iguales, pero los docentes practicantes hacen varias preguntas para que los estudiantes logren concluir la igualdad de triángulos, al finalizar la clase los estudiantes comprenden el porqué los triángulos son iguales. Tienen presente que las partes sean iguales y en sí el trabajo fue más cómodo debido a que la docente a cargo ya estaba presente.

Debido a la revuelta de los estudiantes y a la falta de la presencia de la docente encargada no se pudo concluir la actividad, para la próxima clase quedan pendientes la construcción del cuadrado y rectángulo y su posterior trabajo con plagado. Los docentes practicantes recogen el material de trabajo y se despiden de los alumnos y de la docente.

Análisis:

	Figura
	Responde y justifica
	Solamente Responde
	No responde

	1
	23
	5
	0

	2
	23
	5
	0

	3
	21
	5
	2

	4
	15
	12
	1

	5
	13
	9
	6

	6
	17
	8
	3

	7
	17
	8
	3

	8
	15
	8
	5

	9
	13
	12
	3

	10
	13
	10
	5

	11
	9
	16
	3


Análisis cuantitativo:

Considerando de manera general que algunos estudiantes respondieron justificando, otros estudiantes solo respondieron, y para unas figuras no contestaron, podemos afirmar que un 89% de los estudiantes comparan sin ningún problema de manera perceptual. Encontrando que tiene una mayor facilidad en las figuras que están contenidas dentro de la otra.

Para el segundo momento de la actividad, en donde los estudiantes debían dividir algunas figuras geométricas en partes iguales, encontramos que el 100% de los estudiantes realizaron correctamente la actividad, pues ellos casi que instantáneamente cuando se pedía que la figura fuera dividida en una cantidad de partes de la forma 2n, ya que ellos plegaban por la mitad. 

Cuando se complejizo la situación pidiendo a los estudiantes que dividieran e 3 partes iguales un rectángulo, los estudiantes encontraron que ya no les funcionaba plegar por mitades. Después de varios intentos ellos procedían a realizar una aproximación, es decir doblando la hoja de tal forma que los extremos sean opuestos, hasta que concedieran tres partes iguales

.Análisis cualitativo:

Inicialmente la actitud de los estudiantes hacia el trabajo dejado por los profesores practicantes fue buena, ya que los estudiantes peguntaban y resolvían los ejercicios con una actitud pertinente y agradable a la clase. Se observó que la gran mayoría de estudiantes podía hacer las comparaciones entre las figuras que estaban internas dentro de otra figura, argumentando que por estar dentro de una figura sería más chica que la figura de afuera. Aquí también se observa que los estudiantes manejan nociones de adentro y afuera, creemos que esas nociones podrían ser muy valiosas al momento de trabajar con los conceptos de volumen y capacidad, pero específicamente el de capacidad, porque los estudiantes reconocen un límite y lo que podría caber dentro de este.

En la actividad de plegado se observó mayoritariamente que los estudiantes utilizaron la percepción visual para calcular la igualdad de triángulos (dividir un triángulo en tres partes iguales mediante dobleces) ya que sus argumentaciones eran aceptables  como para poder deducir una igualdad de triángulos, sin embargo los estudiantes dieron razones suficientes para poder determinar la igualdad entre unos triángulos específicos pero no para todo los triángulos hechos por los dobleces.

Análisis general:

Para la actividad uno, donde los estudiantes tienen que comparar diversas figuras geométricas se podría observar un trabajo de introducción a áreas, ya que como menciona Chamorro 1991 las actividades donde las superficies se comparan son introductorias y dan origen a la medición de la magnitud. Todo esto se logra gracias a la acción de comparar, por eso es de especial interés que los estudiantes hagan una correcta comparación de las diferentes figuras geométricas, ya que estas pueden ser introducidas como un área.

Para la segunda actividad, es importante observar que el estudiante está en capacidad de dividir una figura geométrica en partes iguales y determinar su semejanza o igualdad, basándonos en Olmo 1993 que menciona los contextos de repartir, comparar y medir como acciones fundamentales para determinar y poder iniciar un trabajo formal con áreas, el romper o dividir figuras equitativamente ayuda al estudiante a comprender mejor los conceptos de área y medida.

Reflexión didáctica:

Debido a lo que se observo en la clase, con el primer recurso que se utilizo, que fueron las situaciones de comparación que se encontraban en la guía, los estudiantes realizaban las comparaciones desde lo perceptual, es decir desde lo que los sentidos le puede decir, en este caso la vista. Si bien esta es una de las estrategias que los estudiantes utilizan para comparar superficies, y posteriormente nos lleva a la medida de estas, resulta un poco limitante en el sentido que los estudiantes puedan mostrar otro tipo de estrategias de comparación. También debemos tener en cuenta que en la guía la letra no era muy legible, el cual al vernos en la necesidad de escribir en el tablero lo que decía en la primera fila, pudo causar en los estudiante falta de concentración.

La eficacia de este recurso, se vería si solo se quisiera mirar la estrategia de comparar desde lo perceptual, pero como la idea de este recurso es tratar de observan diferentes estrategias que los niños pueden maneja para comparar, y no simplemente dejarse guiar por los sentidos. Resultaría más eficaz un material de tipo tangible, al igual que sería más pertinente debido a la etapa en la que los niños se encuentran, en donde el trabajo con objetos concretos es más significativo para ellos.

Si bien se evidencio en los resultados que los estudiantes comparan casi que de forma inmediata y sin dificultad cuando las figuras están contenidas en otras Olmo (1989), como es el caso de la primera y segunda figura de la guía. Resulta más eficiente que los estudiantes por medio de material manipulable pueda llegar por si solos a la sobre posición de una figura en otra, del tal forma que esta sea una estrategia de comparación a la que ellos lleguen Olmo (1989), y no como en la guía que ya estaba establecida ésta estrategia.

Al igual, con material tangible, en donde de pronto ellos puedan trasformar la figura en otra de forma que esta sea otra posible estrategia de reproducción de figuras para su comparación Olmo (1989), Esta sería la actividad siguiente, con el fin de que los estudiantes determinen otro tipo de estrategias, para esto nos podemos basar en el Tangram.

En el segundo recurso, en donde se utilizo el plegado para trabajar la interpretación de superficie como algo que se reparte equitativamente, se nota que es pertinente, ya que por medio de dobleces se le pide al estudiante que divida diferentes figuras en partes iguales, considerando casos en los cuales es necesario que el niño utilice la aproximación como otra estrategia para dividir una superficie en partes iguales, pues resulta complicado dividir en 3, 5,7 partes iguales una figura. La deficiencia que puede tener este recurso, es que de tantos dobleces el estudiante se puede confundir al final para determinar cuáles son los que dividen en dicha cantidad la figura, pues los niños deben realizar varios intentos para poder llegar a la división deseada.

En este recurso se puede evidenciar algunas de las estrategias como lo son la aproximación y el aprovechar regularidades Olmo (1089), que en este caso fue dividir en 3 partes iguales y aprovechar las mitades para el caso de en número de partes de la forma 2n.

Para nuestras hipótesis de aprendizaje, podemos decir que aun no se han cumplido totalmente, pues la actividad aun no ha finalizado. Para la primera en donde el estudiante interpreta el área como un objeto que se compara, nos damos cuenta que hace falta trabajar más sobre otro tipo de estrategias de comparación, y finalmente socializar e institucionalizar este trabajo, por ahora podemos afirmar que el estudiante compara superficies desde lo perceptual, justificando que una es más se ve más grande que otra. Se deben finalizar con la interpretación de la superficie como algo medida con el fin de que resulte una de las estrategias mas exactas al momento de comparar.

Al igual para la interpretación de superficie como reparto equitativo hace falta otros ejercicios de dividir y la socialización e institucionalización de este trabajo, se ha observado que los estudiantes tiene muy claro en el momento que se les pide que dividan una figura en “partes iguales”, pues lo tiene muy presente y saben que si no quedan iguales el trabajo queda mal hecho, al igual, se cuestionan por “si son o no iguales cada una de las partes” al momento en que otro estudiante muestra las líneas que dividen la figura en la cantidad deseada.

Para las otras hipótesis de aprendizaje aun no se ha evidenciado, pues este será trabajo de las siguientes sesiones.

Evaluación:

Criterio: comparar diferentes superficies, por medio de la estimación, regularidades u otras estrategias para determinar que superficie es mayor, menor o igual.
Nivel 1: El estudiante compara diferentes superficies solamente utilizando la estimación, y no otras que le permitan ser más exacto al hallar la diferencia.

Al momento en el que el estudiante compara las diferentes figuras solo hace uso de la noción “estar dentro de” lo que le permite conjeturar y obtener resultados validos para algunos puntos del taller. Sin embargo, se notan dificultades cuando el estudiante debe comparar figuras que no están dentro o interceptas, aquí los argumentos son pobres y los estudiantes se basan en una aproximación o estimación visual para sustentar sus ideas.

Criterio: utilizar regularidades y estrategias en diferentes superficies para dividirla en partes iguales.

Nivel 2: El estudiante divide figuras en las partes indicadas haciendo uso de la estimación.

En el momento de hacer los dobleces de las figuras, los estudiantes generalmente doblan haciendo uso de la estimación, es decir hacen diferentes pruebas y verifican su resultado hasta llegar a la solución correcta. Algunos utilizan métodos muy básicos para obtener las partes de la figura (doblan sin una regularidad).

Criterio: considerar las superficies como algo medible, donde se recubra con diferentes unidades de medida, trasformando la superficie, por estimación, otras estrategias aditivas y multiplicativas. De tal forma que se relativice la medida de las superficies, llegando así a la unidad de medida universal del área. 

Nivel 1: El estudiante determina la cantidad de unidades que caben en las diferentes figuras.

Nivel 2: El estudiante utiliza otras estrategias para facilitar la medida del área, como romper y rehacer figuras en rectángulos. 

Nivel 2: El estudiante a parte de utilizar las estrategias anteriores, utiliza estrategias multiplicativas que le permiten calcular el área de algunas figuras con mayor eficacia.

Este criterio de evaluación aun no puede ser utilizado debido a que la actividad no ha llegado a su fin.

Espacio De Formación: Práctica Intermedia II

Periodo Académico: 2010-III

Profesora: Claudia Castro

Alumnos: Anderxon Fabián Olaya Duran    20082145032

                Nelson Enrique Rodríguez Pava 20082145025

Grupo: 2

Grado: Segundo B

PROTOCOLO DE LA ACTIVIDAD 3

(Segunda Parte)

Descripción:

La sesión de clases se empieza a las 12: 50 pm, donde inicialmente después de saludar a todo el grupo de estudiantes, se les indica que organicen adecuadamente a todo el salón, en las determinadas filas, y posteriormente que se ubiquen en sus respectivos puestos, para que se logre llevar de manera pertinente la presente actividad.

Luego de haber organizado a todo el salón y de haber ubicado a cada uno de los alumnos en sus lugares de trabajo, se les hace saber que deberán trabajar conjuntamente, en grupos de a dos personas; por lo que debido a esto, se procede a determinar y a ubicar las parejas de trabajo con sus respectivos puestos.

Terminada tal acción, se procede a darles a conocer de manera explicativa y expositiva a cada uno de los estudiantes, lo que irá a consistir la actividad en mención; y en una primera instancia se les hace entrega a cada grupo de trabajo, de una hoja de block tamaño carta, en la cual se encuentra fraccionada en dos partes iguales, donde la parte izquierda posee dibujado un cuadrado que se encuentra dividido en siete diferentes partes, y dichas siete piezas o partes son las que conforman a el Tangram; y la parte derecha de la hoja contiene una determinada figura dibujada, tal como: una casa, un gato, un conejo, etc., figuras variadas que de igual forma, todas se encontraban construidas y elaboradas con las respectivas piezas del Tangram. (Ver anexo 1).

Después a cada grupo de trabajo se les hace entrega de siete determinadas fichas que conforman a el Tangram, con las que se les pide que lleven a cabo la construcción y elaboración, inicialmente del cuadrado y después de la respectiva figura que les correspondió, para que en esta medida logren responder a la pregunta, que de cuál de las dos figuras es mayor o menor, o si son iguales, y del porqué de dicha respuesta. Por lo que en este preciso momento, se les aclara que cada una de las respuestas proporcionadas a dicha cuestión, deberán ser registradas en una respectiva hoja.

Terminado esto, se les pide nuevamente a cada uno de los grupos de trabajo, que tomen una por una de las figuras del Tangram, y empiecen a reproducirlos la cantidad de veces necesarias, para completar totalmente tanto el cuadrado como la respectiva figura que a cada grupo le correspondió.  Y que cuando tengan la respuesta a dichas cuestiones, que de igual forma deberán  registrar cada uno de los resultados que han obtenido.

Cuando se culmina con esta parte de la sesión, se realiza una pequeña socialización de cada uno de los procesos y procedimientos desarrollados por parte de cada uno de los grupos de trabajo. Y posteriormente a esto, se procede a llevar a cabo la aplicación y presentación de una pequeña actividad complementaria, que consistía en que a través de dos pitillos de igual longitud, se realizaran determinadas preguntas a todo el grupo de estudiantes, respecto a diferentes transformaciones, movimientos, rotaciones y traslaciones, que se aplicaba a un determinado objeto que era un pitillo especifico.

Luego de realizar una nueva socialización al respecto, se da como terminada la sesión del presente día, y se les da las gracias a cada uno de los estudiantes del curso, por su inmensa colaboración y dedicación, en cada una de las actividades que se aplicaron y se presentaron, para su óptimo desarrollo y evolución.

Análisis:

De forma general, se puede decir que esta actividad de comparación entre áreas, mediante la utilización y construcción de diferentes figuras con el Tangram, es de vital importancia para el reconocimiento de la conservación del área; ya que además de que los estudiantes están en constante manipulación del instrumento, pueden evidenciar de una manera más fácil que en este caso aunque la forma de la figura cambie, su área se sigue conservando. 

Análisis cuantitativo:

Después revisar los resultados encontrados, a partir de las evidencias recogidas durante la actividad, se puede evidenciar que a los estudiantes en su mayoría se les facilita reconocer el área como algo que se conserva, ósea que a pesar de que la figura cambie de forma su área se mantiene, si son utilizadas la misma cantidad de fichas.

Lo anterior se puede deducir, ya que el 54% de los estudiantes reconoce la conservación del área de manera acertada en todas las situaciones propuestas, el 26% de los estudiantes logro evidenciar la conservación del área de una manera parcial, ya que la evidenció para algunas de  las situaciones y el restante 20% no logro conservar el área de la mejor manera. 

A continuación presentamos la tabla con los resultados encontrados en la actividad, a partir de las evidencias recogidas:

	Reconoce la conservación  del área de manera acertada.
	Reconoce la conservación del área en algunas situaciones determinadas.
	No reconoce la conservación del área.

	8 parejas
	4 parejas
	3 parejas


Análisis cualitativo:

Con la culminación de esta actividad se pudo evidenciar que los estudiantes están en la capacidad de medir diferentes superficies con una misma unidad de medida, y además utilizan esto para evidenciar la conservación del área.

En la siguiente tabla mostramos el contraste entre la teoría utilizada para la realización de esta actividad y los resultados hallados a partir de su aplicación:

	REFERENCIA TEÓRICA
	ACCIONES DE LOS ESTUDIANTES

	Considerar las superficies como algo medible, donde se recubra con diferentes unidades de medida, trasformando la superficie por medio de la estimación u otras estrategias aditivas. De tal forma que se relativice la medida de las superficies, llegando así a la unidad de medida universal del área y su conservación. 
	Durante el desarrollo de esta actividad los estudiantes tuvieron la oportunidad de construir el concepto de conservación del área, a través del trabajo con el tangram, modificando y comparando las figuras, para notar que así la forma cambie el área se puede conservar. 


En esta medida se puede concluir que los estudiantes se encuentran en capacidad de medir apropiadamente un área determinada y además de reflexionar acerca de la conservación de ésta cuando se somete a cambios, lo anterior es de vital importancia para seguir adelante con la planificación establecida en nuestro proyecto de aula.

Reflexión didáctica:

Con la aplicación de  esta actividad, logramos observar que la utilización de recursos didácticos de tipo extensivo y actuativos, es importante para que los estudiantes se apropien del tema en cuestión, gracias a que ellos se encuentran en contacto directo con dicho recurso, en el caso de los actuativo, se evidenció la manipulación directa del recurso por medio de los estudiantes, y en el extensivo pudimos evidenciar la eficacia del recurso propuesto, para el correcto desarrollo de la actividad.

En el siguiente cuadro se contrasta la función del recurso propuesto en cuanto a su pertinencia y eficacia.

	FUNCIÓN DEL RECURSO
	ACCIONES DE LOS ESTUDIANTES

	Situaciones de comparación: La función de este recurso de de tipo extensivo, pues son situaciones que nosotros proponemos a los estudiantes para que comparen, utilizando estrategias como la estimación. También es de tipo Actuativo, ya que los estudiantes son los que deben comparar usando estrategias, y manipulando los recursos.
	La pertinencia de este recurso, se puede evidenciar en la medida que cuando un estudiante realiza este proceso de comparación, puede realizar una mejor interpretación de la conservación del área por medio de la comparación.

Este recurso fue eficaz, ya que gracias a él los estudiantes se pudieron dar cuenta que el área se puede conservar, a pesar de que esta se someta a un determinado cambio.

	Tangram: es un material estructurado, para las transformaciones geométricas y conservación del área. Es de tipo extensivo debido a la situación que propondremos. Actuativa, pues cada estudiante deberá manipular, mover para obtener nuevas figuras.
	La pertinencia de este recurso, se logra observar gracias a que esta se presta para realizar acciones de romper y rehacer, facilitando el entendimiento de la conservación del área.

La eficacia se evidencia en el momento que los estudiantes construían diferentes figuras utilizando la totalidad de sus piezas, además de que realizaban un proceso de comparación de áreas entre determinadas figuras para construir el concepto de conservación.


Evaluación:

Al culminar la aplicación y presentación de la actividad en mención, se puede rescatar que la actividad se logro desarrollar y desenvolver de manera adecuada y pertinente, debido a que cada uno de sus propósitos propuestos para la misma se cumplieron a cabalidad, en la medida que los estudiantes estuvieron atentos a cada una de las indicaciones e instrucciones, que se les hacía para el optimo desarrollo de la actividad. Por lo que en este orden de ideas podemos inferir, que cada uno de los alumnos del curso, lograron identificar de manera adecuada los diferentes conceptos y conocimientos que se pretendían presentar, y a los que se querían introducir o sumergir a cada uno de los estudiantes.

En esta medida a continuación presentamos las siguientes conclusiones a las que llegamos, con respecto a las diferentes acciones y procesos realizados por parte de cada uno de los alumnos del curso:

· Los estudiantes logran considerar de manera pertinente las superficies como algo medible, donde se pudo observar que se recubrió con diferentes unidades de medida de forma satisfactoria, trasformando la determinada superficie, por medio de procesos como la estimación, y otras estrategias aditivas y multiplicativas, que les contribuyeron al desarrollo adecuado de cada una de las cuestiones de la actividad.

· Cada uno de los alumnos coloca en escena diferentes y determinados procedimientos, procesos y métodos, para el cubrimiento de diversas superficies, de tal forma que se relativizó la medida de cada una de las superficies trabajadas en dicha actividad, mirando la conservación de longitud y la importancia de la conservación de una respectiva área después de una transformación, traslación y movimiento de la misma, llegando así de manera exitosa a la unidad de medida universal del área. 

A partir de las anteriores conclusiones a las que llegamos, podemos presentar a continuación la siguiente categorización de resultados obtenidos, con respecto a cada una de las acciones realizadas por los estudiantes, en relación a los diferentes criterios de evaluación establecidos para la presente actividad:

Criterio: 

Considerar las superficies como algo medible, donde se recubra con diferentes unidades de medida, trasformando la superficie, por medio de la estimación u otras estrategias aditivas y multiplicativas. De tal forma que se relativice la medida de las superficies, llegando así a la unidad de medida universal del área y su respectiva conservación. 

Niveles:

Bajo: Un 20% del total de los estudiantes determinan la cantidad de unidades que caben en las diferentes figuras, a través de la estimación.

Medio: Un 26% del total de los alumnos, utilizan otras estrategias para facilitar la medida del área, como romper y rehacer figuras, como por ejemplo en rectángulos. 

Alto: Un 54% del total del curso, aparte de utilizar las estrategias anteriores, utiliza estrategias aditivas y multiplicativas que le permiten calcular el área de algunas figuras con mayor eficacia. 

Práctica Intermedia II

Sergio Esteban Sánchez Moreno    20082145026

Milton  Jefferson Villamil 20082145020

Protocolo IV

(Segunda Parte)

Práctica intermedia II

Integrante: Sergio Esteban Sánchez Moreno 20082145026

    Milton Yefersson Villamil Camelo 20082145020.

Fecha: Miércoles, 27 de Octubre de 2010

Protocolo No. V

Título: Trabajó con pavimentados y determinó la unidad de medida.

Fecha: Miércoles, 20 de Octubre de 2010.

Curso: 202 JT.

Lugar: Instituto Técnico Distrital Juan del Corral. Salón 202.

Descripción de la clase:

Los profesores practicantes llegan a las 12:45 pm para dar inicio a la clase, se espera hasta la 1 pm para que llegue la totalidad de los estudiantes. Una vez completos se les da la bienvenida y se procede a socializar y cerrar la última sesión.

Se les recuerda a los estudiantes el trabajo de pavimentados llevado en la sesión pasada, que consistía en rellenar media hoja de papel con diversas figuras geométricas (las del Tangram).

Los estudiantes de recuerdan la actividad pero nos dicen que no alcanzaron en su totalidad a rellenar la hoja de papel, entonces se procede a iniciar con la sesión del día. Se hacen grupos de a dos personas y se les entrega un Tangram chino de siete piezas. Y posteriormente se les pide que construyan un cuadrado con todas las piezas. A los alumnos les toma un poco de tiempo pero logran el objetivo. Después de construir el cuadrado se les indica que deben dibujarlo en el cuaderno y comenzar a rellenarlo con todas las figuras del Tangram, determinando ¿Cuántos caben? Y su relación con los otros resultados.

Los estudiantes comienzan la actividad con la figura más grande del Tangram, uno de los triángulos y rápidamente determinan que caben cuatro veces en el cuadrado total, la siguiente figura que utilizaron fue el cuadrado y determinaron que cabe 9 veces, al utilizar el paralelogramo también determinaron que cabe 9 veces y por último, al utilizar el triángulo más pequeño determinaron que cabe 18 veces.

Entonces se institucionaliza y cuenta a los estudiantes que los primeros humanos tuvieron la necesidad de medir áreas y que utilizaron diversos instrumentos de medida como hicieron los niños. Pero que tuvieron los mismos problemas que ellos por lo que se determinó una unidad de medida estándar para áreas, que se llama el metro cuadrado designado por m2.

Los estudiantes comienzan la actividad con la figura más grande del Tangram, uno de los triángulos y rápidamente determinan que caben cuatro veces en el cuadrado total, la siguiente figura que utilizaron fue el cuadrado y determinaron que cabe 9 veces, al utilizar el paralelogramo también determinaron que cabe 9 veces y por último, al utilizar el triángulo más pequeño determinaron que cabe 18 veces.

Por último se construyo un triangulo con las 7 pisas, preguntando si el área de este triangulo era la misma a la del cuadrado que construyeron, los estudiantes empiezan a contar cada una de las piezas y a determinar si son las mismas, se dan cuenta que el triangulo está hecho con las mismas piezas del Tangram y por lo tanto van a tener la misma área. Al momento de quitar una de las piezas del triangulo inmediatamente responden los estudiantes que es más grande el cuadrado, porque la otra figura solo tiene 6 piezas. Se dan cuenta los estudiantes que si se tiene una figura y se trasforma en otra sin quitar ni agregar más partes, como era el caso del cuadrado con el triangulo, su área será la misma, es decir el área se conserva.

Para finalizar la clase se les pide a los estudiantes que para la próxima clase cada alumno debe traer dos octavos de cartón paja, para poder la posterior construcción de la casa.

Análisis:
Para la sesión de la clase, es de fácil observamiento el cumplimiento de algunos de nuestros propósitos y objetos didácticos. Basados en Chamorro (1991) que menciona que las concepciones de área y superficie deben ser abordadas desde las más simples a las más complejas, punto que se observa donde los niños comparan las figuras del Tangram con el cuadrado completo, ya que aquí en cumplimiento de Chamorro (1991) que dice que las actividades de comparar superficies ayuda a determinar la medida  de cualquier magnitud mediante la acción de comparar. Así que en parte cuando los niños se dan cuenta que unas figuras caben cierto número de veces que otras y que posiblemente una de ellas mide a todas se está creando una manera de medir un área e implícitamente el romper, rehacer y comparar una figura donde se observa la conservación del área. Es importante ya que los niños reconocen la conservación del área después de un cambio y crean maneras diferentes para medirla.

El cumplimiento de otro objetivo que se observa es la conformación conjunta de una unidad de medida estándar, durante el trabajo de pavimentados los niños rellenaban el papel con diversas figura geométricas y como dice Olmo (1993) que al trabajar la superficie como una medida haciendo uso de los pavimentados ayuda a la construcción de una unidad de medida no estandarizada que después de una socialización y discusión se hará el paso a la unidad de medida estandarizada para las áreas. Es de vital importancia la adquisición de este concepto ya que este es fundamental para el futuro trabajo que se piensa hacer, su buena adquisición garantizará de cierta medida la buena conclusión del proyecto.

La buena disposición de los niños hacía el trabajo permitió que la actividad concluyera correctamente, las actividades donde los alumnos construyen y manipulan objetos son más pertinentes a la clase, ya que los niños no muestran tanta indisciplina y trabajan de manera agradable.

Evaluación:
Criterio 1: comparar diferentes superficies, por medio de la estimación, regularidades u otras estrategias para determinar que superficie es mayor, menor o igual.

Nivel 3: El estudiante a parte de utilizar la estimación, transformar figuras para facilitar su comparación, utiliza otras estrategias que le permiten comparar y construir figuras de igual área, pero de diferente forma.

En el trabajo con el Tangram, el estudiante utilizó la trasformación de figuras (como el paralelogramo en dos triángulos pequeños o el cuadrado) para facilitar la medición del cuadrado total.

Criterio 2: utilizar regularidades y estrategias en diferentes superficies para dividirla en partes iguales.

Nivel 4: El estudiante divide figuras en las partes indicadas por medio de la estimación y aprovechando las regularidades que presentan algunas figuras y otras estrategias diferentes, como el uso de la medida.

Tanto en el trabajo con el Tangram como el de pavimentados, los niños estuvieron en capacidad de dividir la figura pedida en partes iguales, como el pavimentado que no era otra cosa que dividir esa hoja en partes iguales utilizando las figuras pedidas o rellenar el cuadrado del Tangram con cada figura de la misma, estimando una cantidad.

Criterio 3: considerar las superficies como algo medible, donde se recubra con diferentes unidades de medida, trasformando la superficie, por estimación, otras estrategias aditivas y multiplicativas. De tal forma que se relativice la medida de las superficies, llegando así a la unidad de medida universal del área. 

Nivel 2: El estudiante a parte de utilizar las estrategias anteriores, utiliza estrategias multiplicativas que le permiten calcular el área de algunas figuras con mayor eficacia.

Se observa cuando los estudiantes concluyen que el cuadrado cabe un número de veces en el cuadrado grande y que si lo medimos después con el triangulo pequeño será el doble de la cantidad con el cuadrado porque el cuadrado es dos veces el área del triangulo pequeño.

DISEÑO DE LA ACTIVIDAD III

Nombre de la actividad: “Volumen y capacidad”

Propósitos:
· Comprender por medio de trasformaciones de romper y rehacer que el volumen de un cuerpo se conserva manteniendo sus partes completas, mientras que el área superficial varía.

· Comparar la capacidad de un recipiente, con respecto al volumen del objeto que se pretende meter en el.

· Comparar la capacidad de dos recipientes por medio de patrones no estandarizados de medida.

· Evidenciar la conservación de volumen mediante transformaciones aplicadas a diferentes figuras.

 Justificación

Después del trabajo con las superficies, pasamos a trabajar con el volumen y la capacidad, privilegiando casi las mismas interpretaciones a la superficie Olmo (1993), Es importante que los estudiantes por medio de la manipulación y las acciones valla construyendo las diferentes interpretaciones, como lo son la comparación de dos cuerpos, la capacidad de un recipiente con respecto al volumen, etc. 

También es importante que los estudiantes realicen trasformaciones rompiendo y armando figuras, con el fin de ir adquiriendo el concepto de conservación de esta magnitud (volumen), ya que es una dificultad para los estudiantes en cada magnitud, Chamorro (1991).

Soporte didáctico

Al igual que en las interpretaciones trabajadas y mencionadas para el trabajo con superficies, también se determinan las mismas interpretaciones para la adquisición del concepto de volumen y capacidad según Freudenthal (1983), que son las siguientes:

Trasformaciones de romper y rehacer. 

Equivalencia de capacidad de recipientes. 

Trasformaciones de vaciar.

Trasformaciones que conservan.

Para las trasformaciones de romper y rehacer consiste en que el estudiante construya diferentes figuras con las misma cantidad de partes, de tal forma que aquí es importante que el estudiante se dé cuenta que son figuras diferentes con el mismo volumen, y que lo que varia es el área superficial del cuerpo. Para las de equivalencia de capacidad, se trata de comparar la capacidad de un cuerpo con respecto al volumen del objeto que se piensa introducir en el. Las trasformaciones de vaciar recipientes son para comparar su capacidad. Y finalmente las trasformaciones que conservan son importantes para que el estudiante comprenda situaciones en donde se conserva el volumen y en las que no, al igual que otros elementos que varían como el área superficial, Del Olmo (1993). 

Descripción:
Esta actividad se va a llevar a cabo en dos sesiones de clase, en las cuales se va a trabajar en parejas, en la primera parte de la sesión inicial la actividad va a consistir en el trabajo de trasformaciones de romper y rehacer por medio de cubos de igual tamaño hechos con palos de balso, con los cuales se les va a pedir a los estudiantes que construyan diferentes figuras con igual número de cubos, en donde tienen que identificar que el volumen de dichas figuras se conserva a pesar de que su área superficial varíe. En la segunda parte de la sesión se va a trabajar la comparación entre la capacidad de un recipiente con respecto al volumen de un objeto que se va a pretender meter en el, para esta interpretación el trabajo se realizara con un vaso desechable y unos granos de maíz, donde los estudiantes tienen que determinar que el volumen que ocupa cierta cantidad de objetos puede ser mayor, menor u igual a la capacidad del recipiente.

En la primera parte de la segunda sesión de clase, se va a trabajar con dos vasos que poseen diferente capacidad, y con granos de maíz, esto con el fin de que los estudiantes comparen con la misma cantidad de granos cual de los dos vasos tiene más capacidad y que logren justificar el porqué de esto. En la segunda parte, se va a trabajar la conservación del volumen, mediante trasformaciones aplicadas a unas figuras realizadas con cubos de palos de balso, donde cambie el volumen pero no el área superficial de dichas figuras. 

Por último se va a socializar el concepto de volumen y su conservación a partir de los aportes realizados por los estudiantes. 

Recursos didácticos

	Función del recurso
	Hipótesis de aprendizaje

	Situaciones de romper y rehacer: La función de este recurso de de tipo extensivo, pues son situaciones que nosotros proponemos a los estudiantes para que realicen trasformaciones. También es de tipo Actuativos, ya que los estudiantes son los que deben manipular para poder realizar las trasformaciones y construcciones de las figuras.
	Aproximación al concepto de Volumen, como un objeto que se puede medir determinando la cantidad de cubos que tiene.

	Situaciones de comparación de volumen y capacidad: es de tipo extensivo porque igualmente son situaciones que colocamos a los estudiantes, que en este caso, es comparar la capacidad de un recipiente con el volumen del objeto que se pretende introducir. También es de tipo Actuativo, pues cada estudiante debe realizar la acción de manipular e introducir. 
	Comparación de la capacidad y el volumen, determinado  si el volumen es mayor, menor o equivalente a la capacidad de determinado recipiente.



	Situaciones de vaciar para comparar capacidades de recipientes: es de tipo extensivo debido a la situación que propondremos. Actuativa, pues cada estudiante deberá manipular, vaciar y llenar para comparar.
	Comparar capacidades por medio del llenado y vaciado de recipientes como una estrategia de diferenciación entre la capacidad de objetos. 

	Situaciones de conservación: extensivo, porque se planteara unas situaciones. Actuativa, ya que los estudiantes deben manipular. Intensivo,  se pretende que los estudiantes lleguen a la conservación del Volumen cuando se trasforma una figura pero se mantiene cada una de sus partes. 
	Conservación de la magnitud Volumen cuando se trasforma una figura pero se mantiene cada una de sus partes.




Metodología: 

Esta actividad está planeada para dos sesiones de clase, en las cuales se piensa distribuir  el grupo en parejas de trabajo.

De parte del profesor se espera que sea un guía y orientador de la actividad, además se espera que institucionalice a partir de los aportes de los estudiantes.

De parte del estudiante se espera que sea un resolutor de las situaciones que se le presenten, además que discutan y socialicen sus ideas  a partir de la experiencia del trabajo propuesto.  

Evaluación:

Criterio: Comprender por medio de trasformaciones de romper y rehacer, que el volumen de un cuerpo se conserva, mientras el área superficial  varía.

Nivel alto: el estudiante establece por medio de comparación de figuras, si estas conservan o no su volumen cuando su área superficial a variado.

Nivel bajo: el estudiante no logra establecer la conservación del volumen de una figura cuando su área superficial ha variado. 

Criterio: Comparar la capacidad de un recipiente, con respecto al volumen del objeto que se pretende meter en el.

Nivel alto: el estudiante compara claramente la capacidad de un recipiente, con respecto al volumen que ocupa un determinado solido que se piensa meter en el. 

Nivel bajo: el estudiante tiene dificultad en comparar la capacidad de un recipiente con respecto a un sólido. 

Criterio: Comparar la capacidad de dos recipientes por medio de patrones no estandarizados de medida.

Nivel alto: el estudiante compara apropiadamente la capacidad de dos recipientes, utilizando patrones no estandarizados de medida.

Nivel bajo: al estudiante se le dificulta determinar la diferencia de capacidad de dos recipientes, realizando comparación de medida por medio de patrones no estandarizados.

Criterio: Evidenciar la conservación de volumen mediante transformaciones aplicadas a diferentes figuras.

Nivel alto: el estudiante evidencia la conservación del volumen, en situaciones en las que cambia el área superficial de una figura.

Nivel bajo: al estudiante se le dificulta la conservación del volumen de una figura, cuando su área superficial varía.
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PROTOCOLO DE LA ACTIVIDAD 4

Descripción:

Se da inicio a la sesión de clases del presente día, a las 12: 50 pm, después de saludar a todo el grupo de alumnos, y se les dice a cada estudiante que se ubiquen adecuadamente en cada uno de sus lugares de trabajo, de tal manera que queden organizados los respectivos puestos en las determinadas filas, como las hemos venido organizando en clases anteriores.

Cuando cada uno de los estudiantes se encontraron adecuadamente ubicados en sus respectivos puestos, se procede a llamar lista e ir recogiéndoles a cada alumno, un  material que se les había pedido previamente a cada uno de ellos en la clase anterior, en el cual era dos octavos de cartón paja, que se pretende trabajar con él, en la construcción de nuestro proyecto de aula, en las clases posteriores.

Terminada tal acción, se continúa la sesión de clase, dándoles a conocer a todo el curso, de las respectivas pautas e instrucciones que deberán seguir para el óptimo desarrollo de la presente actividad, en el cual se procede a explicar y a exponer como tal, lo que irá a consistir toda la sesión de clase. Por lo cual se les hace saber al grupo de estudiantes, que deberán organizase en parejas, debido a que la primera parte de la actividad, se trabajará de esta manera.

Posteriormente a esto, se les hace entrega a cada una de las parejas de alumnos, de 10 cubos de balso de dimensiones 1cm x 1cm, con los que se contarán para llevar a cabo la solución de unas determinadas cuestiones que se les harán respectivamente; dentro de las cuales, se encontraban que debían en una primera instancia, construir una figura aleatoria que ellos quisieran, pero se les pedía que dicha figura tuviera de base dos cubos o dos unidades; y después que terminaran de construirla, se les pedía que construyeran una nueva y respectiva figura que ellos desearan, pero  ahora por el contrario debía la figura poseer tres cubos o tres unidades como base; y así sucesivamente debían ir elaborando diferentes figuras, tomando como  base el número de piezas que seguía en orden ascendente, hasta la cantidad de unidades con las que se contaba.

Después que cada grupo de trabajo culminó con dichas construcciones, se llevó a cabo una socialización de las diferentes elaboraciones que habían acabo de hacer, en donde además de realizar tal acción, se les iba preguntando a determinados grupos de estudiantes y posteriormente a todo el curso en general; si dichas figuras guardaban alguna relación o si eran totalmente distintas; de esta manera se siguió con una serie de cuestiones que nos permitían, que el estudiante interiorizara la temática que estábamos trabajando.

Continuando con la sesión de clase, se procedió a llevar a cabo la aplicación de una actividad complementaria, que consistía que a través de unos vasos plásticos transparentes de diferente tamaño, se hiciera el traspaso de una cierta cantidad de arena que en realidad vendría a ocupar la capacidad total de un respectivo vaso, que después se iría a pasar como anteriormente se mencionó, a otro vaso de diferente tamaño, que tenía inicialmente una capacidad mayor y después con otro vaso de menos capacidad. Es de resaltar que dentro de dichas acciones, se iban realizando diversas preguntas y cuestiones al grupo de estudiantes, en relación a lo que estaba trabajando.

Por último, se procedió a realizar un pequeño repaso de las diferentes temáticas, conceptos y conocimientos, que se habían trabajado en las sesiones anteriores, en conjunto con lo trabajado en la presente sesión de clase, en el cual dentro de los cuales se encontraban el concepto de longitud, área, capacidad y volumen, donde se realizaban diferentes cuestionamientos a cada uno de los alumnos, con respecto a lo comprendido y interiorizado por los mimos.

Después de que se culmina con dicho repaso, se da por terminada la sesión del presente día, resaltando el adecuado y pertinente desenvolvimiento realizado por cada uno de los estudiantes, en el momento de realizar cada una de las diferentes elaboraciones y a la hora de desarrollar cada una de las cuestiones que se les plantearon durante el transcurso de la clase. 

Análisis:

Al realizar una revisión más adecuada y profunda a la respectiva aplicación y presentación de la presente actividad, es de mencionar que fue de vital importancia dicha aplicación y presentación, para la interiorización que pudieron llegar a realizar cada uno de los estudiantes, en la medida que nos contribuye a la posterior evolución y desarrollo de diferentes conocimientos conceptos, que se pretenden trabajar en las sesiones posteriores.

En esta medida de manera general se logra proveer un marco satisfactorio en el reconocimiento, de grandes avances en los alumnos en cuanto al conocimiento y saber que hayan logrado construir cada uno de ellos; ya que con respecto a la presente actividad, se observó como los estudiantes en el momento de solucionar cada una de las cuestiones que se les presentaban, las realizaban adecuadamente y de la misma manera de forma satisfactoria, llevando a cabo una evolución y desarrollo pertinente a la actividad como tal.

Análisis cuantitativo:

En relación a los diferentes resultados encontrados en la aplicación de esta actividad, de acuerdo a los respectivos procedimientos y procesos llevados a cabo por cada uno de los estudiantes, se puede resaltar que la gran mayoría de los alumnos de todo el curso, logro realizar un reconocimiento adecuado de la temática que se pretendía trabajar; ya que como se pudo observar, los estudiantes reconocieron apropiadamente los conceptos de volumen y capacidad que se pretendían trabajar.

Por lo cual podemos hace mención de que un 80% del total del curso de estudiantes reconocieron acertadamente los conceptos anteriormente mencionados, e hicieron una interiorización satisfactoria de los mismos conocimientos. Mientras que un 20% del total del curso de alumnos, realizaron una apropiación parcial de los conceptos de volumen y capacidad, debido a que quizás los lograban reconocer, peo no realizaban una interiorización clara de los mismos, en la medida de que no los manejaban de manera precisa dentro de las situaciones que se les planteaban respectivamente.

A continuación presentamos una tabla, indicando la cantidad de alumnos de una manera más precisa, que lograron o no enfocarse en las diferentes actividades que se estaban trabajando:

	Reconoce los conceptos de volumen y capacidad de manera acertada en las respectivas situaciones.
	Reconoce los conceptos de volumen y capacidad de manera parcial en  situaciones determinadas.
	No reconoce los conceptos de volumen y capacidad en las determinadas situaciones planteadas.

	27 estudiantes.
	5 estudiantes.
	0 estudiantes.


Análisis cualitativo:

De una manera más especifica podemos resaltar, que en relación a cada uno de los resultados obtenidos y que se observaron con las respectivas acciones de los estudiantes, que comprendieron adecuadamente los conceptos de volumen y capacidad, en la medida que en el momento en el que se les presentaron las situaciones de romper y rehacer, en diferentes partes y trozos que componían a un determinado sólido, se pudo establecer y dar cuenta de lo entendido por los estudiantes, que el volumen del cuerpo se conserva a pesar de que el área superficial varié. Además se puede hacer mención, que los alumnos reconocieron en cuanto a las situaciones de comparar las capacidades de determinados recipientes, el volumen de un determinado objeto que se puede meter en una respectiva capacidad.

En el siguiente cuadro se pretende mostrar el contraste entre las referencias teóricas utilizadas en la presente actividad, con cada una de las acciones presentadas por los estudiantes:

	REFERENCIA TEÓRICA
	ACCIONES DE LOS ESTUDIANTES

	Comprender por medio de trasformaciones de romper y rehacer, que el volumen de un cuerpo se conserva, mientras el área superficial  varía.


	En el momento de presentar este tipo de situaciones de romper y de rehacer, se logro observar que fueron muy fructíferas en la medida, que los alumnos lograron ver que el volumen de un determinado cuerpo se conserva a pesar de que varié su are superficial.

	Comparar la capacidad de un recipiente, con respecto al volumen del objeto que se pretende meter en el.


	En el cual el estudiante aquí, logra percibir de una manera más precisa el verdadero volumen que se puede llegar a introducir e una determinada capacidad.

	Comparar la capacidad de dos recipientes por medio de patrones no estandarizados de medida.


	Donde los estudiantes percibieron la diferencia y similitud que puede presentar dos determinados recipientes, en este caso los vasos plásticos, donde se afirmaba que una era más ancho, mas alto, etc.

	Evidenciar la conservación de volumen mediante transformaciones aplicadas a diferentes figuras.


	Aquí el estudiante; mediante la presentación de situaciones donde se realizaban diferentes cambios y transformaciones a determinadas figuras; se identifica el concepto de conservación de volumen a partir de dichas situaciones, por parte de los alumnos.


Reflexión didáctica:

Es de mencionar que con respecto a el uso que se le proporcionó a los respectivos recursos didácticos, se puede mencionar que fueron de gran ayuda y de vital importancia para el desenlace pertinente de nuestra actividad, en la medida que en relación a los recursos de tipo extensivo, a través de las diversas situaciones planteadas a los estudiantes, se logro que se realizara un reconocimiento apropiado de los conceptos de volumen y capacidad que pretendíamos trabajar. Y de la misma forma con respecto a los recursos de tipo actuativo, fueron de gran utilidad, ya que cada uno de los estudiantes coloco en escena, diferentes procedimientos, procesos y respuestas, notables que contribuían a la evolución adecuada de la actividad.

A continuación en el presente cuadro, se evidencia la respectiva función que jugaba el recurso didáctico dentro de la actividad, en relación a las diferentes acciones que se logro observar que realizaron los estudiantes:

	FUNCIÓN DEL RECURSO
	ACCIONES DE LOS ESTUDIANTES

	Situaciones de romper y rehacer: La función de este recurso de de tipo extensivo, pues son situaciones que nosotros proponemos a los estudiantes para que realicen trasformaciones. También es de tipo Actuativos, ya que los estudiantes son los que deben manipular para poder realizar las trasformaciones y construcciones de las figuras.
	Este recurso fue pertinente, en la medida que con el mismo, se logra plasmar de una mejor manera, la conservación de un determinado volumen, cuando se le proporciona un respectivo cambio o transformación. Además dicho recurso, fue eficaz debido a que la utilización del mismo, contribuyó al entendimiento en cada uno de los estudiantes del concepto de conservación de volumen.

	Situaciones de comparación de volumen y capacidad: es de tipo extensivo porque igualmente son situaciones que colocamos a los estudiantes, que en este caso, es comparar la capacidad de un recipiente con el volumen del objeto que se pretende introducir. También es de tipo Actuativo, pues cada estudiante debe realizar la acción de manipular e introducir.
	La pertinencia de este recurso, la podemos observar en la medida que con el mismo, se logra realizar un mejor reconocimiento del concepto de volumen y capacidad, que eran los que se pretendían trabajar. Por otro lado, su eficacia se ve marcada en cuanto a que se logro que los estudiantes interiorizaran el concepto de volumen y capacidad, y lograran establecer una diferencia más clara entre dichos conceptos.

	Situaciones de vaciar para comparar capacidades de recipientes: es de tipo extensivo debido a la situación que propondremos. Actuativa, pues cada estudiante deberá manipular, vaciar y llenar para comparar.


	Este recurso es pertinente, debido a que se logra observar de una manera más precisa la diferencia o similitud que pueden llegar a presentar unos determinados recipientes, en relación a sus formas y espacios que poseen. Dicho recurso es eficaz, debido a que se logro por parte de los estudiantes realizar un mejor reconocimiento de las capacidades entre determinados objetos.

	Situaciones de conservación: extensivo, porque se planteara unas situaciones. Actuativa, ya que los estudiantes deben manipular. Intensivo,  se pretende que los estudiantes lleguen a la conservación del Volumen cuando se trasforma una figura pero se mantiene cada una de sus partes.
	La pertinencia de este recurso, se ve evidenciada en la medida que se logra realizar un mejor trabajo respecto a la conservación del volumen, cuando se le aplica una determinada transformación o movimiento. Y con respecto a la eficacia de este recurso, se puede resaltar en la medida que se logro que los alumnos reconocieran la conservación de la magnitud Volumen, cuando se trasforma una figura pero se mantiene cada una de sus partes.


Evaluación:

Al terminar la presentación y realización de la presente actividad, se puede resaltar y evidenciar de manera interesante, resaltante e importante, el hecho de haber culminado con dicha sesión, la presentación de determinados conceptos y conocimientos a cada uno de los estudiantes, debido a que en las clases posteriores se empezará a aplicar todo lo aprendido por los propios alumnos en clases anteriores. Por lo que es de mencionar que en esta sesión se evidenció el reconocimiento y apropiación de los determinados conocimientos trabajados, y de igual forma se logra cumplir con cada uno de los objetivos y propósitos propuestos para esta actividad, en la medida que se logra interiorizar adecuadamente por parte de cada uno de los alumnos del curso, de los conceptos de volumen y capacidad que se pretendían trabajar.

Por lo que es de mencionar que la actividad se desarrollo y se llevó a cabo de manera satisfactoria, en cuanto a que cada uno de los alumnos siguieron adecuadamente cada uno de los requerimientos que se les hacia durante el transcurrir de dicha actividad, teniendo cada uno de ellos una disposición pertinente para la evolución de la misma.

Seguidamente se muestran las respectivas conclusiones a las que se logro llegar, al revisar el respectivo desenvolvimiento que presentó la presente actividad:

· Los estudiantes logran comprender por medio de trasformaciones de romper y rehacer que el volumen de un cuerpo se conserva manteniendo sus partes completas, mientras que el área superficial varía.

· Los alumnos realizan adecuadamente un proceso de comparación de la determinada capacidad de un recipiente, con respecto al volumen del objeto que se pretende meter en él.

· El estudiante compara la capacidad de dos recipientes por medio de patrones no estandarizados de medida, de manera pertinente en una determinada situación que se le presente o plantee.

· El alumno evidencia la conservación del volumen que puede existir, mediante diversas transformaciones aplicadas a diferentes figuras, con las que se esté trabajando respectivamente.

Después de resaltar las respectivas conclusiones a las que llegamos con dicha actividad, a continuación se muestra la determinada categorización de resultados a los que llegamos, en relación a los diferentes criterios propuestos para esta actividad:

Criterio: 

Comprender por medio de trasformaciones de romper y rehacer, que el volumen de un cuerpo se conserva, mientras el área superficial  varía.

Niveles:

Alto: Un 80% del total de los estudiantes establecen por medio de comparación de figuras, si estas conservan o no su volumen cuando su área superficial a variado.

Bajo: Un 20% del total de los estudiantes no logran establecer la conservación del volumen de una figura cuando su área superficial ha variado. 

Criterio: 

Comparar la capacidad de un recipiente, con respecto al volumen del objeto que se pretende meter en el.

Niveles:

Alto: Un 80% del total de los alumnos comparan claramente la capacidad de un recipiente, con respecto al volumen que ocupa un determinado solido que se piensa meter en el. 

Bajo: Un 20% del total de los alumnos tienen dificultad en comparar la capacidad de un recipiente con respecto a un sólido. 

Criterio: 

Comparar la capacidad de dos recipientes por medio de patrones no estandarizados de medida.

Niveles:

Alto: Un 80% del total del curso comparan apropiadamente la capacidad de dos recipientes, utilizando patrones no estandarizados de medida.

Bajo: Un 20% del total del curso se les dificulta determinar la diferencia de capacidad de dos recipientes, realizando comparación de medida por medio de patrones no estandarizados.

Criterio: 

Evidenciar la conservación de volumen mediante transformaciones aplicadas a diferentes figuras.

Niveles:

Alto: Un 80% del total de los estudiantes evidencian la conservación del volumen, en situaciones en las que cambia el área superficial de una figura.

Bajo: Un 20% del total de los alumnos se les dificulta la conservación del volumen de una figura, cuando su área superficial varía.

Práctica intermedia II

Protocolo VI

Integrantes: Sergio Esteban Sánchez Moreno 20082145026

          
        Jefferson Villamil Camelo 20082145020.

Fecha: Miércoles, 03 de Noviembre de 2010

Protocolo No. V

Título: Volumen y capacidad

Fecha: Miércoles, 27 de Octubre de 2010.

Curso: 202 JT.

Lugar: Instituto Técnico Distrital Juan del Corral. Salón 202.

Descripción de la clase:

Los profesores practicantes llegan a las 12:45 al salón de clases, pero se espera hasta las 13.00 a que llegue el resto de estudiantes. Se les da la bienvenida a la clase y se les pide que tomen asiento.

Se les indica a los estudiantes que deben hacer parejas como están en sus puestos para la actividad del día, a cada pareja se le entrega 16 cubos de madera para que primeramente los alumnos los manipulen como deseen. Como primera parte de la clase se les indica a los alumnos que deben construir los sólidos que se dibujaran en el tablero, los primeros sólidos son:
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Ambas figuras con la mitad del total de cubos, es decir con ocho cubos cada uno. Los estudiantes los construyen con facilidad, después de ello se les pregunta a los alumnos ¿Qué diferencias o semejanzas encuentran en las dos figuras? En general los alumnos respondieron:

· Que las dos figuras son diferentes en forma pero iguales en la cantidad de cubos.

· Que las dos figuras eran iguales debido a que tenían la misma cantidad de cubos.

Después de que los estudiantes construyeran varias figuras y las compararan llegan a la conclusión lógica y sólida de que las dos figuras son diferentes en forma pero iguales en cantidad ya que hacen uso del conteo para llegar a esa conclusión, al final se institucionaliza que lo que ellos cuentan es el volumen del sólido y que los estos pueden tener volúmenes iguales y diferentes formas.

En la segunda parte de la clase, los profesores practicantes toman tres recipientes distintos “en capacidad” y llenan uno de estos con arena y antes de hacer el paso de este recipiente a otro de la arena, se les pregunta a los estudiantes si el total de la arena ocupara el siguiente vaso o sobrara o faltara. Los estudiantes se dejan llevar por la intuición diciendo que sí el vaso es más ancho y bajo tiene más capacidad que los otros, en fin los estudiantes concluyeron que faltaría arena, pero al momento de realizar los traspasos de la arena a los diferentes vasos no sobre arena, es allí donde se institucionaliza el concepto de capacidad y su relatividad con el volumen.

Para finalizar la clase se les pregunta a los alumnos los conceptos vistos en clases pasadas, como longitud y área. Los estudiantes recuerdan perfectamente tales conceptos y los definen en grupo, con ello los profesores practicantes se aseguran de que los niños tienen claros los conceptos y están preparados para abordar el trabajo final del curso.

Análisis
En cumplimiento del soporte didáctico se observa lo mencionado por Freudenthal (1983), al igual que en las sesiones de área, el volumen y la capacidad poseen diversas formas de interpretarlo o adquirirlo.

El manejo de una de las interpretaciones que se observó durante la clase fue las transformaciones de romper y rehacer, ya que los estudiantes construyeron diversos sólidos con la misma cantidad de cubos y analizaban sus semejanzas y diferencias, para esta interpretación los niños dedujeron que las figuras eran diferentes en forma pero iguales volumen (cantidad de cubos) por lo que esta noción se adquirió correctamente.

Otra noción que también se trabajó durante la sesión fue la de equivalencia de capacidad de recipientes, donde se tomaron tres vasos de distinta forma (alto y ancho) y se hizo el traspaso del líquido (arena) a los diferentes recipientes, allí los estudiantes dedujeron que a pesar de que los recipientes no sean iguales guardan la misma capacidad (por lo que se llenaron con la misma cantidad de arena) haciendo una comparación del volumen y la capacidad del cuerpo, al igual que el anterior esta interpretación también fue adquirida correctamente. 

Reflexión didáctica:
Se observó durante la clase que los estudiantes adquirieron diversas formar de interpretación del volumen, pero estas no fueron adquiridas con rapidez sino que los estudiantes vagaron y exploraron diversas conjeturas e ideas hasta llegar a la idea correcta. En general se observa primeramente que los estudiantes utilizan una noción básica de cantidad para intentar determinar o llegar a lo que los profesores practicantes pedían, pero a ir avanzando el tiempo los estudiantes fortalecen sus conclusiones y dan argumentos válidos del porqué de sus conclusiones. El uso de los cubos y los recipientes con líquido permiten la interiorización de los conceptos con más facilidad y pertinencia. Además de que las situaciones problema estaban diseñadas para una interacción del conocimiento, del estudiante y de las herramientas disponibles de esta forma se estaría garantizando que los conceptos adquiridos tienen un uso y un fin en la vida práctica y escolar.

El recurso didáctico que fue primeramente la situación de romper y rehacer sólidos, seguidamente del traspaso de líquido a diversos recipientes. Dejo ver que los recursos usados fueran útiles y pertinentes a la actividad ya que cumplió todas las funciones propuestas en el diseño.

	Situaciones de romper y rehacer: La función de este recurso de tipo extensivo, pues son situaciones que nosotros proponemos a los estudiantes para que realicen trasformaciones. También es de tipo Actuativos, ya que los estudiantes son los que deben manipular para poder realizar las trasformaciones y construcciones de las figuras.
	El romper y rehacer es extensivo, ya que son situaciones problema planteadas conforme a la actividad y a los conceptos que se piensan enseñar durante la clase, son pertinentes ya que permiten enlazar los conceptos con situaciones aplicables resolubles. Y actuativo ya que es el estudiante el que manipula y descubre el conocimiento para que finalmente él y sus compañeros unifiquen una conclusión.
	La hipótesis de este recurso fue la de determinar la cantidad de cubos que se tiene. La hipótesis está de acuerdo al fin ya que las situaciones problema permiten introducir al estudiante en el contexto a trabajar, en este caso el contar y hacer figuras con igualdad de cubos.

	Situaciones de comparación de volumen y capacidad: es de tipo extensivo porque igualmente son situaciones que colocamos a los estudiantes, que en este caso, es comparar la capacidad de un recipiente con el volumen del objeto que se pretende introducir. También es de tipo Actuativo, pues cada estudiante debe realizar la acción de manipular e introducir.
	Extensivo debido a que son situaciones problema que se proponen con un fin en especial y actuativo debido a que es el estudiante quien interactúa con los conceptos. Aunque esta situación estuvo implícita durante la sesión en la última actividad se resalta su importancia debido a que los estudiantes pueden ver en ella una diferencia entre el volumen y la capacidad.
	Las situaciones donde se determina si el volumen es mayor, menor o igual a la capacidad de algún recipiente ayudan a que los estudiantes adquieran de manera más fácil los conceptos de volumen y capacidad, ya que están viendo en juego los conceptos. Por lo tanto la hipótesis es pertinente y eficaz a la actividad en sí.

	Situaciones de vaciar para comparar capacidades de recipientes: es de tipo extensivo debido a la situación que propondremos. Actuativa, pues cada estudiante deberá manipular, vaciar y llenar para comparar.


	Los materiales físicos son de tipo extensivos y actúativos ya que permiten manipular los conceptos de la clase, aplicarlos a una situación problema y determinar resultado. Es pertinente y eficaz ya que son los materiales que se utilizaran para llevar a cabo la actividad en cumplimiento de nuestro fin.
	La hipótesis es el comparar capacidades por medio del llenado y vaciado de recipientes como una estrategia de diferenciación entre la capacidad de objetos. Los estudiantes determinan ideas y propiedades de los objetos según su posible capacidad. La hipótesis es coherente con la actividad.


Evaluación:
Criterio 1: Comprender por medio de trasformaciones de romper y rehacer, que el volumen de un cuerpo se conserva, mientras el área superficial  varía.

Nivel alto: el estudiante establece por medio de comparación de figuras, si estas conservan o no su volumen cuando su área superficial ha variado.

El estudiante gracias a las actividades de romper y rehacer determina cual es el volumen y cual el área superficial, para este caso el volumen son la cantidad de cubos y el área superficial la forma del sólido. Por lo tanto los niños ha adquirido correctamente este concepto.

Criterio 2: Comparar la capacidad de un recipiente, con respecto al volumen del objeto que se pretende meter en el.

Nivel alto: el estudiante compara claramente la capacidad de un recipiente, con respecto al volumen que ocupa un determinado solido que se piensa meter en el. 

Para el caso de la traspasar el líquido, el estudiante analizaba la posibilidad de que la arena cupiese en determinado recipiente, comparando dimensiones como (ancho o alto) para determinar una respuesta clara y coherente.

Criterio: Evidenciar la conservación de volumen mediante transformaciones aplicadas a diferentes figuras.

Nivel alto: el estudiante evidencia la conservación del volumen, en situaciones en las que cambia el área superficial de una figura.

Para el caso de la construcción de los sólidos con cubos, los estudiantes determinaron de manera coherente y con argumentos que una figura puede tener el mismo volumen pero es diferente en área superficial o forma.

Evidencias fotográficas:
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DISEÑO ACTIVIDAD IV

Nombre de la actividad:    “CONSTRUYENDO Y APLICANDO”

Propósitos:

· Utilizar medidas de longitudes, para establecer las dimensiones de determinada superficie o cuerpo durante el desarrollo de la construcción de la casa.

· Calcular el área de cada una de las paredes y espacios que hacen parte de la casa además de su superficie total.

· Determinar la capacidad de los lugares con los que se cuenta para iniciar a construir cada una de las partes que conforman la casa.

· Identificar el volumen que ocuparan cada una de las partes que se pretenden construir de la casa.

Justificación:
Es importante después de haber trabajado las magnitudes: longitud área, volumen y capacidad, que los estudiantes aterricen estos conceptos en una situación contextualizada, que es la construcción de una casa, en donde la superficie toma un gran significado en este caso como un lote o terreno. En la antigüedad el hombre limitaba un espacio para establece una propiedad que le pertenecía, en donde el no solo estaba manejando el concepto de propiedad privada, también de superficie, Olmo (1993). Aplicando la longitud como medida, al momento de establecer cada una de las dimensiones de las paredes, puertas y demás con el fin de que tomas queden con la misma altura, y que sean iguales el largo de la pared con el lado que le corresponde al terreno. Se tendrá en cuenta el espacio que ocupa la casa (volumen) y la capacidad que puede tener esta.

Soporte didáctico:

Al momento de establecer las diferentes dimensiones de cada una de las partes de la casa, estamos aplicando la interpretación de la longitud como una de las dimensiones de determinado cuerpo o superficie, en donde la estimación no es pertinente, ya que la altura, anchura, etc. De algunas paredes deben ser la misma con respecto  a otra o al terreno, en este caso es de importancia la longitud como algo medible Chamorro (1991).

Para las superficies, que son el terreno y cada una de las paredes se privilegiara la interpretación de superficie como algo medible, y reparto equitativo y no equitativo, pues es importante medir para que cada pared quede de la misma altura, y que el ancho corresponda con el de el lado del terreno, al igual que se debe repartir este terreno para determinar cada una de las partes de la casa, como lo son: sala, habitaciones, concina, etc. Olmo (1993). A nivel geométrico estamos viendo que cada una de las paredes deben ser rectángulos con la característica que una de sus dimensiones sea común, es decir la altura de las paredes. 

Se deberá dar cuenta del espacio que ocupa la casa y de la capacidad de esta, al igual que el espacio de cada una de las partes de la casa (cocina, habitaciones, etc.). Para este caso nuevamente se dará como el producto de 3 dimensiones, es decir como medida, también de comparación, pues se deberá establecer que partes de la casa son más grandes, Olmo (1993).

Descripción:

Esta actividad se va a llevar a cabo en dos sesiones de clase, en las que los estudiantes tendrán que poner en práctica los conceptos aprendidos durante las sesiones anteriores (longitud, área, volumen y capacidad) para realizar la construcción de una casa, para este propósito los estudiantes van a trabajar en grupos de cuatro.

El terreno sobre el que los grupos van a construir la casa es el mismo para todos un octavo de cartón paja, donde tendrán que utilizar el concepto de longitud para casi todo el proceso de construcción de la casa, por ejemplo para la medida del largo y el ancho de las paredes,  de las habitaciones, del techo entre otras, también tendrán que calcular el área tanto de las paredes, del techo, como del lote sobre el que se va a trabajar, por último los estudiantes van a calcular el volumen y la capacidad de cada una de las divisiones que hicieron en la casa, además del de la casa en general.

Recursos didácticos:

	Función del recurso
	Hipótesis de aprendizaje

	Situación de construcción de la casa: La función de este recurso de de tipo extensivo, pues son situaciones que nosotros proponemos a los estudiantes para la construcción de una casa en donde se debe utilizar la medida y comparación de longitudes, áreas y volúmenes, comparar. También es de tipo Actuativo, ya que los estudiantes son los que deben manipular, cortar, pegar, para elaborar la casa. Ostensivo, en este caso cada uno de los materiales, como el cartón paja nos representa superficies de formas geométricas. 
	El estudiante aplica los conceptos aprendidos en las sesiones anteriores. Como lo son las medidas de longitudes, áreas y volúmenes. Al igual utiliza la interpretación de reparto de una superficie, y comparación de espacios.

Desde lo geométrico el estudiante construye rectángulos y otras figuras geométricas con condiciones dadas, (misma altura).

Desde lo numérico el estudiante utiliza estrategias de tipo aditivas, por ejemplo para concluir el espacio que ocupa en total de la casa, sumando cada una de las partes de esta.


Metodología:

Esta actividad se va a llevar a cabo en grupos de cuatro estudiantes, ya que en el proceso de planeación y construcción de la casa ellos van a tener que socializar los conceptos aprendidos en clase.

De parte del profesor se espera que sea un guía y orientador de la actividad, además que oriente el proceso de aplicación y socialización de los conceptos por parte de los estudiantes y que direccione la actividad a la necesidad de que los estudiantes propongan estrategias para llevar a cabo el proceso de la mejor manera.

Por parte de los estudiantes se espera que sean participantes activos de la actividad, que socialicen debatan y lleguen a conclusiones que les permitan solucionar la situación planteada por los profesores.

Evaluación:

Criterio:

El estudiante utiliza medidas de longitudes, para establecer las dimensiones de determinada superficie o cuerpo durante el desarrollo de la construcción de la casa.

Niveles:

5. Alto: el estudiante reconoce claramente las características que permiten que un objeto de su entorno pueda ser medido, y lo relaciona directamente con el concepto de longitud.
6. Bajo: el estudiante reconoce algunas de las características que permiten medir algunos de los elementos de su entorno, pero se le dificulta relacionar estos con el concepto de longitud.
Criterio:

El estudiante calcula el área de cada una de las paredes y espacios que hacen parte de la casa además de su superficie total.

Niveles:

5. Alto: el estudiante realiza sin dificultad el proceso de cálculo de las diferentes áreas que se encuentran en su construcción.
6. Bajo: el estudiante reconoce diferentes áreas dentro de su construcción, pero se le dificulta medirlas.
Criterio:

El estudiante determina cual es la capacidad de los lugares con los que se cuenta para iniciar a construir cada una de las partes que conforman la casa.

Niveles:

5. Alto: el estudiante determina sin dificultad la capacidad que poseen los diferentes espacios de su construcción. 
6. Bajo: el estudiante reconoce dentro de su construcción los espacios que pueden tener capacidad, pero se le dificulta determinarla cuantitativamente.
Criterio:

El estudiante estandariza  patrones de medida, con los que todos los estudiantes puedan alcanzar los mismos resultados en el momento de realizar la actividad.

Niveles:

5. Alto: al estudiante se le facilita proponer y establecer patrones de medida, con el fin de unificar los resultados obtenidos por todo el grupo.
6. Bajo: el estudiante está en capacidad de llevar a cabo un proceso de medición con cualquier patrón de medida, pero se le dificulta proponer y sustentar  dicho patrón.
Criterio: 

El estudiante identifica el volumen que ocupara cada una de las partes que se pretenden construir de la casa.

Niveles:

5. Alto: el estudiante identifica sin dificultad cuando un objeto ocupa  o no un volumen determinado.
6. Bajo: al estudiante se le dificulta identificar cuales objetos ocupan o no un volumen determinado.  

Espacio De Formación: Práctica Intermedia II

Periodo Académico: 2010-III

Profesora: Claudia Castro

Alumnos: Anderxon Fabián Olaya Duran    20082145032

                Nelson Enrique Rodríguez Pava 20082145025

Grupo: 2

Grado: Segundo B

PROTOCOLO DE LA ACTIVIDAD 5 Y 6

Descripción:

El siguiente protocolo hará referencia a dos sesiones de clases, debido que para las mismas se propuso un solo diseño, donde se hace alusión más precisamente, a la actividad de evaluación de la temática que se trabajo durante todo el semestre; a través de la construcción y elaboración de una maqueta de una determinada casa, en diferentes grupos, en la que irán a aplicar y a utilizar todo lo aprendido en las clases anteriores, en cuanto a conceptos y conocimientos adquiridos e interiorizados.

Por un lado respecto a la actividad número cinco: la sesión de clases se da inicio a las 12: 45 pm, después de saludar a cada uno de los estudiantes, y después de organizar cada puesto en determinadas filas. Terminada la organización de todo el salón, se les hace saber a los alumnos, que se deben dirigir a sus lugares de trabajo, para empezar la actividad del presente día.

En una primera instancia se le indica a cada uno de los alumnos, que se organicen en grupos de cuatro, para llevar a cabo la presentación y aplicación de la actividad, por lo que se procede a organizar y a ubicar a todos los estudiantes en grupos de trabajo, para iniciar con la elaboración de la casa.

Al terminar con dicha organización, se procede a dar una pequeña explicación y presentación de lo que irá a consistir la dicha actividad, en donde se hace referencia a diferentes pautas e indicaciones que deben seguir cada uno de los grupos de trabajo, tanto para lograr construir la maqueta de la casa de manera adecuada, como para que se pueda llevar a cabo el desarrollo de manera pertinente de la sesión de clase.

Seguidamente a esto, se les hace entrega a cada grupo de trabajo de un octavo de cartón paja, y se les indica que éste material irá a desempeñar el papel de superficie de nuestra maqueta; en el cual, sobre el mismo, se deberá llevar a cabo el diseño y elaboración de nuestro plano; es decir a cada grupo se les aclaró que sobre este cartón paja, deberían realizar las diferentes divisiones que querían que tuviera la casa, en cuanto a que estas harían alusión a dos habitaciones, una sala, una cocina, un comedor, un baño y un garaje, donde este último era opcional si querían plasmarlo dentro de la silueta de la casa.

Cuando cada uno de los grupos terminó de realizar el respectivo  diseño de la casa y cada una de las divisiones de la misma, se les indicó que dentro de dichas divisiones, tales como las habitaciones, la cocina, el comedor, la sala, el baño y el garaje; se realizara una decoración como ellos quisieran que quedara su casa, como por ejemplo que dibujaran diferentes utensilios que por lo regular se encuentran sobre estos lugares; y que posteriormente a esto, deberían pintar o colorear cada una de estas elaboraciones.

Terminada tal acción por cada uno de los grupos de trabajo, se da por terminada esta primera sesión de clase, respecto a la fase de evaluación; dando una primera puntada a la construcción de la maqueta de la casa, que por lo cual se les da las gracias a todo el curso, por su gran desempeño durante el transcurso de toda la sesión.

Por otro lado, respecto a la sesión número seis: se comienza la sesión de clase a las 12: 40 pm, proporcionando en una primera instancia, un saludo caluroso a cada uno de los estudiantes del curso, e indicando que se ubiquen en sus respectivos lugares de trabajo, para dar inicio a la sesión del presente día.

Es de resaltar que posteriormente de organizar adecuadamente a todo el salón, la indicación inmediata y primeramente dicha a todo el grupo de estudiantes, es que se ubicaran en los mismos grupos de trabajo de la clase inmediatamente anterior, debido a que seguiríamos trabajando en la construcción y elaboración de la maqueta de la casa.

Por lo que posteriormente, se hace entrega a cada grupo de trabajo, del respectivo material con el que estaban trabajando en la anterior clase; siendo en este momento en el que se procede a realizar una pequeña exposición de lo que irá a consistir la sesión de clase, puntualizando en lo que se debe realizar a continuación y en aclarar dudas frente al proceso que se está siguiendo en la respectiva construcción.

Posteriormente se otorga nuevamente a los diferentes grupos de trabajo, un nuevo octavo de cartón paja, debido a que con este nuevo material, se deberá llevar a cabo la elaboración de las respectivas paredes de la casa, en el cual se les indica al curso en general, que dichas construcciones las pueden realizar con las medidas que deseen, sin embargo se sugiere que se realicen de diez centímetros de altura.

Cuando cada uno de los grupos logra diseñar cada una de las paredes de sus respectivas maquetas de las casas, se les indica que lleven a cabo una especie de decoración de las mismas, como ellos deseen ya sean puertas, ventanas, ladrillos, etc.

Y que en esa medida, pintaran cada una de los diversos gráficos que realizaran.

Terminado esto, se procede a realizar el proceso de corte de las diferentes dimensiones de cada una de las superficies realizadas para la maqueta y el pegado de dichas partes; que darían forma a la maqueta deseada. Por lo cual terminada dicha acción, ha quedado construida la maqueta de la casa de cada uno de los diferentes grupos de trabajo, por lo cual por último se les indica que la marquen y que le asignen un nombre a dicha maqueta si así lo deseaban.

Seguidamente se lleva a cabo una pequeña socialización, de las diferentes construcciones y elaboraciones realizadas por los estudiantes del curso, en la que por un lado se hace referencia a lo aprendido e interiorizado en cuanto a conocimientos con dicha construcción, y por otro lado se mencionan los diferentes procesos y procedimientos empleados en dichas elaboraciones. Es de resaltar además que en el preciso momento de dar por terminada la sesión de clase, pues por parte nuestra, se manifestó a el grupo en general, las gracias por sus grandes colaboraciones y por la dedicación incondicional que le proporcionaron a las actividades que se plantearon en todas las clases. Y por parte de los estudiantes de igual manera, varios de ellos nos expresaron un agradecimiento enorme por haberles colaborado en su proceso de formación; donde además la docente a cargo del curso, en la misma medida nos felicito por el trabajo realizado y nos agradeció por haberla acompañado en este semestre en la presentación y construcción de los diferentes conocimientos en cada uno de los estudiantes de dicho grado escolar.

Análisis:

De manera general se puede concluir que este tipo de actividades, donde los alumnos tienen que aplicar e integrar todo lo aprendido anteriormente para llegar a un fin común, son de vital importancia para que ellos apliquen y además le encuentren sentido a estos conceptos dentro de determinada situación de su entorno; ya que cuando un estudiante logra relacionar cualquier concepto matemático con su vida cotidiana lo interioriza más rápidamente.

Análisis cuantitativo:

Gracias al trabajo realizado durante esta sesión de clase, pudimos evidenciar que los estudiantes en su mayoría interiorizaron los conceptos de longitud, área y volumen, trabajados durante las sesiones anteriores.

Lo anterior se puede afirmar ya que; el 90% de los estudiantes reconocen claramente las características que permiten que un objeto pueda ser medido, además relacionan estas medidas fácilmente con el concepto de longitud, reconocen y calculan sin dificultad la determinada área de los diferentes espacios presentes en su construcción, se encuentran en la capacidad de determinar cuando un objeto ocupa o no determinado volumen y además proponen diferentes estandarizaciones en procesos de medida específicos. Por su parte el 10% de los estudiantes reconoce y aplica  parcialmente las características fundamentales de los conceptos anteriormente mencionados.

A continuación presentamos una tabla con los resultados encontrados a partir de la sesión de clase en mención:

	Reconoce, aplica e integra los conceptos de longitud, área y volumen en la construcción de una casa.
	Reconoce y aplica parcialmente algunas de las características de los conceptos de longitud, área y volumen en la construcción de una casa.

	6 parejas
	1 pareja


Análisis cualitativo:
Con el desarrollo de esta actividad se pudo evidenciar que los estudiantes se encuentran en capacidad de reconocer los conceptos de longitud, área y volumen dentro de algunos tipos de  situación de su cotidianidad y además pueden integrar estos conceptos dentro de la solución de dichas situaciones.

En la siguiente tabla se puede evidenciar el contraste entre el soporte teórico utilizado para esta actividad y los resultados encontrados a partir del análisis del trabajo realizado por los niños

:

	Soporte didáctico
	Acciones de los estudiantes

	Utilizar medidas de longitudes, para establecer las dimensiones de determinada superficie o cuerpo durante el desarrollo de la construcción de la casa.


	Durante el desarrollo de esta actividad los estudiantes tuvieron la oportunidad de realizar diferentes procesos de medición de longitudes, para hallar dimensiones, áreas, superficies y alturas. 

	Calcular el área de cada una de las paredes y espacios que hacen parte de la casa además de su superficie total.


	Por medio de la construcción de la casa los estudiantes tuvieron demasiadas posibilidades de medir áreas, tanto  las divisiones como tal, como  las paredes y cuartos, este proceso de medir diferentes áreas ayuda a que los estudiantes interioricen el concepto. 

	Estandarizar  patrones de medida, con los que todos los estudiantes puedan alcanzar los mismos resultados en el momento de realizar la actividad.


	La actividad también estaba planeada para que los estudiantes se vieran en la necesidad de utilizar diferentes unidades de medida, y así pudieran estandarizar diferentes patrones. 

	Identificar el volumen que ocupara cada una de las partes que se pretenden construir de la casa.


	La casa terminada le proporcionó a los estudiantes un volumen total, el cual ellos tenían que reconocer y estimar.


 En conclusión, esta actividad fue un gran apoyo para el proceso de aprendizaje de los estudiantes, ya que pudieron reconocer  y aplicar los conceptos vistos en clase dentro de una situación de la cotidianidad que se planteo.

Reflexión didáctica:

Con la aplicación de esta actividad, pudimos evidenciar que es uso de materiales didácticos de tipo ostensivo, extensivo y Actuativo, son muy importantes dentro del proceso de apropiación y integración de varios conceptos a la vez; ya que gracias a la manipulación directa de los materiales por parte de los niños y la puesta en práctica de una situación problema pertinente, se puede llegar a unos excelentes resultados.

En la siguiente tabla se contrasta la función del recurso propuesto con su pertinencia y eficacia:

	Función del recurso
	Acciones de los estudiantes

	Situación de construcción de la casa: La función de este recurso de de tipo extensivo, pues son situaciones que nosotros proponemos a los estudiantes para la construcción de una casa en donde se debe utilizar la medida y comparación de longitudes, áreas y volúmenes, comparar. También es de tipo Actuativo, ya que los estudiantes son los que deben manipular, cortar, pegar, para elaborar la casa. Ostensivo, en este caso cada uno de los materiales, como el cartón paja nos representa superficies de formas geométricas. 
	La pertinencia de este recurso, se puede evidenciar en el momento en que los estudiantes se ven envueltos en una situación que hace parte de una u otra manera de su vida cotidiana y donde tiene que reunir todos sus conocimientos e ideas para poderla solucionar.

Por su parte la eficacia de este recurso, se ve reflejada en la medida que los estudiantes pudieron reforzar e integrar los conceptos que se les fueron enseñados durante las sesiones de clase anteriores.


Evaluación:

Con la aplicación y presentación de la presente actividad, tanto la actividad cinco como la actividad número seis, se logra rescatar que dichas actividades fueron muy acogedoras y agradables, en la medida que por un lado los estudiantes trabajaron adecuadamente con respecto a lo que se requería, y por otro lado, que se logro llegar al objetivo más primordial que se perseguía con dichas actividades. Ya que se logra construir y elaborar nuestro gran proyecto de aula, como lo fue el  diseño, estructuración y desarrollo de una maqueta de una casa. 

Por lo cual se puede hacer referencia que la presentación de dichas actividades, fue todo un éxito ya que los alumnos tuvieron un desenvolvimiento adecuado y pertinente durante el transcurso de toda la sesión de clase, la quinta y la sexta; en la medida que acataron cada una de las diferentes indicaciones y instrucciones que se les presentaban para el óptimo desarrollo de las actividades. Además la aplicación de dicha actividad de evaluación en estas dos sesiones, fue muy importante y enriquecedora, ya que nos mostró en un gran marco, el entendimiento, la comprensión y la interiorización, que cada uno de los estudiantes realizó frente a los determinados conceptos y conocimientos que se les presentaron; donde además nos ayudó a percibir de una mejor manera la aplicabilidad y el manejo que le dan los alumnos a cada una de los conocimientos que han aprendido. Y nos llena de orgullo y satisfacción, saber que los estudiantes lograron interiorizar, entender y sobre todo sumergirse, dentro de un gran cumulo de conocimientos, que de una u otra manera, lograron comprender y que posteriormente se vio explicito su entendimiento, en el momento de llevar a cabo la construcción de la maqueta de la casa. 

En éste orden de ideas, podemos hacer mención a las siguientes conclusiones a las que llegamos, gracias al gran desempeño de cada uno de los grupos de trabajo de los estudiantes:

· Los alumnos utilizan adecuadamente diferentes medidas de longitudes, para establecer las dimensiones de una determinada superficie o cuerpo durante el desarrollo de la construcción de la casa.

· Los estudiantes realizan el cálculo pertinente del área de cada una de las paredes y espacios que hacen parte de la casa además de su superficie total.

· El estudiante logra determinar de manera precisa la capacidad de los lugares con los que se cuenta para iniciar a construir cada una de las partes que conforman la casa.

· El alumno puede realizar una clara identificación del volumen que ocuparan cada una de las partes que se pretenden construir de la casa.

Posteriormente, se proponen la respectiva categorización de resultados a los que llegamos, de acuerdo a cada una de las acciones realizadas por los estudiantes, y respecto a los diferentes procedimientos y procesos que se siguieron en la construcción de la maqueta de la casa, siguiendo los determinados criterios propuestos para la presente actividad:

Criterio:

El estudiante utiliza medidas de longitudes, para establecer las dimensiones de determinada superficie o cuerpo durante el desarrollo de la construcción de la casa.

Niveles:

Alto: El 90% del total de los estudiantes reconocen claramente las características que permiten que un objeto de su entorno pueda ser medido, y lo relaciona directamente con el concepto de longitud.

Bajo: El 10% del total de los estudiantes reconocen algunas de las características que permiten medir algunos de los elementos de su entorno, pero se le dificulta relacionar estos con el concepto de longitud.
Criterio:

El estudiante calcula el área de cada una de las paredes y espacios que hacen parte de la casa además de su superficie total.

Niveles:

Alto: Un 90% del total de los alumnos realizan sin dificultad el proceso de cálculo de las diferentes áreas que se encuentran en su construcción.

Bajo: Un 10% del total de los alumnos reconocen diferentes áreas dentro de su construcción, pero se le dificulta medirlas.

Criterio:

El estudiante estandariza  patrones de medida, con los que todos los estudiantes puedan alcanzar los mismos resultados en el momento de realizar la actividad.

Niveles:

Alto: Un 90% del total de estudiantes se le facilita proponer y establecer patrones de medida, con el fin de unificar los resultados obtenidos por todo el grupo.

Bajo: Un 10% del total de estudiantes están en capacidad de llevar a cabo un proceso de medición con cualquier patrón de medida, pero se le dificulta proponer y sustentar  dicho patrón.

Criterio:

 El estudiante identifica el volumen que ocupara cada una de las partes que se pretenden construir de la casa.

Niveles:

Alto: El 90% del total de alumnos identifican sin dificultad cuando un objeto ocupa  o no un volumen determinado.

Bajo: El 10% del total de alumnos se les dificulta identificar cuales objetos ocupan o no un volumen determinado.  
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Descripción de la clase:

Para la primera sesión los practicantes entran al salón faltando 15 minutos para la 1:00 P.M. Saludamos a los estudiantes y preguntamos si habían traído los dos 1/8 de cartón paja solicitado con anterioridad. Los estudiantes responden en su mayoría que no los trajeron. Así que nos toco trabajar únicamente con los cartones que habían traído hace 15 días atrás. Les pedimos a los estudiantes que para la construcción de la casa se debían hacer en grupos de 4 personas. Pedimos también que cortaran el cartón paja en dos partes iguales usando la regla y midiendo para lograr esto. Algunos grupos trazaban líneas con regla pero no estrictamente que pasara por la mitad. Y los demás trazaban a pulso sin usar la regla. Una vez lograron trazar correctamente la línea que divide en dos el cartón, procedimos a pasar grupo por grupo y cortarlo con un bisturí. 

Con una de las mitades del cartón les dijimos que este era su plano o terreno, y que sobre el debían realizar las divisiones como ellos consideraran, en donde comprendiera: baño, habitaciones, sala y cocina.

Algunos grupos nuevamente mostraron que trazaban las divisiones sin regla, por lo tanto les explicábamos como debían hacer para que las líneas les quedaran rectas y además perpendiculares a determinado lado del cartón.

 Como teníamos pocos solo alcanzamos a realizar las divisiones y a pegar una pared, aunque 3 grupos lograron pegar dos paredes, e hicieron una puerta a la casa.

En la siguiente sesión de clase afortunadamente todos los niños llevaron los dos 1/8 de cartón paja, el cual fue suficiente para lograr culminar la casa.  En esta sesión nuevamente los estudiantes se organizaron en los grupos de trabajo de la sesión anterior y continuaron midiendo las paredes, cuando los estudiantes nos mostraban el trazo de la pared, nosotros verificábamos las medidas y demás, que fueran rectangulares y procedíamos a cortar con bisturí, al igual que se les decía a los niños que debían tener en cuenta que tocada dejar un centímetro de demás por pestaña, (para facilitar el pegado de paredes), y algunas paredes debían llevar dos pestañas, tanto para pegarla sobre el terreno, como para unirla con otra pared consecutiva.

Al finalizar la case los estudiantes lograron solamente terminar las paredes externas de la casa, pero muy pocos grupos lograron hacer las paredes que dividen la casa, e incluso techo.

Análisis:

Nos pudimos dar cuenta que en el trabajo de la construcción de la casa era importante aplicar lo visto durante todas las sesiones con los estudiantes. Pues al momento de pedirles que dividieran en dos partes iguales el cartón estábamos bajo la interpretación de superficie como reparto equitativo del Olmo (1993), al igual que al momento de establecer las divisiones del plano o lote para la casa, aunque en esta última no necesariamente debían ser partes iguales estas divisiones. Los estudiantes tenían en cuenta que si determinaban cierta altura para la pared, las demás debían tener por lo tanto la misma altura, en estos momentos se hacían referencia a la medida, pues era necesario medir para que de este modo quedaran las paredes con las dimensiones que debían tener.

El realizar la construcción de la casa resulta más complejo para los estudiantes que los conceptos vistos, pues además de lo visto deben tener en cuenta cosas como perpendiculares, paralelas, pestañas para poder unir cada pared. Y desde lo geométrico los estudiantes al momento de hacer el plano, debían representar un objeto tridimensional de forma bidimensional.

En general los estudiantes lograron reconocer y usar más que todo la medida para lograr construir cada pared.

Reflexión didáctica:

Con respecto al único recurso que utilizamos, que fue la situación que planteamos a los estudiantes (construir una casa), y con los materiales como el cartón paja, colbon, regla; fue eficaz ya que logro un nivel de complejidad mayor en los conceptos trabajados, al igual que debían integrar más conocimientos. 

Los estudiantes al ver la primera pared, pueden concluir rápidamente que las demás paredes deben tener la misma altura, y que su ancho debe ser igual con respecto al lado del terreno que se piense levantar la pared (para el caso de las paredes externas).

 Con respecto al volumen, como solamente trabajamos la comparación entre volúmenes, los estudiantes al preguntarle que donde se veía el volumen  afirmaban que era el espacio que ocupaba la casa, y comparaban volúmenes del Olmo (1993), usando sus sentidos, afirmando cual casa tenía más volumen que otra. 

Evaluación:

Para nuestro primer criterio, en donde se quiere mirar si el estudiante utiliza medidas de longitudes para determinar las dimensiones de la casa; los estudiantes se encuentran en nivel alto, pues ellos tenían muy claro y presente que las dimensiones debían estar en coherencia con respecto a los lados del terreno.

Para el segundo ítem algunos estudiantes si establecieron por medio del producto del ancho por el alto el área de las diferentes paredes, pero no de todas, por lo tanto se encuentran en el nivel alto, porque no necesariamente deben hallar todas las áreas de las paredes.

Para el ítem en donde el estudiante identificaba el volumen de la casa, fue casi que de forma inmediata que los estudiantes establecieron que el espacio que ocupaba la casa era el volumen, por lo tanto se encuentran en el nivel alto. 
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Reflexiones individuales
Milton Villamil: 

En el curso de práctica intermedia II, las temáticas propuestas fueron integrales ya que al inicio del semestre se nos enseñó todo lo teórico sobre los recursos y los autores que hablaban sobre dicha temática, posteriormente su respectiva aplicación en las sesiones de clase donde debíamos evaluar distintos aspectos como la eficacia y la pertinencia. Allí conveníamos tener muy presente si el recurso a utilizar si servía a nuestros propósitos y que los estudiantes lo utilizarán para tal fin.

Según las funciones del recurso dadas por Godino, estas se basan en el estudio de signos en un contexto matemático para interpretar y comprender los objetos matemáticos donde se ponen en juego tres componentes los cuales son la expresión, el contenido y la correspondencia. Tales componentes fueron los que nosotros potenciamos en las sesiones de clase, ya que los diseños de actividad estaban creados para permitir la expresión libre del estudiante, él podía con total confianza expresar sus ideas y compartirlos con sus demás compañeros permitiendo una construcción colectiva del conocimiento. En el contenido, nosotros abordamos temas que fueran oportunos con el proyecto de aula donde se hizo con los estudiantes una construcción colectiva y ascendente del conocimiento abordando desde lo básico hasta lo complejo, todas las temáticas abordadas fueron necesarias para lograr concluir el proyecto de aula. 

Es bueno tener experiencias con los diferentes cursos, en el semestre pasado nuestro grupo de trabajó tuvo el grado quinto de primaria de la misma institución pero en la jornada mañana, en este curso el trabajo se realizaba con algo de disciplina es decir, si los estudiantes molestaban o hacían caso omiso teníamos a nuestra disposición herramientas de regaño lo que nos garantizaba un buen comportamiento durante las sesiones. 

Pero en las clases de segundo de primaria, teníamos que crear formas de llamar la atención de los niños hacia las actividades propuestas, ya que los niños son muy pequeños como para saber lo que es un castigo, lo que nos obligó a diseñar y hacer propuestas que gustarán a los niños. Incluir actividades de manipulación y de descubrimiento. Digo yo que aparte de los recursos, una enseñanza que me quedo fue esta.

Nelson Rodríguez: 

Gracias al trabajo realizado durante este semestre en el área de práctica intermedia II, cuyo énfasis fue los recursos didácticos, evidencié la importancia de dichos recursos dentro de la práctica docente, ya que el existo de cualquier tipo de actividad donde estos se vean involucrados depende directamente de la pertinencia y la eficacia de los recursos que se escojan para la aplicación de dicha actividad.
Si dentro de una actividad se logra integrar recursos de tipo extensivo, actuativo, ostensivo e intensivo, se puede conseguir un gran nivel de captación de los conceptos por parte de los estudiantes.

De igual manera en todas las actividades no se puede integrar recursos de todos los tipos, en este caso se tiene que tener cuidado con la clasificación del tipo de recurso que se va a utilizar para dicha actividad, ya que si el recurso no resulta ser adecuado, el objetivo de la actividad puede salirse de foco. 

Otro aspecto importante dentro del desarrollo de una clase, es el de la convivencia con los estudiantes, ya que si nuestra relación con ellos es buena, se encuentra muy buena disposición por su parte hacia las actividades que planteamos como docentes.

En conclusión, en mi experiencia personal de este semestre, aprendí a tener en cuenta que antes de plantear los recursos didácticos que voy a utilizar para cualquier actividad, tengo que tener en cuenta la pertinencia y eficacia de estos para que la captación de los conceptos matemáticos  por parte de los estudiantes sea la más adecuada, además estos recursos deben despertar el interés de los estudiantes, con el fin de que estén siempre atentos e  interesados en la actividad.

Por último quiero resaltar la importancia que tiene crear un ambiente de amistad y compañerismo en los estudiantes, y nunca dejar de lado el trabajo en grupo, ya que este es necesario en muchos casos para conseguir una comprensión más eficaz de los conceptos.    

Sergio Sánchez: 

En la experiencia que tuve en esta segunda practica, me puede dar cuenta de cosas muy importante que se deben tener cuenta en el momento en que se quiere enseñar algún contenido matemático; y es con respecto a los recursos didácticos que se ponen en juego en el aula de clase, como primera medida si trabajamos con materiales estructurados debemos conocer nosotros como profesor muy bien este material, es decir por ser estructurado se debe saber que se puede y que no con este, con el fin de que al momento de utilizarlo lo explotemos al máximo, con el fin de lograr que los estudiantes logren buenas comprensiones, y no caer en la simplicidad. 

Para el caso de los materiales no estructurados, aunque también para los estructurados otro factor importante al momento de utilizar un material, se debe conocer el o los contenidos matemáticos que se piensan trabajar con la mayor profundidad que se pueda, pues como lo mencionaba anteriormente esto nos permite aprovechar al máximo el material para lograr con los estudiantes buenas construcciones de los conceptos.

Los materiales tangibles y manipulativos, me parece que son los más pertinentes y adecuados para los niños de primaria, pues los niños con este tipo de materiales logran comprender con mayor facilidad las cosas, y como afirma Piaget, los niños se encuentran en una etapa sensorio motora, en donde todo debe manipular para conocer y aprender.

Aunque en grados superiores es importante pasar también a trabajar los objetos matemáticos de manera más abstracta cada vez, porque cada vez el pensamiento debe evolucionar. Pues de no ser así se puede llegar a una de las enfermedades que menciona Godino, que es el uso abusivo de los ostensivos.

Se debe tener en cuenta y muy presente establecer una buena relación con los estudiantes, poner en práctica valores como el respeto con ellos, para que de esta forma no solo se esté formando a nivel cognitivo también a nivel de lo humano, de los valores, etc. Y esto nos permitirá llevar a cabo un mejor trabajo con los estudiantes.

Anderxon Olaya: 

Al culminar la Práctica Intermedia II-Recursos Didácticos, se puede hacer referencia que dicha materia fue muy acogedora y agradable, en la medida que desde mi punto de vista, se logra avanzar satisfactoriamente en mi área del saber, en cuanto a que se logra adquirir un gran cumulo de conocimientos y saberes que de una u otra forma le contribuyen a uno de manera eficaz y adecuada, en mi propia formación como docente y que se logra percibir desde una nueva perspectiva, la verdadera labor como maestro que se debe desempeñar en una determinada aula escolar.

Debido a que como se vio respectivamente en esta  nueva práctica intermedia, que tenía como énfasis los recursos didácticos, pues fue muy enriquecedora, ya que se logro percibir y observar de una manera más puntual y precisa, el verdadero papel que juega un respectivo recurso didáctico, dentro de un proceso de enseñanza aprendizaje; y que dicho desempeño del mismo, se ve marcado de manera resaltante, interesante y sobre todo fundamental, pienso yo; dentro de dicho proceso. Ya que estos son los encargados de que se logre presentar y enseñar un determinado concepto o conocimiento de manera adecuada y pertinente, para que cada uno de los alumnos, logren realizar un mejor reconocimiento, un mejor entendimiento y posteriormente una buena interiorización de cada uno de los conceptos y/o conocimientos que se pretenden trabajar dentro de una respectiva temática. Por lo que pienso que en el momento de dirigirse a un grupo estudiantil como docente, se debe realizar una muy buena escogencia del determinado recurso a emplear para la respectiva enseñanza, ya que de este dependerá de nuestra buena labor y de nuestro buen desempeño como docentes, en el momento que estemos desenvolviéndonos en nuestra linda profesión como nuestro quehacer diario.

Conclusiones
· Mediante este trabajo logramos que los estudiantes interiorizaran los conceptos de longitud, área y volumen, además de que los utilizaran para resolver situaciones de su entorno.
· Los estudiantes reconocen los conceptos anteriormente descriptos, los definen y aplican en la vida cotidiana, como en la construcción de una casa donde se ven involucrados estos conceptos. 
· Pudimos evidenciar que el trabajo en grupo es de vital importancia para la interiorización de cualquier objeto matemático; ya que por medio de este los estudiantes pueden poner sus ideas en común y debatir a partir de ellas, para llegar juntos a un consenso acerca de la solución de determinada situación problema.
· La pertinencia y eficacia de los recursos es muy importante, ya que serán estos los que facilitarán al alumno la comprensión del objeto matemático a trabajar. Por tal razón se debe garantizar que los recursos utilizados sirvan al fin de la actividad y sean de fácil acceso a los alumnos.

· La creación de la unidad didáctica ayuda a potenciar nuestras habilidades de redacción y enriquece nuestro saber sobre aspectos educativos, didácticos, matemáticos y políticos en torno al arte de enseñar. Por eso es importante la buena coherencia y que todos los aspectos fundantes para la práctica sean abordados aquí.

Bibliografía
· http://redescolar.ilse.edu.mx/redescolar/act_permanentes/mate/imagina/mate3z.htm.

(Recuperado primero de septiembre de 2010)

· M.E.N. Estándares básicos de matemáticas (2003)

· http://www.matematicasparatodo.com/pdf/taller_mimate_i2.pdf

(Recuperado primero de septiembre de 2010)

· Godino, J. (2002). Geometría y su didáctica para maestros. 

· A. del Olmo. (1993). Superficie y Volumen 19. M. Editorial Síntesis. Madrid, España.

· Godino, J. (2002).Medida de magnitudes y su didáctica para maestros. 

· Chamorro Plaza, M. del C. (1994). El problema de la medida. 

· EL PROYECTO DE AULA COMO ESTRATEGIA DIDÁCTICA EN MATEMÁTICAS (1994)

Anexos
[image: image42.jpg]



[image: image43.jpg]



Autores:

Milton Jefferson Villamil Camelo 
myvillamilc@correo.udistrital.edu.co
Nelson Enrique Rodríguez Pava 

Sergio Esteban Sánchez Moreno 

Anderxon Fabián Olaya Duran 

(Grupo 2)

UNIDAD DIDÁCTICA

(Grado Segundo)

CLAUDIA CECILIA CASTRO C

(Práctica Intermedia II – Recursos Compartidos)

UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSÉ DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACIÓN

LICENCIATURA EN EDUCACIÓN BÁSICA CON ÉNFASIS EN MATEMÁTICAS

BOGOTÁ DC

2010 – III

� www.oei.es/inicial/articulos/matematica_nivel_inicial.pdf.


� www.matematicasparatodos.com/pdf/Taller_Mimate_i2.pdf





� (Estándares básicos de matemáticas educación básica y media. Pág. 80, (2003))


� (Estándares básicos de matemáticas educación básica y media. Pág. 80, (2003))


� (Estándares básicos de matemáticas educación básica y media. Pág. 81, (2003))


�http://www.educarchile.cl/Portal.Base/Web/VerContenido.aspx?GUID=123.456.789.000&ID=133769





� http://www.hugogrisovski.com.ar/juegos_dinamicas.php





Para ver trabajos similares o recibir información semanal sobre nuevas publicaciones, visite www.monografias.com

