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Introducción
Este estudio, descriptivo y documental, se basó en un análisis de las estrategias de aprendizaje del área de Lengua y Literatura, utilizadas por los educadores que laboran en el segundo grado, segundo ciclo del Nivel Medio, en el Distrito Educativo 08-03 de Santiago, específicamente en la zona de Licey al Medio.

En él se estudiaron las estrategias de análisis y apreciación literaria, la integración de la gramática a las actividades de comunicación, así como las estrategias de producción de textos literarios y descriptivos, tomando como referencia las previstas en el currículo vigente, en el área de lengua Española.

La iniciativa de realizar la investigación surgió de la necesidad de constatar si la visión curricular ha sido asumida por los docentes a través de la  praxis.

Los datos e informaciones obtenidas se recopilaron a través de tres fuentes: observaciones de los sustentantes, las cuales incluyeron revisión de documentos, como planes de clases y libretas de los estudiantes, una encuesta aplicada a las secciones asignadas a estos educadores, una por cada centro estudiado, y una autoevaluación de los docentes objeto de estudio.

Para los fines de análisis, la principal referencia partió de las observaciones, ya que es una fuente primaria, aunque también se valoraron las demás fuentes.

El reporte de la investigación consta de cinco capítulos: El primero contiene los elementos introductorios, tales como antecedentes, planteamiento del problema, justificación, alcance y límites, objetivos, variables e indicadores.

El segundo desarrolla el marco teórico, donde se tratan diversos aspectos relacionados con la enseñanza de la Lengua y la Literatura.

El tercero se refiere a la metodología y hace alusión a la población, muestra, procedimientos, técnicas e instrumentos, entre otros.

El cuarto capítulo se destina a la presentación y descripción de datos. El mismo contiene una descripción en forma de texto de la situación de cada centro,  pues,  se trata de un educador por liceo, por lo que no era pertinente ilustrar estas cifras con tablas y/o gráficos. Esta primera parte se refiere a los resultados de las observaciones.

Una segunda parte muestra tablas relativas a los datos que ofrecieron los estudiantes,  a través de sus opiniones, sobre los mismos aspectos observados y finalmente, se recopilan informaciones de los profesores a través de una ficha de autoevaluación.

Es necesario  precisar que los indicadores evaluados fueron colocados debajo de las tablas con su código correspondiente, para facilitar la configuración de las mismas y evitar que el estilo de la relación y de las ilustraciones se viera afectado.

El quinto capítulo se fundamenta en una breve discusión de los resultados, asumiendo como punto de referencia la visión curricular del Sistema Educativo Dominicano, en lo que respecta a la enseñanza de la Lengua. Incluye además las conclusiones y recomendaciones. Finalmente se presentaron la bibliografía y los anexos.

Todo lo dicho anteriormente y lo expuesto en las páginas sucesivas es una prueba irrefutable de que los sustentantes nos sentimos con la satisfacción del deber cumplido y, aunque esta valoración no se estila plasmar en este apartado, lo hacemos conscientes que los lectores, aunque no se identifiquen con nuestra nota al margen, sabrán respetarla, aunque no necesariamente compartirla, ya que cada quien es libre de imprimir un estilo  particular.

Capítulo I 

Aspectos Introductorios 

Este capítulo contiene los elementos introductorios de la investigación, entre los que se citan: antecedentes, planteamiento del problema, justificación, alcance y límites, objetivos, variables e indicadores y una breve referencia sobre el contexto en el cual se desarrolla el estudio. 

ANTECEDENTES

El currículo del Nivel Medio en el área de Lengua Española se fundamenta en un enfoque en el cual el estudiante constituye el centro del proceso educativo: Propicia la construcción del conocimiento y el desarrollo de aprendizajes significativos, referidos a los valores, actitudes, normas hechos, datos, conceptos, principios y procedimientos.

En el caso específico del segundo ciclo del referido nivel, el estudio de la Literatura se prevé a través de la lectura y análisis de obras completas importantes, contextualizándolas en relación  con los géneros, los períodos, las escuelas, los procesos sociales o culturales y con las demás artes. De manera que las estrategias de aprendizajes siempre han sido objeto de interés para los investigadores en diferentes niveles educativos.

Por considerarlo de interés para el objeto de esta investigación a continuación se procede a citar algunos estudios, especialmente, tesis y monografías, algunos de ellos corresponden al  nivel básico, los cuales  presentan cierta afinidad con ésta, no son los únicos que existen, pero fueron los que los sustentantes hallaron más pertinentes dentro del proceso de búsqueda realizado.

En un estudio de tesis del la Universidad Tecnológica de Santiago, sustentado por Sandy Mercedes Arias y María Magdalena Leonardo (1997), aplicado a estudiantes de octavo grado de las Escuelas Napoleón Núñez Molina y el Colegio Adel, sobre comprensión de textos, donde en una de sus variables se evaluó el método utilizado por los docentes para impartir sus clases, llegando a la conclusión que usan el método analítico y que sus clases hacen énfasis en la elaboración de síntesis y la realización de análisis de textos, ponderando que esta práctica se corresponde significativamente con los postulados del currículo dominicano en el área de Lengua Española.

Luna, Maela y Almanzar, Victoria (1998) en un estudio de monografía sobre el uso de técnicas grupales, aplicadas en la Escuela Imbert de Navarrete, donde concluyeron que los maestros, también de octavo grado, utilizan la técnica del trabajo en equipo, pero no precisan en qué proporción lo hacen.

Rodríguez, Aída y Jàquez, Milady (2000) realizan un estudio titulado; “Innovación Metodológica en la enseñanza de la ortografía en los textos oficiales del área de Lengua Española”, donde concluyen que estos textos dedican poco espacio a las actividades ortográficas. El estudio se hizo en el municipio de Santiago.

Mercado, Núñez y Saint Jacqueline (2001) realizan un estudio de tesis en Imbert, Puerto Plata, en la Escuela Piragua Abajo con educadores del segundo ciclo del Nivel Básico, sobre aplicaciones metodológicas en el área de Lengua Española y entre sus conclusiones destacan que el 50% de los docentes utiliza el enfoque constructivista en su planificación y en la práctica docente.

En el año 2003 se realizó otra investigación sobre estrategias de aprendizaje utilizadas por los docentes del Nivel Básico en los Distritos 07-05 y 07-06, correspondientes a San Francisco de Macorís, la cual estuvo sustentada por Peña, Elías y Jiménez, Ana, donde concluyen que el 38% de los docentes promueven la construcción del conocimiento.

En un estudio de Monografía sustentado por  Cueva, Isoris (2006) sobre  factores que inciden en la comprensión, análisis y producción de textos, realizado en el segundo ciclo del Nivel Medio en un centro de Santiago denominado “Mi Colegio”, donde en una de sus variables midieron la metodología del profesor y concluyeron que el 50% de los docentes enseña Lengua y literatura a partir del texto.
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Descripción y Formulación del Problema 

Antes del ser humano emplear la escritura como medio para expresar sentimientos y emociones, ya lo hacía a través de la oralidad  (refranes, fábulas, adivinanzas, leyendas, canciones, coplas, creencias y otros),  que es la fuente primaria de las manifestaciones culturales de un  pueblo. Los aborígenes, quienes habitaban nuestra isla no tenían el conocimiento del  arte de escribir y para evitar que su historia  fuera olvidada se transmitiera de generación en generación.

Aunque los aborígenes  utilizaron como medio de difusión literaria la lengua  de expresión oral,  y no  tuvieron mecanismos de enseñanza  para la creatividad, sino que a través  de una manera natural y espontánea se transmitía de generación en generación, obteniendo múltiples resultados en el  fortalecimiento de su  “identidad cultural”.

Parece persistir en el sistema educativo  dominicano la enseñanza-aprendizaje de la literatura  a nivel medio con el esquema tradicional, sin propiciar el maestro una empatía entre texto y alumno, solo centrándose en el contenido.

La literatura ha sido siempre un asunto de pocos, es decir, entre personas escolarizadas y con estudios superiores. Las estadísticas  recuerdan el bajísimo  nivel de lectura de la sociedad (González Nieto, 2001), cabe señalar entonces,  que las personas con mayor nivel  académico y estético son las más propensas a desarrollar las competencias artístico-literarias.

Actualmente la enseñanza-aprendizaje de la literatura constituye   la plataforma para que los alumnos desarrollen a plenitud las competencias que poseen en su interior, sea por medio de la lengua oral o escrita,    sin  embargo   se percibe, que por tradición los maestros de  literatura están atados a una serie de  dificultades que no permiten, que la docencia se realice en un ambiente de creatividad y producción literaria.

La enseñanza-aprendizaje de la literatura,  ha de ser un escenario para que el estudiante desarrolle las competencias interpretativas y creativas sin importar el nivel, el maestro tiene que convertirse no sólo en motivador sino en un atractivo, o sea, un ente que pueda despertar en el alumno los distintos niveles sensoriales. 

No puede esperarse rendimiento creativo cuando la estrategia esencial  utilizada por el docente en la enseñanza-aprendizaje de la literatura es básicamente la lectura de obras narrativas (cuentos y novelas), y  escasamente  poéticas, y en ocasiones al  alumno no se le ofrece la oportunidad de hacer una interpretación creativa de lo que lee, sino que es limitado a desarrollar el esquema de “análisis” presentado por el maestro. 

La enseñanza-aprendizaje de lengua y la literatura si está inmersa  en el esquema de la retórica tradicional, como se ha venido desarrollando en forma habitual, no contribuirá a desarrollar las competencias lingüísticas y despertar los intereses lúdicos, así como el buen gusto por lo estético.


La  dejadez y el desinterés que manifiestan los estudiantes hacia la lectura y la literatura, podría ser fruto de la falta de estrategias motivadoras, atractivas, creativas que traspasen los límites de lo normal. Un   profesor  de literatura debe  romper esquemas.

Para enseñar literatura el maestro debe estar consciente de cuál es su papel, debe en primer lugar hacer un diagnóstico, conocer el ambiente en que se desarrollan sus estudiantes y cuáles son sus intereses, previo a transitar el camino hacia el disfrute y deleite de la literatura. 

En el desenvolvimiento de su labor, los docentes se han quedado rezagados en la implementación de esquemas tradicionales en la enseñanza-aprendizaje de la literatura a nivel medio, por ello, existe un temor por parte de los alumnos a la producción literaria. Ahora nueva vez otras inquietudes afloran en mi mente: ¿Será que el maestro  de literatura  en el nivel medio no utiliza estrategias efectivas que pongan a producir a los alumnos? ¿O que no tienen el nivel de especialización?


Cabe señalar que la literatura permite el crecimiento intelectual y creativo del  ser humano, así como un desarrollo humanístico, o sea, fomenta en el alumno la sensibilidad social. Cuando no se tiene la oportunidad de la lectura e interpretación de buenos textos literarios, se incentiva la enajenación del individuo.

Entonces, debe reflexionarse si el docente de literatura  es un creador o simplemente un recitador de contenidos.  Los docentes caen en una monotonía cuando solo utilizan el aula en la enseñanza de la literatura a nivel medio, obviando consciente o inconscientemente, otros escenarios  que pueden  despertar  en los alumnos la creatividad literaria.

A pesar  de los docentes disfrutar  de gran variedad  de recursos tecnológicos que pueden ser utilizados en la enseñanza-aprendizaje de  la literatura,  no luce que logran  en los discentes  la motivación y el  interés  hacia la creatividad literaria. 

Al parecer las estrategias  llevadas a cabo por los docentes  en la enseñanza-aprendizaje de la literatura no son las más adecuadas, ya que presentan el texto (autor, argumentos, personajes) como eje central  del proceso  educativo  en vez  de enfatizar  en la producción creativa de los alumnos. 

El profesor habrá de dar prioridad, por tanto a la labor interpretativa antes que a la información de datos y nociones históricas, (Rosario Candelier, 1982), es lo que tradicionalmente se ha venido realizando en la escuela secundaria en la República Dominicana, no puede admitirse como eficaz un maestro que no evoluciona, que no desarrolla las competencias del alumno.

Para conducir esta investigación con mayor grado de precisión, a continuación se formulan algunas interrogantes, cuyas respuestas permitirán determinar si las estrategias utilizadas por los educadores objeto de estudio, se corresponden con las previstas en el currículo de Lengua Española del Sistema Educativo dominicano.    
-¿Cuáles son las estrategias de análisis y apreciación literarias utilizadas por los docentes en la enseñanza-aprendizaje de la Lengua y Literatura en el segundo grado del segundo ciclo del Nivel Medio?

-¿Integran los docentes la gramática del texto a las actividades de comunicación?
-¿Cuáles estrategias utilizan los docentes para el desarrollo de la expresión oral y escrita?
 -¿Qué relación existe entre los resultados de las observaciones realizadas por los sustentantes y las opiniones de maestros y alumnos? 
OBJETIVO GENERAL

Identificar las estrategias utilizadas por los docentes en la enseñanza-aprendizaje de la Lengua y la Literatura en el segundo grado del segundo ciclo del Nivel Medio, en el Distrito Educativo 08-03 de Santiago, mayo 2008.
OBJETIVOS ESPECÍFICOS 
1- Investigar si los educadores parten de las estrategias de Análisis y Apreciación literaria para abordar la enseñanza de la Lengua y Literatura.

2-  Indagar si los aspectos estructurales de la gramática son integrados a las actividades de comunicación.

3- Investigar las estrategias utilizadas por los docentes para promover el desarrollo de la expresión oral y escrita.

4-  Contrastar los resultados de la investigación según las fuentes utilizadas

Relación de Objetivos Específicos, Variables, Indicadores y Fuente 
	OBJETIVOS ESPECIFICOS
	VARIABLES
	INDICADORES
	FUENTE 

	1- Investigar si los educadores parten de las estrategias de Análisis y Apreciación literaria para abordar la enseñanza de la Lengua y Literatura.


	1 – Estrategias De análisis y apreciación literaria


	- Uso del texto como eje central de las clases de lengua

- Lectura de obras textos completos.

- Apreciación de los valores temáticos y poéticos.

- Estudio del contexto

- comentario de textos 

- Énfasis en la dimensión semántica
	- Fichas de observación

- Entrevista a los estudiantes

- Entrevista a los educadores

- Revisión de de planes y registros de grado.

	2 – Indagar si los aspectos estructurales de la gramática son integrados a las actividades de comunicación.


	2 – Integración de la gramática del texto a las actividades de comunicación.
	- Estudio del léxico

- Estudio de la ortografía

- Estudio de los géneros literarios

- Conceptualizaciones o teorías sobre la literatura.

- Promoción de investigaciones en el campo de la literatura.
	- Fichas de observación

- Encuesta a profesores y estudiantes

- Revisión de libretas y de los planes



	3 - Investigar las estrategias utilizadas por los docentes para promover el desarrollo de la expresión oral y escrita.


	3 – estrategias de desarrollo de la expresión oral y escrita.


	- producción narraciones como cuentos, novelas, poesías, ensayo,

- Descripciones

- Décimas

- Leyendas

- Parodia

- Adivinanzas

- Canciones
	- Los estudiantes de una sus secciones

- Entrevista a profesores

- Observación directa.

	4-  Contrastar los resultados de la investigación según las fuentes utilizadas
	4 – Contraste de resultados
	- Verificación de los resultados arrojados de cada fuente: (versión de los profesores, de los estudiantes, con las observaciones hechas por los investigadores y con el rey con la revisión de documentos.
	- Revisión de los resultados de acuerdo a las fuentes de información.


JUSTIFICACIÓN

En las competencias artístico-literarias del nivel medio  se plantea que el alumno debe leer, analizar, criticar y producir textos literarios, orientado  por el maestro de lengua y literatura.

Sin embargo, las estrategias  utilizadas en la enseñanza-aprendizaje de la literatura  en el nivel medio, no  reflejan  en su totalidad los objetivos anteriores, ya que el docente  prioriza la estructura del texto y de su autor, limitando la creatividad del alumno.

Se pretende elaborar un diagnóstico relacionado con las  estrategias en la enseñanza-aprendizaje  de la literatura con la finalidad de que los centros académicos, los docentes y discentes,   de las presentes  y futuras generaciones, se beneficien de los hallazgos que puedan resultar de esta investigación, o sea, que apliquen estas teorías.

Se hace necesario un planteamiento claro y preciso de los procedimientos utilizados por los docentes, que permita en los discentes puedan convertir la literatura en el aula en un  arte placentero. Con ello se piensa en la necesidad de producir cambios relevantes en el proceso  de enseñanza-aprendizaje de la literatura y abrir un debate en torno a la enseñanza-aprendizaje de la literatura.

ALCANCES Y LIMITACIONES
   
Este es un estudio de tipo descriptivo y documental, en cual se plantean diversas teorías sobre la enseñanza de la literatura, asumiendo el análisis para comparar los planteamientos de los especialistas enfocados. En cada teoría,  se plantea la opinión del especialista, y  luego se infiere acerca de nuevos conocimientos.

La investigación se centra en tres estrategias fundamentales: apreciación literaria, integración de la gramática en las actividades de comunicación y estrategia de producción oral y escrita. La misma sólo abarca  el segundo grado, segundo ciclo del nivel medio, por ser éste de finalización, donde se supone  que los educadores tienen plena conciencia de su papel como orientadores del proceso de aprendizaje y deben conocer en forma pormenorizada la visión curricular y el contenido que la sustenta.

En término de la población de centros, el estudio fue realizado en la zona de Licey al Medio, Santiago, específicamente en los liceos matutino y vespertino Mercedes Peña, La Paloma, Fuente de Salvación y San Pío X.     
CONTEXTO
Reseña Liceo Mercedes Peña Vespertino

Los albores de la educación media, en este municipio de Licey se inician en el año escolar 1966-1967.  Se establece como Liceo Libre Adscrito al Liceo Onésimo Jiménez de Santiago.  Comenzó con el 1º de bachillerato y funcionó en lo que hoy es el cuartel de la Policía Nacional, y que al construirse esa edificación estaba destinada a ser el mercado del municipio.

En el año escolar 1967-68 no operó por falta de seguimiento al proyecto.  En el año siguiente reinició con 1º y 2º, con una matrícula de 12 y 8 estudiantes respectivamente.  Esta vez estuvo promovido por el Seminario Católico San Pío X y un sacerdote (Francisco Almonte) el cual era Profesor de Religión, y cuatro profesores ex seminaristas, dos de estos impartían docencia en dicho seminario.

Por  motivos desconocidos este Liceo Libre “Hermanos Deligne”, pasó a operar en los salones de la casa Curial del antiguo Templo Parroquial “Corazón de Jesús”.  Luego se produce una interrupción que duró dos años.  En el año escolar 1971-72 mediante gestión de la comunidad y el seminario se obtiene la oficialización del Liceo con todos los grados y varias secciones de cada uno.  Las aulas de la Escuela Básica Blanca Mascaró fueron usadas para alojar por varios años esta institución naciente.

En los años 70 los disturbios estudiantiles eran en oposición a la política del régimen de Balaguer.

MISIÓN

El Liceo Mercedes Peña tiene como  misión formar hombres y mujeres libres, críticas y creativas capaces de participar y construir una sociedad libre, democrática y participativa, justa y solidaria, apto para cuestionarla en forma.

VISIÓN

El centro educativo Mercedes Peña como espacio importante de socialización de ciudadanos debe proporcionar procesos de construcción patria positiva y democrática.

Como institución educativa reconoce y utiliza las oportunidades educativas que ofrece el entorno para convertirlo en espacio cultural y las situaciones de la vida cotidiana que puedan convertirse en motivos de aprendizaje, intercambio, reflexión y enriquecimiento con la finalidad de formar jóvenes con espíritu solidario, capaces de interactuar y favorecer el desarrollo del medio circundante.

En 1998 se crea el liceo Matutino Mercedes Peña con una matrícula estudiantil de 500 alumnos, 13 docentes en las mismas instalaciones.

FUENTE DE SALVACIÓN 
DESCRIPCIÓN
El Centro de Educación Media Modalidad General, “Fuente de Salvación” está situado en el municipio de Licey al Medio, Santiago, carretera Duarte Km. 91/2 en las edificaciones del segundo nivel de la Iglesia Cristiana fuente de Salvación, Inc. Y la fundación Pasplan, el equipo gestor, consciente de nuestro rol como parte de la Iglesia, con vocación de educar y servir de lo cual testifica el Centro Educativo Pasplan; se siente impulsado a dar inicio al proyecto Educativo de Educación Media “Colegio Cristiano Fuente de Salvación”.

ESTE PROYECTO EDUCATIVO SURGE:

A. Como una extensión del ministerio educativo de la Iglesia Cristiana Fuente de Salvación, Inc.

B. Por la ausencia en el municipio de un Centro Privado de Educación Media que supla las demandas de un  sector de la población, mejores condiciones de enseñanza académica, y de una formación in negra para sus hijos adolescentes.

C. Por las facilidades de orden económico, de espacio y tiempo.

D. Por la sobre población estudiantil de los centros existentes de este nivel en el municipio.

E. Por factores de: Orden socio-político, de seguridad física, de disciplina y de rendimiento académico y por el buen aprovechamiento del tiempo en los educandos.

MISIÓN

Ofrecer al municipio de Licey y comunidades aledañas un centro de enseñanza con calidad y responsabilidad.

VISIÓN

El Centro Educativo Fuente de Salvación  se proyecta como una institución que propicia el desarrollo pleno del educando, a través del cultivo de todas las facultades: físicas, espirituales, morales, intelectuales, a fin de que sea un ente transformador, inno9vador y apto para toda buena obra.

OBJETIVOS

· Desarrollar una educación integral dirigida al crecimiento de toda las dimensiones de los y las estudiantes, físicas y espirituales, en armonía  con su entorno.

RESEÑA SEMINARIO SAN PIO X

Hemos ganado en el largo o corto proceso de la vida.  40 años de convivencia ininterrumpida en el san pío x de Licey al medio, Santiago, han sido una aportación al entendimiento civilizado de las relaciones humanas fraternales.  Aquí en la República Dominicana y lejos de aquí.

El agradecimiento a las familias, a las comunidades, al primer  grupo de los 59 fundadores que iniciaron la aventura educativa en este centro; los grupos sucesivos, durante estos 40 años fortalecieron la viva historia iniciada los días 9 de septiembre  y 11 de octubre de 1962.  Gracias a Dios y a ustedes.

EL SEMINARIO SAN PÍO X
El seminario San Pío X, una obra realizada con aportes sólo del pueblo, inaugurado el 9 de septiembre de 1962, abrió sus puertas al primer grupo el 11 de octubre de 1962.

Ese mismo día se invocaba el “Veni Creador Spiritus” (Ven Espíritu Creador) en la Basílica de San Pedro convertida en sala conciliar.

Más de dos mil Obispo de todo el mundo dieron apertura, ese día 11 de octubre, a la reunión universal llamada Concilio Ecuménico Vaticano II, para una revisión seria de la Iglesia y su misión.

Presidió esa solemne ceremonia el Papa Juan XXIII.  El pontífice “bueno”.  El aprecio a él fue universal y fue llorado por grandes y pequeños. Nuestro poeta dominicano Pedro Mir, admirador de Juan XXIII escribió así:

“En la Muerte de Juan XXIII”
A fin de restaurar las últimas esencias de perpetuidad con perfiles de estrellas durante el horizonte oscuro, ha muerto un breve Papa en circunstancias de púrpura. Ha habido rosas mustias e intentos de agonía.

La propia aurora ha tenido extrañas convulsiones reclinadas en los brazos del ciprés y desde luego la angustia de los guaraníes y de los cakchiqueles derivado hacia el bosque con las neblinas.

II 
 Marco teórico
ASPECTOS GENERALES SOBRE LA ENSEÑANZA DE LA LENGUA ESPAÑOLA
Uno de los aspectos claves en el proceso educativo  lo constituye la enseñanza, (procede del latín in-signare, que significa, señalar, mostrar).El concepto de enseñanza, según, Luis A. Mattos (1965) está estrechamente relacionado con el aprendizaje  auténtico, considerando como: la forma de proyectar, orientar y dirigir las experiencias  concretas de trabajo reflexivo de los alumnos. Para este autor enseñar es encausar a los alumnos hacia los hábitos de aprendizajes auténticos que lo acompañaran a través de la vida.

Mientras que Klingberg (1978), considera la enseñanza como: un acontecimiento pedagógico estructurado con un objetivo determinado en constante desarrollo dinámico, bajo la dirección del maestro partiendo de una lógica  interna, el cual  transcurre en sucesión de actos y procesos  de enseñanza-aprendizaje que teniendo una posición de partida claramente fijada, llega a resultados  determinados.

Por su lado, el doctor  Roberto A. Verrier Rodríguez (1985), manifiesta que: la enseñanza es un acontecimiento  en el desarrollo, un proceso en constante movimiento y tiene lógica y dinámica interna.

De acuerdo   con las conceptualizaciones planteadas por estos autores  se pone de manifiesto que la enseñanza  es un proceso de conducción  en constante acción que tiene como objetivo principal    estimular al alumno para la adquisición de aprendizajes auténticos  que permite en los alumnos el desarrollo de sus potencialidades.

Luego de plantear  el punto de vista de estos autores se enfatiza en el marco constructivista, según el cual la enseñanza debe entenderse como una ayuda ajustada y necesaria a los procesos de construcción que realizan los alumnos sobre los contenidos programados.

Por ello, hay que identificar  la enseñanza como una adquisición  de aprendizajes, lo que implica la participación del alumno, como ha señalado J. Dewey. Se debe  plantear en término de efecto conseguido, es decir, para que la enseñanza  adquiera plena significación tiene  que darse el aprendizaje. Enseñar no es solo desarrollar un conjunto de actividades, sino también prestar atención, tener en cuenta lo que está ocurriendo. 

L. S. Vigotski, afirmaba que la enseñanza  era rectora en el desarrollo mental de los niños. En la enseñanza  no solo el maestro sino el alumno son sujetos de acción y por consiguiente, cada uno debe desempeñar su papel.

Desde el punto de vista  constructivista la enseñanza se concibe como una ayuda que conduce a un aprendizaje  significativo, por medio del cual el alumno modifica sus esquemas para construir conocimientos nuevos. Los autores señalados coinciden  en plantear  la enseñanza como un proceso para llegar a un conocimiento real,

Debe afirmarse, entonces, que la enseñanza, es el camino para adquirir conocimiento.  Sin embargo, difieren en la forma como deben ser adquiridos esos conocimientos.

La palabra literatura, en su sentido original se deriva del latín litterae que traducida al castellano   significa letras, aunque en el transcurrir histórico, esta acepción ha ido evolucionando hasta convertirse, a partir del siglo XVIII, en creación estética, en categoría intelectual y forma específica de conocimiento.

No toda literatura es arte, pues para que sea así, debe reunir ciertas características esenciales que la distingan de la lengua común, o sea, la literatura es la más  fina expresión de la lengua, la literatura es creación. (Rosario  Candelier, Op. Cit., 1982).


   Al momento de conceptualizar el término literatura debe plantearse como  “el de expresar la belleza por medio de la palabra hablada o escrita, en realidad por literatura se entiende hoy lo que ayer era poesía creación (Rayuela y Aparico,  1978)

Cabe indicar, que no toda escritura tiene un valor estético, es decir,  que no siempre  lo que se escribe  es creación, es ahí entonces, donde el docente está llamado a jugar su papel de orientador y guía del proceso educativo.

En la actualidad se clasifica como literatura  sólo aquellos textos escritos intencionalmente, con cierto propósito artístico, moral y político, es decir, que con este concepto inicia realmente la literatura su ascenso estético.


En sentido amplio la literatura es todo lo que se escribe, sin embargo, en el sentido estricto la literatura se refiere a las manifestaciones  del ser humano, o sea, que la literatura guarda relación con las actividades que utilizan como instrumento la palabra con propósito comunicativo  y creativo.(Rosario, Candelier, Op.Cit,).

Es necesario plasmar aquí que tanto Rosario Candelier, como Rayuela y Aparicio, coinciden en afirmar que la literatura es la manifestación  artística  de una realidad determinada, la cual tiene un valor creativo que será expresado mediante la palabra hablada o escrita. 

De su lado, la literatura en el nuevo currículo  del nivel medio, se concibe una producción artística, generada a partir del uso lúdico y creativo de la lengua. El concepto de literatura que se maneja en el nivel medio se orienta hacia la consideración de los valores poéticos y contextuales del carácter histórico y cultural de las obras y los autores, los cuales corresponden a países y épocas distintas.

Tomando en consideración el criterio curricular, la literatura se convierte  en una secuencia  de la lengua, o sea, que el creador debe tener dominio de la lengua, en tanto debe plantearse que no siempre un conocedor  de las estructuras lingüísticas será un buen creador, por ello, se demanda que el aula sea un escenario propicio para que el alumno desarrolle las competencias artístico-literarias.

LA ENSEÑANZA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA EN EL NIVEL MEDIO 

Las  estrategias utilizadas por los docentes en la enseñanza-aprendizaje de la literatura, a nivel medio, constituyen un factor determinante en la formación lingüística y creativa de los alumnos, cabe decir, que si el docente es un conocedor de la lengua y además un fiel apasionado de la lectura podría transmitir y llevar a los discentes al camino de  la creatividad.

Tal vez, aunque, parezca fácil, el papel que debe jugar, dentro y fuera del aula, el profesor de literatura no es tan simple, ya que además de ser orientador y guía tiene la responsabilidad de ser un lector de los diferentes géneros literarios, y creador de las diversas manifestaciones artísticas del ser humano, pues en la actualidad el maestro está llamado a ser ejemplo de creación y de superación intelectual.

    
En el modelo tradicional la educación dominicana en el caso que nos compete la enseñanza de la literatura, estaba sujeta vicios (Memorismo, verbalismo, homunculismo, infantilismo, examinismo), que no permitían que  el fin de la enseñanza  fuera efectivo, o sea, no se lograba el desarrollo de las habilidades de los alumnos.

El método más apropiado en la enseñanza-aprendizaje  de la literatura es el inductivo. La experiencia docente  ha revelado que la enseñanza  tradicional (fundamentada básicamente  a modo de conferencia) que se perdía en la explicación de principios y leyes, teorías y reglas, ha sido inefectiva.

Sin embargo, en el desarrollo de las competencias artístico-literarias,  se propone que el alumno deberá tener una apreciación  de los valores estéticos y creativos mediante la lectura, análisis, crítica de textos literarios locales, nacionales y extranjeros, así como el empleo de recursos expresivos que lo orienten hacia la búsqueda de un estilo personal  en sus producciones literarias.

Cuando  Rosario Candelier, (Op.Cit. 1982) plantea que el profesor de literatura debe ser un orientador dice “habrá de introducir al estudiante, tras ejercicios, en aquellas creaciones literarias”, con ello, hace referencia  a que el maestro debe convertir el aula en un escenario  propicio para lectura la producción literaria.

En la nueva transformación curricular, el doctor Manuel Matos Moquete, (2001) señala que enseñar literatura es tomar el texto como eje para activar los procesos de análisis e interpretación  en la lectura  y las producciones estéticas, con la finalidad de enriquecer la capacidad lúdica y creativa de los sujetos.

Matos Moquete (Ibid, 2001) presenta el texto como el eje central en la enseñanza de la literatura “para activar los procesos de análisis e interpretación en la lectura  y las producciones estéticas”, es decir, que a partir de la lectura comprensiva de un texto el estudiante estará en la capacidad de producir otro texto.
Según Juan Sánchez y Francisco Rincón (1985) la enseñanza de la literatura debe convertirse en espacio para la creación “transformar la clase de literatura  en taller de creación.El taller cambia el punto de referencia. El modelo es el creador, pero no en sí mismo, ni siquiera en su labor sino en su obra”.

La visión constructivista, plantea que en el proceso de enseñanza-aprendizaje los maestros son guías, es decir, establecen las estrategias a desarrollar  para que los alumnos construyan su propio conocimiento.


En el enfoque funcional-comunicativo el maestro está llamado a utilizar estrategias que permitan desarrollar en el estudiante todas sus potencialidades enfatizando en la producción escrita. (García Molina, 2001)

De acuerdo a las opiniones de los diversos autores existe la coincidencia en afirmar que la enseñanza-aprendizaje de la literatura debe partir de lectura  literaria como eje central, y mediante el análisis y la interpretación de los textos,  para inducir a los estudiantes a la producción de nuevos textos.

Es en la medida, en que se motive a los alumnos a la producción dentro del aula que esta se “va transformar en una clase de creación” en el que los discentes   podrán desarrollar sus competencias individuales.

Actualmente el sistema educativo dominicano  se fundamenta  en el enfoque Funcional-Comunicativo, el cual se adhiere a las propuestas constructivistas basado en el desarrollo de competencias, por tal razón nuestra investigación estará dirigida hacia la teoría Constructivista.

LENGUA Y LITERATURA: RELACIÓN INTERDISCIPLINARIA
La lengua es la plataforma del conocimiento humano, por tanto debe percibirse como eje integral del desarrollo de las competencias artístico – literarias del alumno. Con el uso correcto de la lengua los alumnos están llamados a ser analíticos y críticos de las informaciones que reciben. 


La lengua es también, el instrumento mediante el cual organizamos nuestro pensamiento. la lengua es una materia con un corpus teórico importante que define las formas y las relaciones de un código, el grado de adquisición de ese código nos informa del grado de competencia lingüística (Cassany, 1994) .


Ahora, ello no significa que el maestro de lengua, debe enseñar solo teoría de la lengua, sino que debe acompañarlas con las experiencias lingüísticas y el entorno sociocultural de los alumnos. 


Mientras Cassany (Ibid, 1994) considera la lengua como un instrumento, Niño Rojas (2000), sostiene que la lengua es una herencia social, que se constituye en objeto cultural transmisible por la tradición. El individuo la adquiere inconsciente y se adhiere a ella en su socialización, entrando a ser parte de un contrato tácito social”. 


 La lengua es sistema de signos que se encuentra en el cerebro de los hablantes de dicha lengua. Así la lengua es un producto social de la facultad del lenguaje y un conjunto de convenciones necesarias adoptadas por el cuerpo social para permitir el ejercicio de esa facultad en los individuos. (Saussure, 1915).


Es preciso  plantear la dimensión social de la lengua, concepto que a pesar de los años, mantiene vigencia y respaldo de autores contemporáneos, por ello la lengua es una herencia social que se constituye en objeto cultural transmisible (Saussure Ibid, 1915). 


Es decir, entonces que lo que le da el individuo al carácter social es la lengua, la cual se manifiesta por medio de las expresiones orales y escritas, lengua, es por tanto, una necesidad comunicativa, que se constituye en una herramienta indispensable para la enseñanza de la literatura. 


Para que los alumnos desarrollen las competencias artístico– literarias debe haber desarrollado precisamente las competencias lingüísticas y comunicativas, al alumno debe dársele la oportunidad de expresarse de manera coherente y organizada. 


La competencia literaria debería desarrollar también las habilidades de la expresión con ampliación de recursos estilísticos que el alumno podría usar opcionalmente para utilizar la lengua como medio de expresión de vivencias y de sentimientos. La competencia literaria no es más que la manifestación de una competencia lingüística plena y madura (Cassany Op. Cit., 1994). 


Cabe resaltar la importancia que tiene para el alumno el conocimiento de la lengua antes de encaminarse al desarrollo de la competencia literaria. No puede existir una manifestación literaria, sin el dominio efectivo de la lengua.
LOS ACTUALES ENFOQUES TEÓRICOS EN LA ENSEÑANZA APRENDIZAJE DE  LA LITERATURA


Nuestro siglo padece una aceleración incontrolada se acusa de una excesiva, teoricidad olvidando que el objeto único de todas las teorías literarias es el texto literario. 


En todo enfoque literario el texto constituye la plataforma de su quehacer, por ello, la enseñanza –aprendizaje de la literatura al nivel medio debe enfatizar en la producción de textos, y así fomentar en el alumno las competencias artístico-literarias.


Es preciso señalar que todas  las disciplinas sobre  literatura se relacionan con el texto, sin embargo, no asumen la misma línea, ya que le darán al texto el tratamiento de acuerdo a sus intereses: por ejemplo, la semiótica estudia el texto literario como signo, así las teorías hermenéuticas  defienden la interpretación de los textos literarios.

Cuadro clasificativo que intenta agrupar coherentemente en cuatro grandes líneas los distintos enfoques teóricos críticos de la literatura en la actualidad multitud de teorías se ciernen primero sobre la esencia de la literatura y más tarde sobre la del texto literario.  

1.
Teorías lingüísticas y semiológicas

*
Semiótica literaria

*
Poética, lingüístico – textual

Pragmática literaria

*
Neorretórica

2.
Teorías sistemáticas 


*
Semiótica de la cultura


*
Teoría empírica de la literatura


*
Teoría de los polisistemas

3.
Teorías fenomelógicas y hermenéutica


*
Teorías fenomenológicas


*
Teoría hermenéutica


*
Estética de la recepción

4.
Teorías disgregadoras


*
Teorías deconstructivas 


*
Teorías feministas

1.
Teorías lingüísticas y semiología


Esta teoría predominante en el siglo XX ha ido en general detrás de las lingüísticas en busca de métodos científicos para después aplicarlo, considera la literariedad lo específicamente literario como el objeto de estudio de la ciencia literaria. 

a)
La semiótica: 

Concibe el texto literario como signo. Los signos literarios los estudia la semiótica literaria que es una sección especializada de la semiótica lingüística.

El método de mayor rendimiento es el propuesto por Morris (1945) que se fundamentó en las relaciones binarias entre los tres elementos de la comunicación: el nivel sintáctico que estudia las relaciones de los signos entre sí, el nivel semántico, que estudia la relación de los signos con la realidad referencial y el nivel pragmático, que analiza las relaciones de los signos con sus usuarios emisor y receptor (autor, autores) y con el contexto de la comunicación. 

El signo y por tanto el signo literario no puede aislarse del llamado proceso de semiosis entendido como toda conducta humana que cree sentido Bobes (1989), ahí radica la esencia de la lingüística por lo que  un lingüista está llamado  a conocer las diferentes dimensiones de la semiótica, para de este modo realizar un estudio lingüístico con sólido soporte científico.

Así pues como signos, los literarios son productos de procesos semióticos de creación de sentido. Monólogo y diálogo son las dos situaciones básicas de los procesos semióticos. Son producto de la actitud y la actividad de emisor y receptor, considerados ambos como entes activos del proceso comunicativo. 
La concepción semiótica del texto literario abrió y abre perspectivas que van más allá de la crítica biográfica, temática o formal. 

b)
Poética lingüística textual
Está en estrecha relación con la lingüística del texto cultivado et.al. Para S.J. Schmidk, TA. Van Dijk y J.S. Petofi et. al. La base del trabajo es la expresión lingüístico del texto y la realidad expresada por ella de donde nace un modelo lingüístico textual que a su vez origina las teorías de los modelos del mundo o “mundos posibles que se ocupa de los espacios semánticos, extensional y sintáctico de la obra narrativa, conectada con el espacio pragmático de esta” Alvadalejo, (1986). 

c)
Pragmática literaria 


A la pragmática literaria le corresponde el estudio de las relaciones de los signos con sus usuarios, emisor y receptor y con el contexto comunicativo. 


La pragmática tiene su base en los estudios filosóficos sobre el lenguaje de J.L. Austin y J.R. Searle. El texto en este caso, es una función en la que el hablante realiza un “acto de habla”. Para Austin la literatura representa un uso especial del lenguaje, no pleno, sino dependiente del uso normal. La literatura es la lengua desarrollada en la máxima expresión de la estética.


La dimensión pragmática en suma hace depender la especificidad de la literatura no de unos rasgos de carácter lingüísticos, sino de un tipo especial de comunicación entre autor y lector, pero frente a la tradicional dependencia de la obra respecto al autor es el lector el que cobra papel preponderante. 

d)
La Neorretórica

Cabe indicar que significa el resurgimiento de la retórica clásica, con el interés por la enumeración, descripción y clasificación de figuras y tropos en unos casos Dubois (1970) en otros renace como ciencia y arte de la persuasión.

Teorías sistemáticas


Montserrat Iglesias la define como un bloque de orientación pragmática que entiende la literatura como un sistema (noción que prevalece sobre la del texto) 


Como sistema que es la literatura se definirá como un conjunto de elementos cuyo valor viene dado por su relación con los demás, es decir, por su posición en el sistema, por su función. El texto no será ya el único objeto de investigación literaria puesto que como sistema sociocultural acoge factores como la producción, la distribución, el consumo a la vez que se integra en sistema más complejos, la comunicación y cultura. 

a)
Teorías empíricas de la literatura


El máximo representante de esta teoría es S.J. Shmidt (1980) el cual propone para la disciplina un marco teórico, (el constructivismo) y una faceta empírica en mutua relación y una aplicabilidad basada en una metodología intersubjetiva que puede ser enseñada y aprendida. 


La esencia del constructivismo es percibir  el conocimiento  como  una construcción  de los individuos, por lo que el conocimiento literario  tiene una asignación directa a los textos de un significado, o sea, que un texto literario puede tener unos múltiples significados de acuerdo a la interpretación particular del alumno, Shmidt (1980).

La teoría empírica disiente de las interpretaciones hermenéuticas de las obras literarias como objetos aislados de investigación, teniendo en cuenta que el significado es construcción de los receptores y no existencia objetiva de los objetos (textos) de comunicación literaria. 

b)
Teorías de los polisistemas


Un polisistema es como la palabra indica un sistema de sistemas que se interrelacionan y funcionan como un todo. Pero no es una estructura cerrada sino abierta, dinámica y heterogénea. 


Esta teoría es muy sugestiva por su rigor, precisión y claridad por proponer una visión eminentemente pragmática de la literatura y en muchas de sus propuestas alejadas del modo tradicional de entender la literatura y la propia crítica literaria y por la aplicabilidad práctica de su modelo. 


Propicia una comprensión más ajustada de la complejidad del fenómeno literario, de sus cambios y continuidades, de sus sucesivas reorganizaciones además de estimular una concepción de la literatura como entidad no autónoma, ni objetiva, sino dependiente de la que en cada momento la cultura y la sociedad conciben como literatura. 
Teorías fenomenológicas y hermenéuticas

a)
Las teorías fenomenológicas


Concibe la obra literaria como una estructura de cuatro niveles o estratos: formaciones fónicas, unidades significativas, aspectos esquematizados y objetos, de la conjunción de todos ellos resulta la estructura polífona de estratos que funciona como un todo orgáni

a) Las teorías hermenéuticas


Defienden la interpretación como método específico de las ciencias humanas y frente a la hermenéutica romántica niega la posibilidad de acceder a la intención del autor, en cambio piensa que el texto trasciende sus condiciones de producción, de forma que es la lectura la que lo actualiza y da sentido. 

b)
Teoría y estética de la recepción


El punto de partida es el lector. Se caracteriza por un nivel de abstracción mayor y por unos planteamientos teóricos y metodológicos surgidos desde una conciencia más científica. Según Acosta, (1989) las peculiaridades de esta teoría y estética de la recepción son: 

a) El descubrimiento del lector y la consideración del mismo como punto de partida para el análisis, comprensión e interpretación de la obra literaria. 

b) El concepto de literatura viene definido por una serie de notas consideradas simultáneamente, es un medio de comunicación, un fenómeno histórico, una realidad de carácter profundamente social. 

Teorías Disgregadoras

Entre sus objetivos está el desmontaje del discurso crítico tradicional, el objetivo básico de la crítica feminista ha sido tratar de exponer la práctica machista para erradicarles. 

La Deconstrucción


Su representante es Jacques Derrida en la década de los 70s su tarea consiste en disgregar los fundamentos del pensamiento occidental desde Platón en adelante, deconstruir un discurso consiste en desestabilizarlo mostrando sus contradicciones. La deconstrucción  es una actividad, una estrategia, una nueva práctica de lectura y tratamiento de cualquier tipo de texto (Cesar Nicolás, 1990). 


Un discurso sobre otro discurso una estructura. De los textos busca no su verdad o su sentido último que niega o relativiza sino que invita a ver su descomposición y desarticulación analítica. 

LA LITERATURA COMO  DISCURSO

El profesor debe tomar decisiones sobre los tipos de textos que debe seleccionar en cada momento, en qué orden y qué tipo de actividades debe realizar. Los textos literarios deben abarcar todos los géneros.

Los temas de referencia, valores y en general los significados culturales de los textos deben seleccionarse de forma que contribuyan a ampliar el horizonte cognitivo y el cultural de los alumnos, que le resulte interesante para ello es un criterio como punto de partida. 

Debemos tener en cuenta que el gusto literario no se desarrolla por si sólo, ni es único; los hábitos y los gustos literarios son algo muy personal también para nosotros los profesores. “Que se proponga dejar sembrada en alumnas y alumnos la idea de que merece la pena seguir leyendo”. (Francisco Rincón 1985, p. 340).

Un problema metodológico importante es que la enseñanza literaria, está relacionado con  la selección de buenos textos,  junto a los criterios cronológicos y genéricos, cabe la posibilidad de una programación temática, posterior a una exploración de contenidos.


Un texto no se da sin relación con las circunstancias contextualizadas que envuelve al lector, es decir, su propia expresión como individuo y la sociedad en que se desenvuelve y en la que se produce el texto. Por lo tanto el acto de composición es inseparable de la proyección en el texto de los

Conocimientos y de la motivación socioculturales del lector. La comprensión de un texto es una actividad que llega a la culminación cuando el lector es capaz de producir otro texto mediante un procedimiento de parafraseo. 


En los últimos años las  cosas han cambiado, por lo menos se revaloriza el comentario de texto frente a la época y autores y se propone talleres literarios o actividades de animación a la lectura, para incentivar la creación literaria.


Existen relaciones complementarias o conflictivas, según se mire, entre “lengua y literatura “concebido unas veces como partes de una sola disciplina denominada lengua y literatura y otras como disciplina diferentes; una división entre lengua y literatura, como la que lleva a oponer de forma tajante y excluyente textos literarios a textos no literarios es fruto de una ideología formalista de la comunicación verbal que ignora la pluralidad de los discursos, aunque en los niveles universitarios se justifique por necesidades de especialización. 


La teoría ha renunciado a identificar de ninguna manera la esencia literaria de los textos en las formas: en su lugar se ha generalizado una concepción de la literatura como una modalidad o tipo de discurso (Pozuelo, 1992).

Progresivamente además se ha adoptado el punto de vista de la lectura o recepción de los textos y se ha generalizado una visión histórica del propio concepto de literatura que define como literario un tipo de discurso y unos textos utilizados como tales en un momento determinado de la historia de una cultura. 


La lengua de un grupo social es también en gran medida su tradición literaria y en lo que normalmente llamamos literatura se encuentra todo tipo de texto y de ámbitos del discurso (Colomer, 1996).


Enseñar literatura seguramente es ante todo contribuir al desarrollo de una competencia lectora específica entre nuestros alumnos, (Colomer, Ibid.1996), por ello, en la clase de literatura al nivel medio,  debe enseñársele a leer al alumno, pero a realizar lecturas profundas, es decir, interpretativas y reflexivas, las cuales constituirán la base para la producción literaria.


No se puede negar el valor de la literatura como arte del ser humano para el ser humano, ni el de la lectura como fuente enriquecedora que expande la personalidad de los lectores cuando se la reelabora y se la hace propia. Leer literatura, es una manera de jugar seriamente, pues los mundos de ficción que proponen implican un juicio sobre el real, mostrando otras posibilidades y diferentes alternativas. Quien  lee literatura participa cognitiva, emotiva e imaginativamente del discurso.
LA LECTURA PLATAFORMA DE LA ENSEÑANZA APRENDIZAJE DE LA LITERATURA

ENSEÑANZA DE LITERATURA: USO DE LA LECTURA


No puede existir la enseñanza aprendizaje de la literatura sin el uso adecuado de la lectura. La lectura se constituye en una herramienta indispensable para el análisis y producción de textos literarios. 


La lectura es la esencia, en la enseñanza-aprendizaje de la literatura, hay que “acostumbrar al estudiante a leer mucho, hay que comprobar que, verdaderamente lee lo que se le asigna y hay que habituarlo a la lectura de obras difíciles allanándole la vía con aclaraciones y explicaciones de orden histórico y lingüístico (Henríquez Ureña, Op. Cit. 1934). 


Así la única forma de enseñar literatura es exponiendo al estudiante en contacto con grandes obras (Henríquez Ureña, Op. Cit. 1934), es decir, el alumno está llamado a conocer los clásicos de la literatura, sin embargo al maestro debe buscar una estrategia efectiva que lo encamine hacia la lectura, análisis y producción literaria en el aula. No es sólo leer sino demostrar que se ha leído.


Analizar es desglosar un texto, por lo que se necesita una lectura reflexiva e interpretativa que facilite la descomposición estructurada de las ideas, y permita descubrir el trasfondo que se esconde detrás de ellas. Un alumno no puede analizar un texto sino domina las ideas centrales del mismo, o sea, que debe hacer uso de la compresión e interpretación.

Cuando Henríquez Ureña (1934) plantea en su tratado  la importancia de la lectura literaria y el trabajo personal de composición, es lo imprescindible que constituye la lectura para el buen desarrollo de los actores dentro del aula, asimismo a notar que la composición no es más que poner al estudiante a producir, o sea, proponía en el siglo XX, lo que se aplica hoy por medio del enfoque funcional comunicativo y el desarrollo de competencias, que el estudiante debe ser un ente activo, como lector de buenos textos sino como escritor, es decir, debe producir textos. 


El maestro de “lengua y literatura” debe despertar en el alumno el “hábito y amor a la lectura literaria, pues es la mejor llave que puede entregársele al niño para abrir el mundo a la cultura universal. (Henríquez Ureña, Op. Cit.1934) 


No sólo el renglón económico está globalizado, también la cultura, por lo que urge que el niño, adolescente – joven conozca las manifestaciones culturales de los pueblos, tomando como referencia su entorno, y el camino imprescindible para lograrlo es la lectura. 


Un lingüista sordo a la función poética, lo mismo que un especialista de la literatura indiferente a los problemas y que ignora los métodos lingüísticos son desde ahora mismo flagrantes anacronismos (González Nieto, 2001) con ello, se demuestra la relación interdisciplinaria que existe entre la lengua – literatura, por lo que existen relaciones complementarias o conflictivas entre lengua y literatura, concebidas unas veces como una sola disciplina, lengua y literatura, y otras veces como disciplinas diferentes (González Nieto, Op. Cit., 2001).


Aunque el enfoque funcional comunicativo plantea la enseñanza de la lengua y literatura como una sola disciplina, debe precisarse que a pesar de ambas tener una estrecha relación no pueden impartirse como una sola asignatura, sino que la lengua es la plataforma de la literatura, por lo que el alumno debe tener un dominio de la lengua previo a adentrarse a la creación literaria.


La literatura es la interpretación que pueden dar los alumnos a los textos, su enseñanza debe estar enmarcada en lo humano (Bruno Rosario, 1969), la clase de literatura surte sus frutos, para la cual deben crearse las condiciones y así el  alumno analizar y reflexionar los contenidos. 


Clara está la relación que existe entre lengua y literatura, sin embargo debe destacarse que la “enseñanza de la literatura no puede efectuarse al margen de la lectura y del comentario de los textos (González Nieto, Op. Cit., 2001).


La lectura es el preámbulo, primero de la reflexión y segundo de la creación, o sea, que un alumno analítico y crítico, se convierta en un productor de textos. 


La enseñanza aprendizaje de la literatura en el nivel medio debe convertirse en un taller de creación (Sánchez y Rincón, Op. Cit.,1985), donde el alumno manifieste el buen dominio de la lengua, que ha venido acumulando de los grados anteriores. 
Debe ser entonces la clase de literatura un escenario para la producción. 

PERFIL DEL MAESTRO DE LITERATURA: UN MOTIVADOR PARA LA LECTURA. 

Tal vez aunque parezca fácil, el papel que debe jugar dentro y fuera del aula el profesor de literatura, no es tan simple, ya que además de ser orientador y guía tiene la responsabilidad de ser un lector de los diferentes géneros literarios y creador de las diversas manifestaciones artísticas del ser humano. 


Es decir, que tal como lo manifiesta González Nieto ( 2001), el profesor que imparte literatura, la experiencia lectora es sin duda el aspecto más personal que tiene que ser necesariamente rica y abundante, pues es la que forja unos gustos y resulta imprescindible para construir una sensibilidad y una concepción personal de lo literario, o sea, el maestro de literatura debe ser ejemplo, debe crear primero para así motivar a sus pupilos.


Cabe decir, entonces que si el docente es un conocedor de la lengua y además un fiel apasionado de la lectura podría transmitir y llevar a los discentes al camino de la creatividad literaria.   


En tanto que para Rosario Candelier (1982), el profesor de literatura ha de iniciar al estudiante en la interpretación de textos que exige un esfuerzo mental y que permite desarrollar su potencialidad asociativa con el indicado relevante de la obra literaria. 


El arte del profesor consiste en dar en cada momento las claves que necesita el alumno para una adecuada interpretación de los textos. 


El maestro solo es el facilitador que da en el momento oportuno y adecuado las facilidades para que el estudiante ponga de manifiesto de una manera espontánea el desarrollo de un conjunto de habilidades que les permitan descubrir su gran potencial. 


Es preciso señalar entonces que las estrategias utilizadas por los docentes en la enseñanza de la literatura constituyen un factor determinante en la formación lingüística y creativa de los alumnos. Es muy importante que el docente conozca cómo, cuándo y por qué selecciona una estrategia. 


Cuando el maestro de cualquier nivel motiva al alumno hacia la lectura éste va desarrollando sus potencialidades interpretativas que permitirán convertirse en un buen estudiante y posteriormente en un excelente profesional. En la lectura descansa la formación integral del alumno. 


El rol que desempeñan los docentes en la enseñanza de la lectura, es fundamental, por ello se hace necesario que los mismos implementen estrategias innovadoras que induzcan a los aprendices a mostrar su capacidad comprensiva, analítica y productiva, propiciando en ellos el amor y el interés hacia la literatura, es decir, que el placer de leer le resulte una fuente de dicha y de gozo. 

 Podemos decir entonces, que obviamente la lectura se convierte en la plataforma indispensable que constituye la herramienta primordial para la enseñanza-aprendizaje de la  literatura. “Enseñar literatura seguramente es ante todo contribuir al desarrollo de una competencia lectora específica en el alumno (Colomer, Op. Cit., 1991). 


Así pues, la literatura tiene como componente inseparable el proceso de la enseñanza de la lectura para activar en el educando el análisis, interpretación y producción de textos literarios como objeto de aprendizaje y perfeccionamiento permanente con el que pueda adquirir el dominio de los conocimientos para actuar en base a las exigencias del mundo moderno.  

CAPITULO III

Metodología
Este capítulo explica los diversos procedimientos metodológicos utilizados en el proceso de investigación. Hace alusión al tipo de diseño, población, muestra, técnicas, instrumentos, confiabilidad y validez de los mismos, entre otros aspectos.

DISEÑO

Este es un estudio descriptivo transaccional y correlacionar, ya que los resultados son analizados haciendo cruce de variables, entre cada uno de los centros que fueron objeto de la investigación y contrastando con los puntos de vista de los sujetos que intervinieron en el proceso.

UNIVERSO

El universo está constituido por los estudiantes del segundo grado, segundo siclo, Nivel medio, de los centros objeto de estudio.

Población de Centros: Cinco (5):

1) Liceo Matutino Mercedes Peña

2) Liceo Vespertino Mercedes Peña

3) Liceo Nocturno Las Palomas

4) Centro Educativo Fuente de Salvación

5) Centro Educativo San Pío X

Población de maestros: Cinco (5):

Población estudiantil 142, distribuidos de la siguiente manera:

Liceo Matutino Mercedes peña                31
Liceo Vespertino Mercedes Peña             27
Liceo Las Palomas                                   26
Centro Educativo Fuente de salvación     40
Centro Educativo San Pío X                    18

Muestra: La muestra fue estratificada, pues se seleccionó el grupo de estudiantes o sección que el maestro tiene asignada en cada centro docente, por lo que, desde este punto de vista puede definirse la misma como censal. Esto se hizo de esta forma para mantener uniformidad en el manejo de los datos, ya que hay centros que tienen secciones únicas como es el caso de los últimos tres centros de la lista dada a conocer.

Métodos: Se utilizan los métodos inductivo y deductivo, pues a partir del estudio de los indicadores que conforman cada una de las variables se arriba a una conclusión final y también es deductivo por que partiendo de resultados generales o promedios, también se destacan los aspectos particulares vistos a través de las frecuencias y porcentajes que caracterizan y definen cada indicador.

Técnicas: Una de las técnicas fue la observación, la revisión de documentos, como fue el caso de registros de grados y libretas de planificación, también se usó la encuesta, donde se cuestionó a profesores y a estudiantes.

Instrumentos: Para recoger los datos se aplicaron tres instrumentos con los mismos ìtemes, a fin de contrastar puntos de vista.

a) Ficha de observación manejada por los sustentantes.

b) Cuestionario de evaluación aplicado a estudiantes.

c) Auto evaluación de los profesores.

Cada uno de los instrumentos tienen tres secciones correspondientes a cada una de las variables, la primera contiene cinco ìtemes; la segunda, cinco y la tercera uno y nueve opciones, con una escala de valoración. (Ver instrumentos anexos).

Validación: Hubo una aplicación de validación al 40% de los maestros; 10% de los estudiantes se comprobó que no hubo dificultades y posteriormente se aplicaron en forma definitiva.

Confiabilidad: Para determinar la confiabilidad del contenido, los mismos fueron sometidos a la consideración de expertos, conjuntamente con la operacionalizacion de las variables y luego de ponderar las observaciones se procedió a realizar los ajustes de lugar, a fin de que los mismos midan lo que dicen medir.

CAPITULO IV

Presentación y descripción de datos
RESULTADOS DE LAS OBSERVACIONES

Este capítulo está   destinado a la presentación y descripción de datos. Tomando en consideración que el objeto de estudio está constituido por cinco docentes, uno por cada centro educativo y ante la situación de que se presenta la realidad observada por cada uno de los liceos, primero en forma de texto con los datos individuales y luego en tablas y gráficas con los resultados generales promedio.

Partiendo de cada una de las situaciones particulares y generales, se comparan los resultados, tanto de las observaciones, como de la auto evaluación y las realizadas por los estudiantes, a través de las opiniones dadas por estos.

ASPECTOS GENERALES

TABLA Nº 1

Distribución de los profesores encuestados según sexo.

	Sexo
	Frecuencia
	%

	Masculino
	01
	20

	Femenino
	04
	80

	Total
	05
	100


TABLA Nº 2

Edades de los profesores encuestados.
	Sexo
	Frecuencia
	%

	No especifica
	03
	60

	35-40
	01
	20

	41-45
	-
	-

	46-50
	01
	20

	Total
	05
	100


DESCRIPCION Y ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Objetivo Nº 1   Investigar si los educadores parten de las estrategias de análisis y apreciación literaria para abordar la enseñanza-aprendizaje de la Lengua y Literatura.

ESTRATEGIAS DE ANALISIS Y APRECIACION LITERARIA UTILIZADAS POR LOS DOCENTES DE LOS CENTROS ESTUDIADOS:

En lo que respecta al Liceo Matutino Mercedes Peña se observó que la profesora que imparte la Lengua y Literatura sólo a veces parte de la lectura de obras completas en la enseñanza de la lengua-literatura, cuando lo recomendado es utilizar el texto completo para tener una idea del sentido global, sin embargo, analiza junto a sus alumnos los valores temáticos y artísticos, ó sea, el contenido y el uso del lenguaje figurado.

Otro aspecto que la profesora casi siempre  hace es lo que concierne al estudio del contexto, es decir, el entorno del texto. Hay una estrategia que esta profesora siempre la utiliza que es promover comentarios y debates sobre aspectos interesados en el texto.

En sentido general sólo hay una estrategia que la educadora no utiliza adecuadamente, y es la que se refiere a que la misma selecciona fragmentos para trabajar y no con textos completos, como se recomienda.

En el Liceo Vespertino Mercedes Peña, se observó que las estrategias de análisis y apreciación literaria no son muy bien utilizadas, pues solo hay un aspecto que casi siempre  utiliza, y es el que se refiere al estudio del contexto del texto, o sea, a su entorno. Existen tres aspectos que la educadora sólo utiliza a veces o cuya valoración se considera regular, los cuales son la promoción de los valores artísticos, el uso de fragmentos y la promoción de comentarios y debates, los cuales contribuyen al desarrollo de la competencia  comunicativa.
Al estudiar el uso de las estrategias en el Liceo Nocturno Las Palomas, se observó que su uso es considerado bueno, pues se parte de la lectura de obras completas, pero que también utiliza fragmentos. Dentro de esta consideración se hallan el estudio de los valores temáticos, artísticos, la promoción de comentarios y debates, sin embargo hay un aspecto que se considera mal o que no se utiliza, como es el caso del estudio del contexto del texto.

En sentido general las estrategias de análisis y apreciación literaria que plantea el diseño curricular, casi siempre se utilizan, en el 80% de los casos.

En el Liceo Fuente de Salvación, el 80 % de los casos estudiados no alcanzan la valoración de muy bueno, sino sólo regular o a veces hacia abajo y hay  un aspecto que se considera bueno, y es el que se refiere a la promoción de comentarios y debates. Los elementos que se hallan de regular hacia atrás son: partir del texto como eje central de las clases de lengua, realizar un estudio del contexto y promover los valores temáticos y artísticos.

En el Centro Educativo Seminario San Pío X, se da un fenómeno contrario al anteriormente descrito, ya que sólo hay un aspecto cuyo uso se consideran regular u observado a veces, y es el concerniente a utilizar fragmentos. Esto no es negativo, a pesar de   que Lengua Española se recomienda trabajar el texto completo y esta profesora casi siempre lo hace, al igual que la promoción de comentarios, debates, el estudio del contexto del texto y de  los valores temáticos y artísticos del mismo.

Objetivo Nº 2: Indagar si los aspectos estructurales de la gramática del texto son integrados a las actividades de comunicación.
INTEGRACIÓN DE LA GRAMÁTICA DEL TEXTO A LAS ACTIVIDADES DE COMUNICACIÓN

En el Liceo Matutino Mercedes Peña, el 100% de los aspectos gramaticales se integran al estudio del texto, unos se hacen siempre y otros casi siempre.

El que se hace siempre es el concerniente al estudio de los géneros literarios y se hacen casi siempre: Los ejercicios para mejorar el léxico, el estudio de la ortografía, conceptualizaciones y la promoción de la investigación de temas relacionados con la Lengua y Literatura.

En el Liceo Vespertino Mercedes Peña, hay dos aspectos que fueron observados y catalogados como regular o realizado sólo a veces, tal es el caso de la integración de la ortografía y las conceptualizaciones a las actividades funcionales o de compresión y análisis del texto. Existen otros elementos que casi siempre se observan, como es el promover ejercicios para mejorar el léxico, el estudio de los géneros literarios y el promover temas de investigación en el área de Lingüística y Literatura.

En este centro hay más debilidades que en el anterior, en lo que respecta a la integración de la gramática a la parte funcional.

Al observar al educador del Liceo Nocturno “Las Palomas”, se pudo constatar que existen tres aspectos que se cumplen siempre y dos casi siempre.

Lo que se hace siempre son los ejercicios para promover el desarrollo del léxico, el estudio de los géneros literarios y el análisis de las conceptualizaciones. Los que se ponen en práctica casi siempre son: La integración de la ortografía a la enseñanza de la Lengua y la investigación  literaria.

En el Liceo Fuente de Salvación, la ortografía y las conceptualizaciones sólo se trabajan a veces, los géneros literarios se estudian casi siempre y el estudio del léxico y la investigación se promueven siempre.

En sentido general, el 60% de las actividades que tienen que ver con esta variable, se realizan siempre o casi siempre y el 40%, se hace a veces o regular.

En el “Centro Seminario San Pío X”, el 80% de los indicadores de la variable integración de la gramática se cumplen casi siempre y existe un aspecto que siempre se utiliza y es el que se refiere al estudio de los géneros literarios.

Objetivo Nº 3: Investigar las estrategias utilizadas por los docentes para promover el desarrollo de la expresión oral y escrita.
ESTRATEGIAS DE DESARROLLO

DE LA EXPRESIÒN ORAL Y ESCRITA

En el Liceo Matutino Mercedes Peña las actividades relacionadas con la comunicación oral y escrita no se destacan significativamente, pues, de acuerdo a las observaciones realizadas, casi nunca se trabajan aspectos como: Leyendas, parodias, adivinanzas y canciones. Sólo a veces se redactan ensayos y se hacen descripciones, aunque casi siempre se estudia o se analizan novelas.

En lo concerniente al Liceo Vespertino Mercedes Peña ocurre una situación similar a la anterior, por lo que no se ofrecerán otros detalles.

En las observaciones realizadas en el Liceo Nocturno Las palomas, sólo a veces se realizan ensayos y nunca se percibe que se centra en la producción de cuentos, novelas, descripciones, décimas, leyendas, adivinanzas y canciones.

En el Liceo Fuente de Salvación se observó que a veces se analizan y/o se producen cuentos, descripciones y décimas, los demás elementos vistos anteriormente no pudieron medirse o simplemente no se percibieron en las indagatorias realizadas. Respecto al Centro Seminario San Pío X estos elementos no se percibieron.

OPINIONES DE LOS ESTUDIANTES SOBRE USO DE ESTRATEGIAS DOCENTES EN LA ENSEÑANZA-APRENDIZAJE  DE LA LENGUA-LITERATURA
SECCIÓN I – OBJETIVO I

Investigar si los educadores parten de las estrategias de análisis y apreciación literaria para abordar la enseñanza de la lengua.

TABLA # 3

Opiniones de los estudiantes sobre el uso de estrategias de análisis y apreciación literaria.

Centro Matutino Mercedes Peña 
	Aspectos
	No med.
	%
	Nunca o mal
	%
	A veces

o regular
	%
	Casi siempre o muy bueno
	%
	Siemp. o muy bueno
	%
	Total

	A
	1   
	3.2
	1   
	3.2
	6   
	19.3
	16   
	51.6
	7
	22.5
	31

	B
	2  
	6.4
	12   
	38.7
	13     
	41.9
	4    
	12.9
	
	
	31

	C
	-
	-
	2   
	6.4
	2    
	6.4
	13    
	41.9
	14
	45.1
	31

	D
	
	
	5     
	16.1
	11   
	35.4
	14     
	45.1
	1
	3.2
	31

	E
	1   
	3.2
	5     
	16.1
	7   
	22.5
	9  
	29.0
	9
	29.0
	31

	Promedio
	2.56
	16.1
	25.1
	36.1
	19.9
	31


Fuente: Entrevista a estudiante

A) -¿Parte el profesor (a) de la lectura de texto o de obras completar?

B)-¿Parte de fragmentos, es decir, de fracciones del texto?
C)-¿Se analizan los valores temáticos y artísticos, es decir, el contenido y el uso del lenguaje figurado?

D)-¿Se observa que el profesor (a) promueve el estudio del contexto del texto?

E)-¿Promueve el comentario y/o debates sobre aspectos interesados en el texto?

El 56% promedio asociado de los estudiantes opinó que las estrategias de análisis y apreciación literaria del Liceo Mercedes Peña Matutino se ejecutan siempre y / o casi siempre dentro de esto hay dos aspectos que son los más sobresalientes y es el caso de que los profesores parten de los textos completos (74.1) y el que se refiere al análisis de los valores temáticos y artísticos. El primer aspecto no coincidió con las observaciones hechas, ya que esto sólo se percibió como un elemento que se ejecuta a veces.   
SECCION II -OBJETIVO II


 - Indagar si los aspectos estructurales de la gramática son integrados a las actividades de comunicación.
TABLA # 4

Opiniones de los estudiantes sobre la integración, de la gramática del texto a las actividades de comunicación.

Centro Matutino Mercedes Peña 
[image: image1.png]Aspectos |No [ % |Nunca |% | Aveces Casi % |Semo |% | Total
med omal o % | siempre muy
regular omuy bueno
bueno
A) 2 |64 1 [32] ® 93] 8 258 | 14 | 451
B) 3 96| 7 |225| 11 |34 10 |322
<) 3 96| 2 64 5 161 | 24 | 774
D) 2 [64| 17 [548| 17 [b48| 8 | 258
E) 3 96| 13 | 419 13 | 419 | 13 | 419
Promedio 128 1348 348 348 4448 997





Fuente: Entrevista a estudiante

A) -Promueve el maestro ejercicios para mejorar el léxico.

B) -Integra la ortografía a las actividades de la lengua.

C) -Trabaja los géneros literarios.

D) -Trabaja las conceptualizaciones.

E) -Promueve la investigación de temas relacionados con la lengua y la literatura.

Al opinar sobre el estudio de la gramática a partir de los textos, el 79.2% del  promedio asociado manifestó que la integración se hace casi siempre y/o siempre. Este punto de vista coincidió con las observaciones realizadas por los investigadores en dicho plantel.

SECCIÓN III - OBJETIVO III

Investigar las estrategias utilizadas por los docentes para promover el desarrollo de la expresión oral y escrita.
 

TABLA # 5

Opiniones de los estudiantes sobre las estrategias de desarrollo de la expresión oral y escrita.

Centro Matutino Mercedes Peña 
	Aspectos
	No med.
	%
	Nunca o mal 
	%
	A veces 

o regular
	%
	Casi siempre. 

o muy bueno
	%
	Siempre o muy bueno
	%
	Total

	A
	10   
	32.2
	4  
	12.9
	5  
	16.1
	4  
	12.9
	4   
	12.9
	

	B
	11  
	35.4
	1  
	3.2
	1   
	3.2
	14  
	45.1
	4  
	12.9
	

	C
	11  
	35.4
	1  
	3.2
	7  
	22.5
	06  
	19.3
	3  
	9.6
	

	D-
	
	
	5  
	16.1
	7  
	22. 5
	09  
	2.9
	10  
	32.2
	

	E
	8   
	25.8
	9  
	2.9
	3  
	9.6
	03  
	9.6
	8  
	25.8
	

	F
	6   
	19.3
	10  
	32.2
	4  
	12.9
	6  
	19.3
	5  
	16.1
	

	G
	12   
	38.7
	11   
	35.4
	5  
	16.1
	00
	
	3  
	9.6
	

	H
	14   
	45.1
	10  
	32.2
	4  
	12.9
	1  
	3.2
	2  
	6.4
	

	I
	15   
	48.3
	10  
	32.2
	4  
	12.9
	1  
	3.2
	1  
	3.2
	

	Promedio
	31.13
	21.82
	14.3
	15.73
	
	14
	
	99.7


Fuente: Estudiantes

A-Producción de cuentos.

B-Novelas

C-Ensayos

D-Descripciones

E-Décimas
F-Leyendas

G-Parodia

H-Adivinanzas

I-Canciones

De acuerdo a las opiniones vertidas por los estudiantes consultados, alrededor del 30% promedio, en término asociado entiende que siempre y/o casi siempre se promueven actividades relacionadas con el desarrollo de la expresión oral y escrita. Este punto de vista también coincidió con las observaciones realizadas donde se evidenció que hay aspectos  que casi nunca o nunca se trabajan como, leyendas, parodias, adivinanzas, canciones y otros actos que contribuyen al desarrollo de la comunicación.

SECCIÓN I - OBJETIVO I

Investigar si los educadores parten de las estrategias de análisis y apreciación literaria para abordar la enseñanza de la lengua. 

TABLA # 6

Opiniones de los estudiantes sobre las estrategias de análisis y apreciación literaria.

Centro Vespertino Mercedes Peña 
	Aspectos
	No medido 
	Nunca o mal 
	A veces 

o regular
	Casi siempre o muy bueno
	%
	Siempre o muy bueno
	%
	Total

	A)
	0
	0
	4
	4                
	1.5
	15         
	5.5
	27

	B) 
	0
	0
	8
	8                
	3.0
	12         
	4.4
	27

	C)
	0
	0
	1
	1                
	4
	10         
	3.7
	27

	D)
	0
	0
	0
	0                
	
	12         
	4.4
	27

	E)
	0
	1
	2
	2                
	7
	8           
	3.0
	27

	Promedio
	
	0.8
	11.2
	42
	46
	100


Fuente: Estudiantes

A -¿Parte el profesor (a) de la lectura de texto o de obras completar?

B)-¿Parte de fragmentos, es decir, de fracciones del texto?

C)-¿Se analizan los valores temáticos y artísticos, es decir, el contenido y el uso del lenguaje figurado?

D)-¿Se observa que el profesor (a) promueve el estudio del contexto del texto?

E)-¿Promueve el comentario y/o debates sobre aspectos interesados en el texto?

El 88% promedio asociado del Liceo Mercedes Peña en su tanda vespertina opinó que estas estrategias siempre y/o casi siempre se aplican. Este punto de vista no coincidió con las observaciones realizadas ya que esta última reveló que dentro de la estrategia “análisis” y apreciación literaria, hay tres aspectos que sólo se utilizan veces como son: El estudio de los valores artísticos y temáticos; los comentarios y los debates.

SECCIÓN II - OBJETIVO II
Indagar si los aspectos estructurales de la gramática son integrados a las actividades de comunicación.  

TABLA # 7

Opiniones de los estudiantes sobre la integración de la gramática del texto a las actividades de comunicación.

Centro Vespertino Mercedes Peña     
                                                   VALORACION
	Aspectos
	No medido 
	%
	Nunca o mal
	%
	A veces 

o regular
	%
	Casi siempre o muy bueno
	%
	Siem. o muy bueno
	Total

	A) 
	19     
	7.0
	2       
	7
	3     
	11
	2     
	7
	
	27

	
	0
	
	1      
	4
	3    
	11
	19    
	7.0
	
	27

	C)
	0
	
	0      
	
	0
	
	23    
	85
	
	27

	D)
	0
	
	2      
	7.40
	2    
	7.40
	12   
	44.44
	
	27

	E)
	0
	
	1     
	4
	1     
	4
	19     
	7.0
	
	27

	Promedio
	14
	7
	7
	55
	
	100


Fuente: Estudiantes

A) –Promueve el maestro ejercicios para mejorar el léxico.

B)-Integra la ortografía a las actividades de la lengua.

C-Trabaja los géneros literarios.

D)-Trabaja las conceptualizaciones conjuntamente con el estudio del texto.

E)-Promueve la investigación de temas relacionados con la lengua y la literatura.

En cuanto a la integración de la gramática, el 72% promedio asociado, manifestó que  siempre y/o casi siempre se integra al estudio del texto. En este elemento hubo coincidencia a excepción de la incorporación de la ortografía y las conceptualizaciones.

SECCIÓN III - OBJETIVO III

Investigar las estrategias utilizadas por los docentes para promover el desarrollo de la expresión oral y escrita.

Opiniones de los estudiantes sobre las estrategias de desarrollo de la expresión oral y escrita.

TABLA # 8

Centro Vespertino Mercedes Peña                                                        VALORACION
	Aspectos
	No medido


	%
	Nunca o mal 
	%
	A veces 

o regular
	%
	Casi siempre o muy bueno
	%
	Siem. o muy bueno
	%
	Total

	A
	0
	7.1
	0
	
	0
	
	12   
	44
	8   
	30
	

	B
	0
	
	1     
	4
	5    
	18
	17   
	63
	4  
	15
	

	C
	0
	
	3     
	1.1
	11   
	41
	6   
	22
	7  
	26
	

	D
	6
	22.2
	2      
	7.4
	8   
	30
	9   
	33
	2  
	7.4
	

	E
	3
	11.1
	10   
	37
	7   
	26
	5   
	18.5
	2   
	7.4
	

	F
	6
	2.2
	7     
	26
	5   
	18
	8   
	30
	1  
	4
	

	G
	8
	29.6
	7    
	25.9
	8   
	29.6
	3   
	11.1
	1  
	3.8
	

	H
	10
	3.7
	6   
	22
	6   
	22
	5   
	19
	0
	
	

	I
	11
	4.1
	4    
	15
	5   
	18
	4   
	15
	3   
	11
	

	Promedio
	18.1
	16.4
	22.6
	28.4
	11.6
	100


Fuente: Estudiantes

A-Producción de cuentos.

B-Novelas

C-Ensayos

D-Descripciones

E-Décimas
F-Leyendas

G-Parodia

H-Adivinanzas

I-Canciones

Sólo el 40% promedios asociado reveló que las actividades de desarrollo de expresión oral y escrita se desarrollan siempre y / o casi siempre. Esto también coincide con las observaciones, en las cuales se afirma que este aspecto no se destaca significativamente.

SECCIÓN I - OBJETIVO I

Investigar si los educadores parten de las estrategias de análisis y apreciación literaria para abordar la enseñanza de la lengua. 

Opiniones de los estudiantes sobre las estrategias de análisis  y apreciación literaria
TABLA # 9

Nombre del Centro: Liceo Nocturno Las Palomas                                     VALORACION
	Aspectos
	No medido


	%
	Nunca o mal 
	%
	A veces

o regular
	%
	Casi siempre o muy bueno
	%
	Siempre o muy bueno
	%
	Total

	A) 
	
	
	
	
	6      
	23
	8     
	31
	12  
	46
	26

	B) 
	
	
	
	
	5       
	19
	12    
	46
	9   
	35
	26

	C)
	
	
	1        
	4
	3    
	11.5
	6     
	23
	16     
	61.5
	26

	D)
	2        
	8
	
	
	7      
	27
	11    
	4
	6     
	23
	26

	E)
	
	
	1        
	4
	
	
	1      
	4
	24     
	92
	26

	Promedio
	1.6
	1.6
	1.6
	1.6
	51.5
	100


Fuente: Estudiantes

A -¿Parte el profesor (a) de la lectura de texto o de obras completar?

B)-¿Parte de fragmentos, es decir, de fracciones del texto?

C)-¿Se analizan los valores temáticos y artísticos, es decir, el contenido y el uso del lenguaje figurado?

D)-¿Se observa que el profesor (a) promueve el estudio del contexto del texto?

E)-¿Promueve el comentario y/o debates sobre aspectos interesados en el texto?

E)-¿Promueve el comentario y/o debates sobre aspectos interesados en el texto?

El 80.7% promedio de los estudiantes del Liceo Las Palomas opinó favorablemente sobre el uso de las estrategias de análisis y apreciación literaria, pues manifestó que estas siempre o casi siempre se desarrollan. Este punto de vista coincidió con las observaciones hechas por los investigadores donde solo hallaron debilidad en el estudio del contexto del texto.

SECCIÓN II - OBJETIVO II
- Indagar si los aspectos estructurales de la gramática son integrados a las actividades de comunicación.

Opiniones de los estudiantes sobre la integración de la gramática del texto a las actividades de comunicación. 

TABLA # 10

Nombre del Centro: Liceo Nocturno Las Palomas                                     VALORACION
	Aspectos
	No medido 
	%
	Nunca o mal
	%
	A veces 

o regular
	%
	Casi siempre o muy bueno
	%
	Siem.

o muy bueno
	%
	Total

	A) 
	0
	0
	1      
	4
	3    
	11
	21     
	81
	21    
	81
	26

	B)
	
	
	
	
	2    
	8
	14   
	54
	14     
	54
	26

	C)
	
	
	
	
	
	
	19      
	73
	19   
	73
	26

	D)
	
	
	1      
	4
	
	
	16   
	61
	16    
	61
	26

	E) 
	
	
	
	
	
	
	22   
	85
	22     
	85
	26

	Promedio
	
	1.6
	3.8
	
	70.8
	100


Fuente: Estudiantes

A) -Promueve el maestro ejercicios para mejorar el léxico.
B)-Integra la ortografía a las actividades de la lengua.

C) -Trabaja los géneros literarios.

D)-Trabaja las conceptualizaciones conjuntamente con el estudio del texto.

E)-Promueve la investigación de temas relacionados con la lengua y la literatura.

El 94.6% promedio asociado, opinó que el profesor de Lengua siempre y/o casi siempre integra la gramática de estudio de la Lengua. Este criterio coincidió con las observaciones quienes valoraron el uso de esta variable dentro de los criterios bueno o muy bueno en su proceso de aplicación.

SECCIÓN I II- OBJETIVO III
Investigar si las estrategias utilizadas por los docentes para promover el desarrollo de la expresión oral y escrita se corresponden con el currículo. 

Opiniones de los estudiantes sobre las estrategias de desarrollo de la expresión oral y escrita.

TABLA # 11

Nombre del Centro: Liceo Nocturno Las Palomas                                     VALORACION
	Aspectos
	No medido
	%
	Nunca o mal 
	%
	A veces 

o regular
	%
	Casi siempre o muy bueno
	%
	Siem. o muy bueno
	%
	Total

	A
	13      
	50
	2      
	8
	3     
	11
	2      
	8
	6     
	23
	26

	B
	
	
	
	
	7     
	27
	6      
	23
	13    
	50
	26

	C
	2          
	8
	3      
	11.5
	5     
	19
	3      
	11.5
	13    
	50
	26

	D
	
	
	
	
	1     
	4
	6    
	23
	19     
	73
	26

	E
	
	
	
	
	4     
	15.4
	4     
	15.4
	18    
	692
	26

	F
	3         
	11
	2       
	8
	2     
	8
	9     
	35
	10     
	38
	26

	G
	4         
	15
	
	
	7     
	27
	6     
	23
	9     
	35
	26

	H
	6         
	23
	1       
	4
	3    
	11.5
	3    
	11.5
	13      
	50
	26

	I
	6         
	23
	3       
	11.5
	4    
	15.4
	5      
	19
	8       
	31
	26

	Promedio
	14.4
	4.8
	15.4
	18.8
	46.6
	100


Fuente: Estudiantes

A-Producción de cuentos.

B-Novelas

C-Ensayos

D-Descripciones

E-Decimas

F-Leyendas

G-Parodia

H-Adivinanzas

I-Canciones
  
El 65.4% promedio asociado opinó que las estrategias de expresión oral y escrita siempre y / o casi siempre se desarrollan, sin embargo en las observaciones hechas por los investigadores este aspectos sólo se utiliza de regular hacia abajo, es decir, no existe un adecuado uso de estas estrategias.

SECCIÓN I - OBJETIVO I

- Investigar si los educadores de las estrategias de analizas y apreciación literaria para abordar la enseñanza de la Lengua.

Opiniones de los estudiantes sobre el uso estrategias de análisis y apreciación.
TABLA # 12

Nombre del Centro: Colegio Fuentes de Salvación                                 VALORACION
	Aspectos
	No medido 
	%
	Nunca o mal 
	%
	A veces 

o regular
	%
	Casi siempre o muy bueno
	%
	Siempre o muy bueno
	%
	Total

	A) 
	1     
	2
	
	
	3     
	75
	20     
	50
	16   
	40
	

	B) 
	4    
	10
	2      
	5
	4    
	10
	19   
	47.5
	11   
	27.5
	

	C)
	2    
	5
	
	
	
	
	11   
	27.5
	27    
	67.5
	

	D)
	2    
	5
	2      
	5
	4    
	10
	12    
	30
	20    
	50
	

	E)
	2    
	5
	1   
	25
	4    
	10
	13   
	32.5
	20    
	50
	

	Promedio
	5.5
	2.5
	
	9
	47
	100


Fuente: Estudiantes

A -¿Parte el profesor (a) de la lectura de texto o de obras completar?

B)-¿Parte de fragmentos, es decir, de fracciones del texto?

C)-¿Se analizan los valores temáticos y artísticos, es decir, el contenido y el uso del lenguaje figurado?

D)-¿Se observa que el profesor (a) promueve el estudio del contexto del texto?

E)-¿Promueve el comentario y/o debates sobre aspectos interesados en el texto?


El 84 % promedio asociado, en cuanto al uso de las estrategias de análisis, opinó que estas se cumplen siempre y/o casi siempre. Este aspecto contrasta con las observaciones realizadas por los investigadores, quienes reseñan que estas estrategias se hallan de regular hacia abajo, en un 80 % de los casos.

SECCIÓN II- OBJETIVO II
- Indagar si los aspectos estructurales de la gramática son integrados a las actividades de comunicación.

Opiniones de los estudiantes sobre la integración de la gramática del texto a las actividades de comunicación.

TABLA # 13

Nombre del Centro: Colegio Fuente de Salvación                       VALORACION
	Aspectos
	No medido 
	%
	Nunca o mal 
	A veces 

o regular
	%
	Casi siempre o muy bueno
	%
	Siempre o muy bueno
	%
	Total

	A
	2
	5
	
	2
	5
	9
	22.5
	27
	67.5
	40

	B
	3 
	7.5
	
	2
	5
	5
	12.5
	30
	75
	40

	C
	3  
	7.5
	
	2
	5
	7
	17.5
	30
	75
	40

	D
	2  
	5
	
	2
	5
	23
	57.5
	13
	32.5
	40

	E
	1  
	2.5
	
	2
	5
	14
	35
	23
	57.5
	40

	Promedio
	5.5
	
	5
	29
	61.4
	99.9


Fuente: Estudiantes

B) -Promueve el maestro ejercicios para mejorar el léxico.

B)-Integra la ortografía a las actividades de la lengua.

C) -Trabaja los géneros literarios.

D)-Trabaja las conceptualizaciones conjuntamente con el estudio del texto.

E)-Promueve la investigación de temas relacionados con la lengua y la literatura.


El 90.4% promedio asociado de los estudiantes entiende que la gramática se integra siempre y/o casi siempre a las actividades de la lengua.


En este mismo sentido, los observadores opinan lo contrario, y precisar que esta aplicación está de regular hacia abajo, con excepción del estudio del contexto que se considera bueno.

SECCIÓN III- OBJETIVO III

- Investigar las estrategias utilizadas por los docentes  promover el desarrollo de la expresión oral y escrita.

Opiniones de los estudiantes sobre las estrategias de desarrollo de la expresión oral y escrita.

TABLA # 14

Nombre del Centro: ____ FUENTE DE SALVACION       VALORACION
[image: image2.png]Aspectos  [No [ % Nunca [ % [Aveces Casi siempre Siem.o [% [ Total
med omal o % |omuybueno | % |muy
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F 4 10 7 | i75] 16 40 10 25 5 125
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Promedio g 611 3333 2122 374

1641 2333 2122 208 9923

21
259 2





Fuente: Estudiantes

A-Producción de cuentos.

B-Novelas

C-Ensayos

D-Descripciones

E-Décimas
F-Leyendas

G-Parodia

H-Adivinanzas

I-Canciones


El 48% promedio asociado de los estudiantes dice que siempre y/o casi siempre se promueven actividades que desarrollan la expresión oral y escrita. En esta misma variable los observadores expresan que esta sólo se realiza a veces.

SECCIÓN I- OBJETIVO I

- Investigar si los educadores parten de las estrategias de análisis y apreciación literaria para abordar la enseñanza de la lengua.

Opiniones de los estudiantes sobre el uso de estrategias de análisis y apreciación.

TABLA # 15

Nombre del Centro: Seminario San Pío X             VALORACION
	Aspectos
	No medido 
	%
	Nunca o mal
	%
	A veces 

o regular
	%
	Casi siempre o muy bueno
	%
	Siem. o muy bueno
	%
	Total

	A)
	0
	0
	0
	0
	0    
	0
	6    
	33
	12   
	67
	18

	B) 
	0
	0
	0
	0
	3    
	17
	6    
	33
	8   
	44
	18

	C)
	0
	0
	0
	0
	1    
	6
	2    
	11
	15   
	83
	18

	D)
	0
	0
	0
	0
	0    
	0
	8    
	44
	10   
	56
	18

	E)
	0
	0
	0
	0
	0   
	0
	8    
	44
	
	
	18

	Promedio
	
	
	4.6
	33
	61.2
	
	100


Fuente: Estudiantes

A -¿Parte el profesor (a) de la lectura de texto o de obras completas?

B)-¿Parte de fragmentos, es decir, de fracciones del texto?

C)-¿Se analizan los valores temáticos y artísticos, es decir, el contenido y el uso del lenguaje figurado?

D)-¿Se observa que el profesor (a) promueve el estudio del contexto del texto?

E)-¿Promueve el comentario y/o debates sobre aspectos interesados en el texto?


Sobre el uso de los estrategias de análisis y apreciación literaria, el 95.4% de los estudiantes opinó que están se cumplen siempre y/o casi siempre. Esto coincide con las observaciones realizadas en el plantel por parte de los investigadores.

SECCIÓN II- OBJETIVO II

- Indagar si los aspectos estructurales de la gramática son integrados a las actividades de comunicación.

Opiniones de los estudiantes sobre la integración, de la gramática del texto a las actividades de comunicación.

TABLA # 16

Nombre del Centro: _Seminario San Pío X     VALORACION
	Aspectos
	No medido 
	%
	Nunca o mal 
	%
	A veces 

o regular
	%
	Casi siempre o muy bueno
	%
	Siem. o muy bueno
	%
	Total

	A) 
	06    
	33
	0
	
	1    
	6
	3    
	1
	18
	
	100

	B)
	0
	
	0
	
	0
	
	5    
	28
	18
	
	100

	C)
	0
	
	0
	
	0
	
	1    
	6
	18
	
	100

	D)
	0
	
	0
	
	0
	
	11   
	61
	18
	
	100

	E) 
	0
	
	0
	
	2   
	11
	3    
	17
	18
	
	100

	Promedio
	6.6
	
	3.4
	64.2
	18
	
	100


Fuente: Estudiantes

A) –Promueve el maestro ejercicios para mejorar el léxico.

B)-Integra la ortografía a las actividades de la lengua.

C)-Trabaja los géneros literarios.

D)-Trabaja las conceptualizaciones conjuntamente con el estudio del texto.

E)-Promueve la investigación de temas relacionados con la lengua y la literatura.


Concerniente a la integración de la gramática a las actividades de comunicación, los estudiantes de este centro docente opinaron alrededor del 50% que dicha integración se hace siempre y/o casi siempre.

En las observaciones realizadas se comprobó que esta integración se realiza en el 80 % de los indicadores evaluados.

SECCIÓN III- OBJETIVO III

 - Investigar las estrategias utilizados por los docentes para promover el desarrollo de la expresión oral y escrita.

Opiniones de los estudiantes sobre las estrategias de desarrollo de la expresión oral y escrita.

TABLA # 17

Nombre del Centro: Seminario San Pío X                                      VALORACION
	Aspectos
	No med. 
	%
	Nunca o mal 
	%
	A veces 

o regular
	%
	Casi siempre o muy bueno
	%
	Siem. o muy bueno
	%
	Total

	A
	0
	
	1     
	6
	3   
	17
	4    
	22
	6    
	33
	

	B
	0
	
	1     
	6
	4 
	22
	4    
	22
	9   
	50
	

	C
	1     
	6
	1     
	6
	7   
	38
	8   
	44
	1   
	6
	

	D
	1    
	6
	0
	0
	4   
	22
	10    
	55
	3   
	17
	

	E
	0
	0
	1     
	6
	3   
	17
	6   
	33
	8   
	44
	

	F
	2     
	11.1
	2   
	11
	6    
	33.3
	4   
	22.2
	4   
	22.2
	

	G
	3    
	17
	2   
	11
	7    
	39
	5  
	27
	1  
	6
	

	H
	3   
	17
	7    
	39
	2    
	11
	4   
	22
	2   
	11
	

	I
	4    
	22
	3  
	16
	7   
	39
	2    
	11
	1   
	1.6
	

	Promedio
	8.8
	11.2
	26.5
	28.7
	21.7


	100


Fuente: Estudiantes

A-Producción de cuentos.

B-Novelas

C-Ensayos

D-Descripciones

E-Décimas
F-Leyendas

G-Parodia

H-Adivinanzas

I-Canciones


En lo relativo a las estrategias de expresión oral y escrita, entre las valoraciones siempre y casi siempre se haya el 50.4%. Estos elementos no pudieron observarse en centro porque sólo hubo no fueron revisados ni los planes de clase, ya que no se tuvo acceso a los mismos. 

SECCIÓN III- OBJETIVO III

         - Investigar las estrategias utilizados por los docentes para promover el desarrollo de la expresión oral y escrita.

Opiniones de los estudiantes sobre las estrategias de desarrollo de la expresión oral y escrita.

TABLA # 19

Nombre del Centro: Seminario San Pío X                                        VALORACION
	Aspectos
	No medido 
	%
	Nunca o mal 
	%
	A veces 

o regular
	%
	Casi siempre o muy bueno
	%
	Siem.o muy bueno
	%
	Total

	A
	
	
	
	
	2    
	40
	2    
	40
	1    
	20
	5

	B
	1     
	20
	
	
	
	
	2    
	40
	2   
	40
	5

	C
	1     
	20
	
	
	1    
	20
	2    
	40
	1    
	20
	5

	D
	
	
	
	
	1    
	20
	
	
	4   
	80
	5

	E
	2    
	40
	
	
	1    
	20
	2    
	40
	
	
	5

	F
	3   
	60
	
	
	2    
	40
	
	
	1    
	20
	5

	G
	2    
	40
	
	
	1    
	20
	1    
	20
	
	
	5

	H
	2    
	40
	1  
	20
	2    
	40
	
	
	
	
	5

	I
	1    
	20
	
	
	3    
	60
	1    
	20
	
	
	5

	Promedio
	26.66
	2.22
	38.88
	22.22
	20
	100


Fuente: Entrevista a profesores

A-Producción de cuentos.

B-Novelas

C-Ensayos

D-Descripciones

E-Décimas
F-Leyendas

G-Parodia

H-Adivinanzas

I-Canciones


 En lo concerniente a la promoción de estrategias que permiten el desarrollo de la expresión oral, el 42.2% promedio, también entiende que y/o casi siempre cumplen con aplicar tales estrategias.


De acuerdo a las observaciones hechas el 84% de los educadores promueven esta estrategia con regularidad.


Como se puede ver las respuestas de los educadores, en término porcentual, recibió menos valoración positiva, que la de los investigadores.

TABLA #20
Opiniones generales de los estudiantes según variables estudiadas expresadas en porcentaje promedios.
	Variables
	Nunca o mal
	 A veces o Regular
	Casi siempre o bueno
	Siempre o muy bueno
	No Resp.

	1 – Estrategias de análisis y apreciación literaria-
	4.2%
	12.9%
	35.4
	45.6
	1.9

	2 – Integración de la gramática del texto a las actividades de la  

Comunicación.
	2.7
	4.7
	22.7
	46.9
	23

	3 – Estrategias de desarrollo de la Expresión oral y escrita.
	14
	22.4
	20
	23
	20.6

	Promedio porcentual
	6.9
	13.3
	26
	38.5
	15.3


 
Al asociar los valores bueno y/o muy bueno por parte de los estudiantes se obtiene como resultado que, en terminó promedio asociado, el 64.5% entiende que las estrategias metodológicas utilizadas para enseñar la Lengua Española, se aplican dentro de estas valoraciones. De estos la de mayor aplicación es la estrategia de análisis y apreciación literaria (81%), seguida por la integración de la gramática con un 69.6% y finalmente la de expresión oral y escrita con un 43% dentro del criterio bueno y/o muy bueno.
AUTOEVALUACIÓN DE LOS DOCENTES SEGÚN VARIABLE ESTUDIADA 

Estrategias de análisis y apreciación literaria según la autoevaluación de los docentes estudiados.  

TABLA # 21                                                                                             VALORACION
	Aspectos
	No medido
	Nunca o mal 
	A veces 

o regular
	%
	Casi siempre o muy bueno
	%
	Siempre o muy bueno
	%
	Total

	A )
	
	
	
	
	2    
	40
	3   
	60
	5

	B) 
	
	
	3     
	60
	
	
	2   
	40
	5

	C)
	
	
	
	
	2    
	40
	3   
	60
	5

	D)
	
	
	
	
	2    
	40
	3   
	   60
	5

	E)
	
	
	
	
	2    
	40
	2    
	4
	5

	Promedio
	
	
	12
	32
	56
	
	100


Fuente: Estudiantes

A -¿Parte el profesor (a) de la lectura de texto o de obras completas?

B)-¿Parte de fragmentos, es decir, de fracciones del texto?

C)-¿Se analizan los valores temáticos y artísticos, es decir, el contenido y el uso del lenguaje figurado?

D)-¿Se observa que el profesor (a) promueve el estudio del contexto del texto?

E)-¿Promueve el comentario y/o debates sobre aspectos interesados en el texto?


En cuanto a la autoevaluación hecha por los docentes sobre las estrategias de análisis y apreciación literaria, los resultados revelan que el 88% promedio (valor asociado) entiende que siempre y/o casi siempre hacen uso de los diversos indicadores que tienen que ver con esta tipo de estrategia. Este dato contrasta con investigadores, ya que en estas se constato, a través de varios procedimientos (revisión de planificación), que solo el 44% promedio se ubica dentro de este parámetro, lo que permite inferir que en las respuestas de los educadores exageraron. Esto no es extraordinario, ya que es, hasta cierto punto cuestionario, de que nadie está obligado a declarar contra sí mismo.

SECCION II-OBJETIVO 
- Indagar si los aspectos estructurales de la gramática son integrados a las actividades de comunicación.

Integración de la gramática del texto a las actividades de comunicación, según la autoevaluación de los docentes estudiados.

TABLA # 22
                                                                                                                                                                                   VALORACION
	Aspectos
	No medido
	Nunca o mal
	A veces

o regular
	%
	Casi siempre o muy bueno
	%
	Siempre o muy bueno
	%
	Total

	A) 
	
	
	1    
	20
	2   
	40
	2   
	40
	5

	B)
	
	
	
	
	2    
	40
	3   
	60
	5

	C)
	
	
	
	
	3    
	60
	2   
	40
	5

	D)
	
	
	
	
	3   
	60
	2   
	40
	5

	E) 
	
	
	
	
	1   
	20
	4   
	80
	5

	Promedio
	
	
	4
	44
	52
	100


Fuente: Entrevista a profesores

A) –Promueve el maestro ejercicios para mejorar el léxico.

B)-Integra la ortografía a las actividades de la lengua.

C)-Trabaja los géneros literarios.

D)-Trabaja las conceptualizaciones conjuntamente con el estudio del texto.

E)-Promueve la investigación de temas relacionados con la lengua y la literatura.


El 96% de los profesores, al realizar su autoevaluación entiende que siempre y/o casi siempre integran la gramática a las actividades de comunicación, mientras que sólo en el 2.2% promedio de las observaciones se percibió esta valoración.


Estos datos son totalmente contradictorias, sin embargo, quienes suscriben se inclinan hacia las observaciones realizadas.

TABLA #23
Estrategias de desarrollo de la expresión oral y escrita. 
VALORACION
	Aspectos
	No medido 
	%
	Nunca o mal 
	%
	A veces 

o regular
	%
	Casi siempre o muy bueno
	%
	Siem.o muy bueno
	
	Total

	A
	5
	100
	
	
	
	
	
	
	
	5
	100

	B
	2
	40
	2
	40
	
	
	1
	20
	
	5
	100

	C
	
	
	1
	20
	4
	80
	
	
	
	5
	100

	D
	
	
	1
	20
	4
	80
	
	
	
	5
	100

	E
	1
	20
	2
	40
	2
	40
	
	
	
	5
	100

	F
	2
	40
	3
	60
	
	
	
	
	
	5
	100

	G
	3
	60
	2
	40
	
	
	
	
	
	5
	100

	H
	2
	40
	3
	60
	
	
	
	
	
	5
	100

	I
	2
	40
	3
	60
	
	
	
	
	
	5
	100

	Promedio
	37.7   61.6
	37.7
	22.22
	2.22
	
	100


Fuente: Entrevista a profesores observación directa. 
A-Producción de cuentos.

B-Novelas

C-Ensayos

D-Descripciones

E-Décimas

F-Leyendas

G-Parodia

H-Adivinanzas

I-Canciones


En lo que respecto a las actividades que promueven el desarrollo de la expresión oral y escrita, sólo el 2% lo hace bien o casi siempre.

CAPITULO V

Discusión de los resultados a la luz de los propósitos
Este capítulo está dedicado a la discusión de los resultados según los objetivos planteados, dando detalles de los principales conceptos que conforman los diversos indicadores de las variables objeto de estudio y contrastando con algunos antecedentes de los que se citan en el presente estudio. Las ponderaciones parten esencialmente de las observaciones realizadas por los investigadores ya que eso constituyó la fuente principal de los datos, pues la autoevaluación y las opiniones de los estudiantes tienen un carácter diagnóstico.

DISCUSIÓN DE LOS DATOS

En este estudio se pretendió conocer las estrategias docentes utilizadas por los educadores objeto de estudio en lo que tiene que ver con la enseñanza de la Lengua y la Literatura.

La investigación se inscribe dentro de los lineamientos curriculares que orientan la enseñanza de la Lengua en el Nivel Medio, los cuales buscan renovar la visión que se tenía sobre la literatura, tomando el texto como eje central de los procesos de análisis e interpretación de la lectura y los procesos de producción estética en la redacción, con la finalidad de enriquecer la capacidad lúdica y creativa de los discentes, en todo lo que respecta a la enseñanza – aprendizaje de la lengua.

Al indagar sobre las estrategias de análisis y producción literaria, la cual es una variable, cuyo estudio correspondió al primer objetivo especifico, se determinó que los educadores hacen un buen uso de tales estrategias, naturalmente que se percibieron algunas debilidades, las cuales se especifican en el capítulo IV y en las conclusiones. 
Esta estrategia plantea que se parta de la lectura de textos completos y no de fragmentos. Aquí hubo una debilidad en el Liceo Matutino Mercedes Peña ya que  muestra que lo más utilizado es el fragmento, pero de  toda manera usa el texto como unidad de análisis. Esta estrategia contempla además la apreciación de los valores temáticos y artísticos; el estudio del contexto y hace énfasis en el comentario de textos y en la dimensión semántica que tiene que ver con la parte conceptual. Todos estos aspectos se trabajan siempre y/o casi siempre, por lo que se puede inferir que se cumplen los lineamientos curriculares con altos niveles de efectividad.

Si se compara esta investigación con la realizada por Rita María Santana y Jovannny Ortega (2005) sobre el uso de estrategias docentes en el segundo ciclo del Nivel Básico realizada en San francisco de Macorís, donde se da cuenta que sólo el 21.39% utiliza las estrategias adecuadas, se puede notar que, aunque la misma correspondió a grados y niveles distintos, en esta hubo un mejor desempeño ya que más del 80% de los casos estudiados utilizan las estrategias pertinentes para abordar la enseñanza de la lengua y de la literatura.

Otra estrategia estudiada es la que se refiere a la integración de la gramática es la que se refiere a la integración de la gramática a las actividades de comunicación, la cual está contemplada dentro del objetivo especifico Nº 2. Esta estrategia se cumple adecuadamente en los liceos: Matutino Mercedes Peña, Seminario San Pío X y en el Liceo Las Palomas, observándose cierta debilidad en este último y en los demás centros se observan debilidades más notorias, pues alrededor del 40% de los indicadores de esta variable. En esta variable se de trabajar conjuntamente con el estudio del texto, las conceptualizaciones, el léxico, la ortografía, la investigación de temas diversos, el estudio de los géneros literarios y otros. 

Si se compara el estudio de esta variable con una investigación sustentada por Aida  Rodríguez y Miladys Jàquez (2000) en el municipio de Santiago sobre la enseñanza de la ortografía, donde se que se dedica poco espacio al estudio de la ortografía, Aquí se observa que hay un mejor desempeño, aunque también existen debilidades. Este estudio se realizó con profesores del segundo ciclo del Nivel Básico.

En el objetivo Nº 3 se contempló investigar las estrategias utilizadas para el desarrollo de la expresión y producción oral y escrita, donde se plantea que se produzcan diversos tipos de textos como descripciones, narraciones, décimas, leyendas, parodias, adivinanzas, canciones y otros tipos de textos. Esto busca que se desarrolle la competencia de comunicación y la lingüística, entre otras. En este sentido se determinó que esta estrategia no se desarrolla con regularidad, por lo que se constituye en una deficiencia o debilidad en lo que respecta a esta temática. 

Al comparar las opiniones del sector estudiantil y de los profesores con las observaciones realizadas, cuya verificación estuvo contenida en el objetivo Nº 4, se pudo constar que hubo diferencias y similitudes, pero donde hubo mayor coincidencia fue en las estrategias de producción oral y escrita, en la que se evidenció que no hay buen desempeño.

Conclusiones
El objeto principal de esta investigación fue identificar las estrategias utilizadas por los docentes en la enseñanza de la lengua y de la literatura en los centros del nivel medio del municipio de Licey Al Medio y específicamente en el segundo grado del segundo ciclo.

El estudio se terminó de realizar en el mes de mayo del año 2008 y en él se investigaron tres aspectos fundamentales: El uso de las estrategias de análisis y apreciación literaria, la integración de la gramática del texto a las actividades de comunicación y las estrategias que tienen que ver con la producción oral y escrita.

Luego de haber analizado cada uno de los aspectos señalados se arriban a las siguientes conclusiones:

a) En lo relativo al primer objetivo que consistió en investigar si los docentes parten de las estrategias de análisis y apreciación literaria como una metodología efectiva para abordar la enseñanza de la lengua, se concluye que en sentido general el uso es adecuado.

De acuerdo a los observaciones realizadas por los investigadores en el Matutino Liceo Mercedes Peña, solo hay un aspecto que nuestra debilidad y es el que se refiere a partir de fragmentos para el estudio de los textos, en lugar de textos completos. En el Liceo Vespertino del mismo nombre estas estrategias no es muy bien utilizada, pues la mayoría de aspectos fueron observados como de aplicación regular, con excepción del estudio del contexto; sin embargo en el Liceo Las Palomas, este aspecto nuestra debilidad, pero todos los demás son considerados entre buenos y muy buenos, ya que siempre o casi siempre se aplican. Esta misma estrategia no es bien aplicada en el centro educativo San Pío X, es decir que en el colegio Fuente de Salvación fue que hubo mayor debilidad en lo que concierne a la aplicación de la estrategia de análisis y apreciación literaria.

Respecto  al objetivo Nº 2 que se centró en investigar si la gramática del texto es incorporada a las actividades funcionales o a la comunicación, se concluye en consonancia con las observaciones realizadas que en el Liceo Mercedes Peña todos los aspectos que se trabajan dentro de esta variable se trabajan en 100%, es decir que existe una muy buena aplicación, porque su uso oscila entre bueno y muy lineamientos curriculares. 

Recomendaciones
Luego de haber concluido con el estudio acerca del uso de estrategias de aprendizaje en el área de Lengua y Literatura, en el segundo grado, segundo ciclo, del Nivel Medio, en los centros Educativos de Licey al Medio, Santiago, perteneciente al Distrito Educativo 08-03, se procede a recomendar lo siguiente:

a) Al maestro de Lengua Española del Liceo Matutino Mercedes Peña que seleccione textos completos para fines de análisis, ya que los fragmentos no permiten valorar el sentido global del mismo, de esta manera se omiten aspectos que podrían ser nodales para facilitar la comprensión.
b) Relativo a la educadora del Liceo Vespertino Mercedes Peña se recomienda tomar más en cuenta el diseño curricular del área de Lengua Española, ya que en lo concerniente a la estrategia de análisis y apreciación literaria, luce muy descuidado en su uso y lo mismo ocurre con el Centro “Fuente de Salvación”. En tal sentido conviene que estos educadores sean monitoreados y orientadores por los técnicos asesores y/o supervisores del área, ya sea del Distrito o de la Regional correspondiente (08-03), pues es necesario que se incorpore al currículo real, es decir el que se planifica oficialmente.
c) En lo relativo a la integración de la gramática a las actividades de comunicación, se recomienda a las actividades de comunicación, a los educadores de los Liceos Las Palomas y Fuente de Salvación que presten especial atención al estudio de la ortografía y desarrollo de conceptos dentro de los temas 40% de los casos estos aspectos han sido descuidados. 

d) Se recomienda a la educadora del colegio San Pio X que continúe aplicando las mismas estrategias, pero que debe conceptualizar y analizar con sus estudiantes lo relativo a los géneros literarios, pues se evidenció descuidado en su aplicación.
e) Respecto a las estrategias que promueven el desarrollo de la expresión oral y escrita se recomienda a todos los educadores de los centros estudiadores que deben hacer énfasis en la expresión oral y en la redacción de textos literarios y discursivos, como cuentos novelas, ensayos, poesías, a fin de desarrollar las competencias comunicativa, lingüística e intelectual, pues, se pudo apreciar, a través de las observaciones, que hay dejadez en su uso.
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Anexos 

FICHA DE OBSERVACION


Para evaluar estrategias Metodológicas por la Enseñanza de la Lengua y Literatura en el segundo grado del segundo ciclo al Nivel medio, Distrito 08-03 Licey Al medio, Santiago.

Sección I – Estrategias de Análisis y Apreciación Literaria (Variable I)
- Marcar con x la opción apropiada según corresponda, haciendo uso de la siguiente escala:

0 = No se pudo medir

1 - Nunca o mal

2 - A veces o regular

3 – Casi siempre o bueno

4 – Siempre o muy bueno

	Aspecto a considerar
	0
	1
	2
	3
	4
	

	A ¿El profesor (a) parte la lectura de texto o de obras completas.
	
	
	
	
	
	

	b. ¿Parte de fragmentos, es decir, análisis de parte del texto
	
	
	
	
	
	

	C ¿Se analizan los valores temáticos y artísticos, es decir el contenido y el uso del lenguaje figurado.
	
	
	
	
	
	

	D ¿Se observa que el profesor promueve el estudio del contexto del texto
	
	
	
	
	
	

	e) ¿promueve el comentario y/o debates sobre aspectos interesados en el texto
	
	
	
	
	
	


SECCIÓN II VARIABLE Nº 2

Integración de la gramática del texto a las actividades de comunicación.

	f) Promueve al maestro ejercicios para mejorar el léxico.
	0
	1
	2
	3
	4

	g)  Integra la ortografía a las actividades de la lengua.
	
	
	
	
	

	h) trabaja los géneros literarios
	
	
	
	
	

	i) trabaja las conceptualizaciones conjuntamente con el estudio del texto.
	
	
	
	
	

	K) Promueve la investigación de temas relacionados con la lengua y la literatura.
	
	
	
	
	


Sección Nº 3

Variable Nº 3 Estrategias de 

Desarrollo de la Expresión oral y escrita

	Producción de: Cuentos
	
	
	
	
	

	Novelas
	
	
	
	
	

	Ensayos
	
	
	
	
	

	Descripciones
	
	
	
	
	

	Décimas
	
	
	
	
	

	Leyendas
	
	
	
	
	

	Parodia
	
	
	
	
	

	Adivinanzas
	
	
	
	
	

	Canciones
	
	
	
	
	


CUESTIONARIO DIRIGIDO A PROFESORES 

DE SEGUNDO GRADO, SEGUNDO CICLO 

DEL NIVEL MEDIO.

Distinguido profesor (a):


                    Cortésmente nos dirigimos a usted para que nos ofrezca información sobre la metodología que usted usa para impartir la lengua y literatura ya que estamos realizando una investigación en ese  sentido para presentar nuestra tesis de maestría. Estas informaciones tendrán carácter confidencial y solo se utilizaran para los fines previstos, por lo que no necesario que ponga su nombre.

Marcar con X

1 – Sexo  __________________                      

a) Masculino _______________

b) Femenino ________________

2 – edad en años cumplidos __________
 3 – Años en servicio:

a) 5 o menos ______________

b) 6 – 10 años ______________

c) 11 – 15 años _____________

d) 16 – 20 años _____________

e) 21 – 25 años _____________

f) 26 – 30 años _____________

g) Más de 30 años __________

4 – Nivel Académico

a) técnico o profesorado

b) Licenciatura

c) Especialidad o post – grado

d) Maestría

e) Otro – Especifique

5 – ¿Cual es su área de especialidad? ________________________________

CUESTIONARIO DIRIGIDO A ESTUDIANTES 

DE SEGUNDO GRADO, SEGUNDO CICLO.



Apreciado estudiante: te sometemos el siguiente cuestionario para que lo responda con sinceridad. El objetivo es presentar una investigación para optar por el titulo de maestría y la misma es sobre la metodología que utiliza el profesor no te comprometen en nada, por lo que no es necesario que pongas tu nombre.

Centro Educativo _______________________________________

Marcar con X

Sexo:

a) Masculino __________________

b) Femenino ___________________
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