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Aplicación de un programa de estrategias de lecto-escritura para el mejoramiento de la comprensión y producción de textos de los alumnos del tercer ciclo de Educación Primaria de la I.E. N° 10016 de Pimentel en el Año 2005

RESUMEN

El presente trabajo de investigación describe y explica la aplicación de un Programa de lecto-escritura para el mejoramiento de la comprensión y producción de textos en los alumnos del III ciclo de educación primaria  en la I.E N° 10016 Alto Perú - Pimentel.
Este se encuentra dividido en tres capítulos.  El primer capítulo presenta en forma detallada el ámbito de estudio en que ha sido aplicado dicho programa, sus antecedentes históricos, sus fortalezas y debilidades, así como las tendencias del problema planteado.
El segundo capítulo expongo el marco teórico que me sirvió de base para el desarrollo y aplicación de las estrategias tanto en la comprensión como en la producción de textos.  
El tercer capítulo trata sobre el análisis y discusión de los resultados, presento el cuadro del pretest con su análisis y luego de  aplicado el post test también con su respectivo análisis el cual nos demuestra que la aplicación del programa obtuvo la categoría de logrado, lo que demuestra la eficiencia del estímulo, logrando así que los alumnos desarrollen su capacidad creativa y autonomía para producir así como para comprender textos. 

La autora.
SUMMARY

This investigation describes and explains the aplication of a strategy read writing program to improvement the understanding and making of texts of third cycle students of primary education of the I.E N° 10016 Alto Perú  -Pimentel.
This is divided in three chapters.  The first chapter presents detaily the study ambit wich the program has been aplicated, its history records, its weakness and fortress, and the tendencys of expounded problem.

In the second chapter I expound the theroical base wich helped me for the development and aplication of the strategys of understanding and making of texts.  This theroical base is about definition of a text, classification, propertys.  The definition of reading, types, levels, making texts, stages.
In the third chapter is about the analysis and discution of results, I present the pretest table with its analysis then of aplicated I present the post test with its analysis too, wich shows the application of program got the success category, that demonstrates the stimulus efficiency, getting of this way the students develop their creative ability and autonomy to make and understand texts. 
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INTRODUCCIÓN

Estudios realizados por la UNESCO a nivel de América Latina, dan cuenta del éxito alcanzado por la escuela primaria en los aspectos de acceso, expansión y cobertura.

Sin embargo,  dicho éxito no se ha reflejado en la retención y promoción de los educandos, observándose alto índice de bajo rendimiento, repitencia y deserción escolar.

En el Perú, se trasluce la misma realidad de la educación básica de los sistemas educativos latinoamericanos.

Variados son los factores que afectan la calidad del proceso de enseñanza aprendizaje en este nivel educativo: La educación parece no responder a los intereses y reales necesidades de los educandos ni a las aspiraciones de los padres de familia y comunidad; los recursos de enseñanza, son a menudo inadecuados, hay maestros de primaria que no están capacitados, especialmente en el medio rural, la disponibilidad y calidad, de los libros de textos es insatisfactoria, existiendo además limitaciones de acceso y equidad en la escuela.

La escuela tradicional no ha podido responder a los desafíos y retos de la demanda de servicios educativos generados por los cambios vertiginosos del mundo moderno; por el contrario, los efectos del método de enseñanza frontal utilizado, basado en la copia y memorización, han dado como resultado aprendizajes escolares deficientes y en especial, los relacionados con las conductas académicas instrumentales, pues al no aprender decididamente a leer, a escribir y adquirir las nociones  y operaciones matemáticas básicas, los niños pierden la oportunidad de desarrollar su real capacidad de construir categorías de pensamiento, de comprender qué representa el lenguaje.

Los resultados que se obtienen de un proceso de evaluación educativa, permiten reconocer si las metas o logros se alcanzan o si es necesario reorientar los procesos que han estado siguiendo, ya sea de  los países de la región y el Caribe como el nuestro (el Perú).

Los resultados de evaluación a la calidad educativa obtenidos en América Latina y el Caribe en base a Matemática y Lenguaje en los grados de tercero y cuarto de educación primaria son desalentadores considerándonos en el último lugar por el LLECE en 2001 y por la UNESCO en 1996.

En cuanto a los tópicos que en déficit se presentan  nuestros estudiantes de tercero y cuarto grado de la educación básica primaria son: Comprensión lectora en el marco de lenguaje-comunicación. Los resultados de Evaluación Nacional de Rendimiento Estudiantil (en 2001 Perú) realizada por la Unidad de Medición de la Calidad del Ministerio de Educación, revelaron que la mayoría de los estudiantes que concluye la  primaria lo hace sin haber alcanzado el desarrollo esperado de las competencias del área de Comunicación Integral. Dichos resultados mostraron también que los estudiantes presentan dificultades en la resolución de problemas relacionados con las capacidades del área de Lógico Matemático.

Por otro lado, los resultados PISA 2001, donde intervinieron países de la OCDE  (Organización para la Cooperación y Desarrollo Económico) muestran que de acuerdo a estándares internacionales, un 54% de estudiantes de 15 años que cursan el nivel secundario se ubica por debajo del nivel más elemental de la escala de alfabetización lectora, lo que significa que no son capaces siquiera de manejar las tareas más básicas de lectura comprensiva, y que por lo tanto difícilmente podrán utilizarla como un instrumento para ampliar sus conocimientos.

Recientes estudios sobre la calidad de la educación en el país señalan que si bien la cobertura en términos de matrícula es elevada, el rendimiento de los alumnos en lo que hace a lenguaje y matemática es muy bajo. Sin duda, la crisis fiscal y las remuneraciones insuficientes han afectado la enseñanza.

De todo lo anterior dicho, el Estado como forma de abreviar la brecha en el campo de la Educación es que la decretó en emergencia desde el año 2003 a partir del mes de agosto y considerando una estrategia emergente la formación de tres ejes estratégicos:

1.- Comprensión lectora en el marco de lenguaje – comunicación.

2.- Razonamiento lógico – matemático.

3.- Formación en valores.

Allí es donde radica mi problema, ya que observo una pobreza en cuanto a la producción e interrogación de textos, e incluso desconocimiento de la estructura misma del texto, la cual se deba al uso excesivo del material impreso por parte de los docentes o tal vez la aplicación de estrategias poco desarrolladoras en producción de textos, lo que me ha motivado a desarrollar un programa de mejoramiento en el nivel de lectura y escritura en una institución educativa ubicada en el sector Alto Perú del distrito de Pimentel, cuyo número es 10016 “Santísima Virgen del Carmen” creado con R.M.N° 10991 con 47 años de servicio. Funciona en un área construida de 2022 metros cuadrados, sus padres de familia se desempeñan como pescadores artesanales, desocupados e informales, con un grado de instrucción primaria, un bajo porcentaje cuenta con educación secundaria, lo cual genera poco apoyo, orientación y estimulación en el niño.

CAPÍTULO I

LA PROBLEMÁTICA DEL PROCESO ENSEÑANZA-APRENDIZAJE DE LA LECTO-ESCRITURA
En el presente capítulo se presenta un panorama problémico macro y micro de la realidad de los procesos de enseñanza-aprendizaje de la lecto-escritura en el nivel básico. Se busca enmarcar el objeto el estudio y describir los distintos problemas que acarrea en los niños la comprensión lectora a partir de las deficiencias de escritura. 
El panorama que se presenta tiene como objetivo principal ubicar el problema de investigación, caracterizar el proceso de evolución histórica y establecer las tendencias del problema, de la I.E. 10016 “Santísima Virgen del Carmen” del distrito de Pimentel, así como puntualizar el significado del estudio de este problema y su posible solución.
1.1. Localización deL ámbito de estudio
El Distrito de Pimentel, perteneciente a la Provincia de Chiclayo, Departamento de Lambayeque, situado cerca de la ribera del mar Pacífico, se encuentra a 3 m. de altura sobre el nivel del mar.  

Está situada la población sobre un terreno compacto, con capas gruesas de sedimentación de arcilla arenisca permeable de variados colores: blanco, amarillento, rosado, pálido y oscuro.  Carece de vegetación y la vida humana está concentrada en las actividades portuarias y en la industria de la pesca en las que trabajan muchos obreros agremiados.

Pimentel que fue creado como Distrito de Chiclayo por la Ley del Congreso Peruano en Octubre de 1920, limita por el Norte, con la caleta de San José, Distrito perteneciente a la Provincia de Lambayeque; por el Este, con Chiclayo; por el Sur, con la caleta (distrito) de Santa Rosa y por el Oeste con el Océano  Pacífico. Se habla el castellano en toda la población pimenteleña, no conociéndose en este distrito, como en todos los que integran la provincia de Chiclayo, ningún otro dialecto propio de la raza que habitó en tiempos muy remotos esta región donde floreció la cultura muchik y chimus, variedad de idiomas ya desaparecidos por predominio social del castellano.

La Santa Patrona del pueblo es Nuestra Señora del Carmen a quien todos los hijos de este puerto quieren con amor entrañable.  Anualmente se organizan, en honor de la Santa Patrona, fiestas religiosas en las que no faltan las novenas y la procesión, viéndose en esos días mucho movimiento de gente alrededor de la capilla a fin de participar en las fiestas patronales.
Se celebra también la fiesta de la Cruz de Mayo casi siempre en los primeros días de este mes por el gremio de pescadores portuarios la misma que resulta concurrida y novedosa dado los números que se programan para su celebración.

A pesar de la falta de higiene pública y privada que se nota en muchos barrios de este Puerto, sobre todo en los que habitan gentes de escasos recursos económicos cuyos inmuebles no disfrutan de los servicios de agua y desagüe, el clima saludable del lugar hace que este distrito sea considerado como antídoto para muchas enfermedades o para restaurar la salud que pueda quebrantar el organismo humano. Muchos médicos recomiendan a sus enfermos, para su residencia durante el período de convalecencia, el clima de Pimentel, lugar donde se respira aire puro que se renueva continuamente dada la situación de este Balneario e impide se desarrollen enfermedades endémicas que en otros pueblos habrían ocasionado considerables bajas en la población.

Mas del 70% de las casa habitables que sirven de morada a los naturales y vecinos de este Distrito son construidas de material poco durable, sobre todo en los antiguos barrios conocidos por “Alto Perú” donde se ven todavía viviendas de aspecto rústico, edificadas en su mayor parte con caña brava, techos de este mismo material con torta de barro batido mezclado con paja y guano y sostenidos por vigas de madera de algarrobo, sus pisos son de tierra pisoneada.
Hay otras casas mejor construidas fabricadas de adobe en cuanto a las fachas fronterizas aunque pésimamente alineadas, con cimientos de piedra y concreto, techos de caña y barro de tierra apretada mezclado con guano que sostienen las de madera, su piso es generalmente de adobe.
También hay un sector ubicado a orillas de mar, lado derecho del muelle de Pimentel, que goza de todas las comodidades, casas modernas y bien equipadas, que son casas de verano de prósperos empresarios. 

1.2. Diagnóstico situacional de la I.E. en estudio
1.2.1. Descripción Física
La I.E. Nº 10016, tiene un área de 3250 m2 dentro de las  cuales 2250 m2  se encuentran construidos, en su planta física cuenta con un solo ambiente para dirección, seis aulas de clase, un ambiente para almacén, dos ambientes para baños, un patio para recreación, todos estos ambientes de material noble, protegidos por un cerco perimétrico con un portón. Cuenta con un ingreso, la puerta de acceso.

La construcción de las aulas, actualmente de material noble edificada en dos pisos; actualmente en el primer piso funcionan tres aulas, y en el segundo piso tres aulas más.

Las aulas en su totalidad tienen piso de cemento, instalaciones   eléctricas, puerta de madera en buen estado, las ventanas se encuentran en regular estado de conservación.  El ambiente de la dirección no cuenta con escritorio ni estantes adecuados. 
Los servicios higiénicos son apropiados para atender la población de la escuela, los cuales cada año requieren de mantenimiento y reparación de algunos enseres por deterioro de los alumnos durante el uso.

1.2.2. Descripción cultural y Pedagógica
 La población del distrito de Pimentel zona del Alto Perú, se caracteriza por ser heterogénea en su composición cultural; así tenemos que el 30% de los pobladores no han superado el nivel secundario y de ellos el 60% ha logrado el nivel primario teniendo un 10% de la población total analfabeta, mayormente femenina.

La totalidad de la población recibe a través de los diversos medios locales, nacionales e internacionales de comunicación hablada televisiva, la información de su interés: noticias, música, variedades, deportes, etc.
En este aspecto el aporte de los padres de familia por crear cultura es limitado o mejor dicho escaso, como lo es también el apoyo directo de las actividades significativas del aprendizaje de sus hijos. 

Se cuenta con dos colegios secundarios, 9 escuelas primarias, 8 centros de educación inicial,   PRONEI, 1 centro de educación ocupacional, 1 centro de educación especial, para una población escolar de alumnos aproximadamente en estos niveles educativos.
De esta población la escuela atiende a 151 alumnos, en 6 secciones, quienes reciben en la escuela la orientación de los docentes para vivir experiencias de aprendizaje significativo en cada una de las unidades didácticas.  La labor pedagógica es planificada entro de los alcances dados en las jornadas de capacitación, como en la Estructura Cunicular Básica y realidad de la escuela.

1.2.3. Aspecto demográfico y económico
 La I.E. Nº 10016, ubicada en una zona urbana marginal del distrito de Pimentel, presenta un crecimiento demográfico moderado, de donde fluyen estudiantes hacia nuestras escuelas.
Las familias que conforman la estructura de la escuela, son de economía baja, la mayoría son pescadores artesanales u obreros independientes eventuales e incluso desocupados.  Debemos resaltar que existen alumnos que tienen que cumplir alguna función laboral como trabajadores independientes para contribuir al sustento de su familia o estudios.

1.2.4. Población Escolar
La población escolar conformado por el 90% de alumnos provenientes de esta zona, cuyas características de rendimiento físico e intelectual se ven afectados por los niveles bajos de ingreso económico de sus padres.
Actualmente contamos con:

Cuadro  N. 01:
Alumnos  por sección

	GRADO
	SECCION
	TOTAL
	%

	PRIMERO
	UNICA
	40
	100

	SEGUNDO
	UNICA
	38
	100

	TERCERO
	UNICA
	42
	100

	CUARTO
	UNICA
	39
	100

	QUINTO
	UNICA
	42
	100

	SEXTO
	UNICA
	45
	100

	TOTAL
	246
	100


                                   Fuente: Documentos de la I.E.
Cuadro N. 02:
Alumnos por sexo y grado.

	GRADO


	HOMBRES
	MUJERES
	TOTAL

	
	F
	%
	F
	%
	F
	%

	PRIMERO
	22
	8,94
	18
	7,32
	40
	16,26

	SEGUNDO
	25
	8,94
	13
	5,28
	38
	15,45

	TERCERO
	28
	11,38
	14
	5,69
	42
	17,07

	CUARTO
	27
	10,98
	12
	4,88
	39
	15,86

	QUINTO
	29
	11,79
	13
	5,28
	42
	17,07

	SEXTO
	31
	12,60
	14
	5,69
	45
	18,29

	TOTAL
	162
	65,85
	84
	34,15
	246
	100


          Fuente: Documentos de la I.E.
Cuadro N. 03:
Población docente y de apoyo
	CICLO
	GRADOS
	Nº DOCENTES

	III
	PRIMERO

SEGUNDO
	01

01

	IV
	TERCERO

CUARTO
	01

01

	V
	QUINTO

SEXTO
	01

01

	
	TOTAL
	06


	NIVEL INICIAL                               01


	PERSONAL ADMINISTRATIVO   01


                                   Fuente: Documentos de la I.E.
1.2.5. Fortalezas y debilidades:
A. Fortalezas: Entre las fortalezas tenemos: Los maestros de cada sección son profesionales capacitados en el nuevo enfoque pedagógico. Existe un alto porcentaje de alumnos promovidos. Las aulas mixtas permiten la coeducación Se mantiene una actitud positiva para el diálogo, cambio y superación. Existe espíritu de conocimiento y difusión de cultura. Cuenta con un equipo de medios audiovisuales: televisor, VHS. DVD, videos proporcionados por la empresa BACKUS para el desarrollo de las actividades de aprendizaje. Cuenta con una computadora, para el uso de la elaboración de documentos administrativos; tanto como para el docente y alumnado. Cuenta con un equipo de sonido y cintas cassette con información motivadora de los aprendizajes. Cuenta con una loza deportiva para la práctica de disciplinas deportivas y actividades recreativas. Cuenta con un área de 3250 m2 de los cuales 2250 m2 se encuentran  construidos. Cuenta con una infraestructura moderna y con mayor capacidad para atender la demanda poblacional y la ampliación de servicios.
B. Debilidades: En un 40% de padres de familia no colaboran con la cuota por derecho de asociación. La inscripción de alumnos para el proceso de matrícula no se hace en forma oportuna. No contamos con la participación de padres de familia en el desarrollo de las actividades de aprendizaje y extracurriculares. El medio social que rodea la escuela con problemas conductuales por la presencia de delincuencia, pandillaje y drogadicción. Padres de familia con un porcentaje considerable con solo el nivel de educación primaria en su formación académica. Padres de familia con trabajo independiente y eventuales, descuidando el apoyo a sus hijos en la tarea educativa. Desinformación de algunos medios de comunicación de la labor que cumple la escuela con los alumnos y a favor de la comunidad. Algunos padres de familia en desacuerdo con la gestión de su asociación, con mala intención para la gestión de sus recursos. Limitado aporte del Estado en equipamiento con medios y recursos para satisfacer las necesidades de la escuela. Falta unidad de criterios para el proceso de evaluación de los aprendizajes. Descuido de los padres de familia en la atención de sus hijos. Un gran porcentaje de alumnos que vienen a la escuela sin ingerir alimentos tales como: desayuno, almuerzo. Incumplimiento de un gran porcentaje de padres de familia a las citaciones que hace el profesor de aula.
Teniendo en cuenta este listado de fortalezas y debilidades, al cual en mi trabajo le denominó MATRIZ DE PROBLEMAS, para un mejor estudio.  A partir  de este problema surge la necesidad de crear un  programa de estrategias de lecto- escritura para el mejoramiento de la producción de textos de los alumnos del Quinto ciclo de educación primaria de la I.E. Nº 10016 Pimentel en el año 2005, ya que como docente del nivel primario y específicamente del V ciclo que es donde aplico mi programa por la gran preocupación de orientar mi trabajo en la diaria convivencia con mis niños las que pude observar que no habían logrado las habilidades comunicativas correspondiente a su nivel siendo estas.
· Habilidades de vocabulario: para enseñar a los alumnos aquellas habilidades que les permitirán determinar por cuenta propia, con mayor independencia, el significado de las palabras. Tales habilidades incluyen:

· Claves contextuales: el lector recurre a las palabras que conoce para determinar el significado de alguna palabra desconocida.

· Análisis estructural: el lector recurre a los prefijos, sufijos, las terminaciones inflexivas, las palabras base, las raíces verbales, las palabras compuestas y las contracciones para determinar el significado de las palabras.

· Habilidades de uso del diccionario:
Identificación de la información relevante en el texto: son las habilidades que permiten identificar en el texto la información relevante para los propósitos de la lectura. Tales habilidades incluyen:

- Identificación de los detalles narrativos relevantes: el lector recurre a su conocimiento de la estructura posible de la historia para identificar la información que le permita entender la narración.

- Identificación de la relación entre los hechos de una narración: tras identificar los elementos fundamentales de un relato, el lector determina cómo se relacionan para comprender globalmente la historia. Para ello, el niño o niña han de entender los siguientes procesos: causa y efecto y secuencia.

- Identificación de la idea central y los detalles que la sustentan.

- Identificación de las relaciones entre las diferentes ideas contenidas en el material: el lector aprende a reconocer e interpretar las siguientes estructuras expositivas: descripción, agrupación, causa y efecto, aclaración, comparación.
1.3. Descripción de la evolución histórica del objeto de estudio y las tendencias que presentan
1.3.1. Descripción de la evolución histórica del objeto de estudio
1.3.1.1. Primera etapa: En la historia de las lecturas que se han realizado en occidente, se encuentran referencias a los métodos de enseñanza de la lectura y la concepción que se tiene de ellos, de acuerdo con Rodríguez (1999), se encuentran los aportes de Dionisio de Halicarnaso, Comenio, Pestalozzi, Decroly; pero también están los aportes de Locke y Palomares y los aportes que ha planteado el Ministerio de Educación desde la década de los 60. 
1. Dionisio de Halicarnaso (citado por Braslavsky 1985:14), describe la forma cómo se enseñaba a leer en algunas ciudades de Grecia: “Aprendemos ante todo el nombre de las letras, después su forma, después su valor, luego las sílabas y sus modificaciones, y después de esto las palabras y sus propiedades”. De esta manera, los griegos enseñaban de acuerdo con lo que hoy se conoce como el método alfabético. Con el tiempo, este método fue transformándose en algunos aspectos no significativos al proceso de comprensión, creándose los métodos onomatopéyicos (asociación de fonemas con los sonidos de las letras), el fónico o fonético (énfasis en la descodificación de grafemas) y el silábico (acento en el aprendizaje inicial de sílabas según nivel creciente de dificultad). Estos métodos se han englobado como métodos de marcha sintética, porque enfatizan el aprendizaje del código escrito desde elementos menores del lenguaje (letras, fonemas, sílabas) hasta llegar a elementos mayores como la frase o la oración. Los métodos sintéticos tuvieron respaldo de los trabajos efectuados desde la lingüística, por la concepción de que la lengua está compuesta por unidades menores (los fonemas), que a su vez forman los morfemas y estos a las palabras, para la producción de frases y oraciones. Más adelante se expondrían los replanteamientos efectuados a esta concepción desde los enfoques nutridos por la psicolingüística, la pragmática y la teoría del discurso. 
2. Comenio, gran pedagogo del siglo XVII, siguiendo las reglas lógicas del pensamiento de Bacon y por tanto, la enseñanza según las leyes de la naturaleza, afirma: “La naturaleza parte en la formación de todas sus cosas de lo más general y termina por lo más particular (...) Debe formarse primero el entendimiento de las cosas; después la memoria, y, por último, la lengua y las manos” (Comenio, 1994:64); esto es, que los discípulos primero comprendan, luego retengan en su memoria los conocimientos, para luego practicar lo adquirido (en otros términos, llegar a la generalización). Comenio siempre se opuso a la enseñanza memorística como única estrategia que se empleaba hasta su época. Además, fue gran experto en enseñanza de las lenguas, en especial el latín, lo que le permitió plantear en su obra monumental “La Didáctica Magna”, como requisitos principales para la enseñanza y el aprendizaje: 
- Que estén de antemano dispuestos los libros y demás instrumentos. 
- Que se forme el entendimiento antes que la lengua. 
- Que ninguna lengua se aprenda por la gramática, sino mediante el uso de autores adecuados. 
- Que  las enseñanzas reales vayan antes que las orgánicas. 
- Que los ejemplos precedan a las reglas. (Comenio, 1994:64).

En el “Orbis Pictus”, o “El Orbe Ilustrado”, o el mundo ilustrado, esto es, la representación y nombre de todas las cosas importantes que hay en el mundo así como de las actividades de la vida” (Cfr Zuluaga, 1992), editado por primera vez en 1658, Comenio expresó magistralmente su principio didáctico de que las palabras y las cosas debían aprenderse unidas; para ello, con base en recursos ideográficos y la utilización de la imagen y el color, ilustró las palabras y los significados de oraciones y proposiciones (pues su obra tiene orientación enciclopédica, para que los jóvenes aprendieran sobre la naturaleza, las ciencias y el arte). Los niños y los jóvenes aprendían en este texto el latín y el checo, ya que Comenio le dio gran importancia al aprendizaje de la lectura y la escritura en lengua materna. 
3. Pestalozzi, gran pedagogo de finales del siglo XVIII y principios del IX, plantea que la forma de acceder al conocimiento es por medio del método intuitivo (reconociendo diversidad: intuición empírica, racional, etc.). Para este pedagogo, la intuición “es un modo inmediato de conocimiento originado por la presencia del objeto ante la potencia aprehensiva del sujeto. Es una visión del conjunto en forma unitaria, rápida y global” (Citado por Bedoya y Gómez, 1995:84). Pedagógicamente, este concepto hace referencia a la intuición sensible, esto es, a la comprensión que hacemos del mundo por medio de los sentidos y ante la presencia del objeto de conocimiento. Este procedimiento intuitivo está ligado con el razonamiento inductivo, en el camino que recorre la mente, desde lo particular hacia lo universal, desde lo concreto hacia lo abstracto, dando prioridad al conocimiento adquirido en la observación. Al respecto plantea: 
“El desenvolvimiento del don de hablar de nuestra especie ha de ser, sobre todo, considerado como una fuerza auxiliar de la naturaleza humana para hacer fructíferos y generales los conocimientos adquiridos en la observación. Se verifica desde el primer momento en estrecha relación con el crecimiento y expansión de los conocimientos de intuición, a los cuales sucede. El individuo no puede hablar propiamente sobre nada que no conozca antes; no puede hablar distintamente de como ha conocido” (Pestalozzi, 1982:11) 
Este pedagogo, preocupado por el aprendizaje de la lengua materna, siguió el principio de que “la vida educa”; consideró el lenguaje como puente entre la intuición y el pensamiento, significando con esto que “el lenguaje es el órgano de relación mediador entre las impresiones de la fuerza de intuición y las necesidades de desenvolvimiento de la fuerza de pensar” (Petalozzi, 1982). Por ello, recomendó que las madres trabajaran el lenguaje con sus pequeños: les hablaran claro, les pronunciaran las palabras empleando diversidad en la entonación, les cantaran y, también, que indicaran los objetos a la vez que se pronunciaba su nombre. Pestalozzi recomendó que en la escuela se enfatizara el deletreo y la pronunciación y en la progresión de sílabas y palabras. Cada letra debe ser pegada en cartón para que el niño realice la asociación grafema-fonema en forma rápida. El maestro, siguiendo las guías o el manual, coloca sucesivamente las consonantes delante y detrás de cada vocal; y cuando el niño haya aprendido a deletrear correctamente, se pasa a un método un poco más integral en la formación de las palabras así: m, ma, mal, male, malet, maleta. Así mismo, siguiendo criterios antropológicos, estimuló en los niños el dibujo como formas previas a la escritura. El aprendizaje de la escritura lo dividió en dos períodos: en el de la familiarización de las letras y sus combinaciones, sin tener en cuenta el trazo de los grafemas, y el período en el cual se ejercita la mano, con el uso de instrumentos para escribir. 
4. Decroly, a principios del siglo XX, propone la asociación entre el texto escrito y la acción enunciada (Cfr. Hendriz (1952). Este pedagogo enfatiza en la memoria visual para reconocer palabras y frases escritas y su contrapartida oral (su significado y su sonido). Con Decroly surge el método ideovisual propuesto alrededor de 1930, en donde se hace énfasis en la comprensión y no en la descodificación. Sus aportes estuvieron apoyados por la teoría de la Gestalt, sosteniendo que los sujetos aprehenden el mundo en forma global; por lo cual, la percepción va del todo a la parte; el niño con su pensamiento sincrético, razona del todo a la parte y en el caso de la lectura “la preponderancia del todo o conjunto de las partes es neta, y justifica ese modo de enseñanza que consiste en pensar el conjunto antes que el detalle” (Hebdriez, 1952). 
1.3.1.2. Segunda etapa: A  principios  del siglo XX, durante el desarrollo de las ideas de la Escuela se propusieron métodos para la enseñanza de la lectura que consideran factores de orden diverso asociados con la actividad del sujeto, la libertad de la acción, la experiencia como base del aprendizaje y la apertura de la escuela a la comunidad; por ejemplo Freinet (1978) y su método natural planteado en Francia, Paulo Freire (1965) y su método de la palabra generadora en Brasil. Unos hacen énfasis en procesos inductivos y otros en procesos deductivos; sin embargo, todos estos métodos centrados en la decodificación se encuadran dentro del modelo de destrezas planteado por Aulls. 
Todos esto métodos, enmarcados dentro del modelo de destrezas coinciden, principalmente, en considerar la lengua escrita como un código de trascripción, en donde hay relaciones grafo-fónicas directas. La escritura es asumida como la trascripción de lo oral; cada fonema tiene una representación gráfica a través de las letras; y por lo tanto, cada sonido (fonema) es materializado gráficamente. El proceso no está centrado en el significado, tanto para la lectura como para la escritura. Leer es considerado como un acto de recepción de ideas, conocimientos e información. El lector debe extraer la información expresada por el escritor (autor), tal y como él la expone en el texto. Escribir es un acto de codificación de fonemas en los grafemas correspondientes, de modo que el “escritor”, además del cuidado de la ortografía, debe prestar atención al acto motriz: su legibilidad y su calidad estética en los trazos” (Rodríguez, 1999: 74-79). 
En la época de La Colonia 1786 se utilizó por parte de los maestros de las escuelas de las primeras letras, y se introdujo en los planes de éstas, “la enseñanza de la lectura con propiedad y sin tonillo” (o tonadillas regionales, como dialectos u otros). A partir de este año la fue utilizada para la enseñanza de las primeras letras en las escuelas públicas y va a inaugurar y marcar de hecho el momento en el cual se designa a un sujeto- el maestro- una orientación específica para el desempeño de su práctica. Se concebía la enseñanza de la lectura en cinco pasos: el conocimiento material de las letras, distinguiéndolas por sus talles o figuras, diciendo sus nombres distintivos con verdadera pronunciación; deletrear y juntarlas componiendo sílabas y leerlas con perfección; pronunciar sílabas sin deletrear ni nombrar las letras; decir palabras enteras sin deletrear ni distinguir las sílabas y pronunciar con buen tono dos, tres o más palabras formando comas. 
Durante el siglo XIX, se entendía por leer el acto de percibir palabras y pronunciarlas. Lo que hoy llamamos nivel de la palabra. Se seguía utilizando el método de Palomares y se perfeccionaron los métodos sintéticos: el alfabético, el fónico y el silábico. Los mismos que en 1693, recomendara Locke.
En la década de 1960, el Ministerio de Educación, conceptualiza que leer “no es el simple acto de reconocer los signos escritos y pronunciarlos, sino un proceso complejo de percepción de las palabras, de interpretación de las ideas que contienen, de reacción ante las mismas y de su utilización provechosa” Se introduce el método global con el objeto de entender las ideas que contienen las palabras.
Desde 1995, las concepciones descritas y extendidas a través del Plan Nacional de Capacitación Docente, han dirigido a la lectura a no entenderla como el simple acto de decodificar, sino ante todo de comprender 
lo que se lee. 
1.3.1.3. Evolución histórica del concepto de comprensión lectora: 
El interés por la comprensión lectora no es nuevo. Desde principios de siglo, los educadores y psicólogos (Huey -1908- 1968; Smith, 1965) han considerado su importancia para la lectura y se han ocupado de determinar lo que sucede cuando un lector cualquiera comprende un texto. El interés por el fenómeno se ha intensificado en años recientes, por el proceso de la comprensión en sí mismo no ha sufrido cambios análogos. Como bien señala Roser, “cualquiera que fuese lo que hacían los niños y adultos cuando leían en el antiguo Egipto, en Grecia o en Roma, y cualquiera que sea lo que hacen hoy para extraer o aplicar significado en un texto, es exactamente lo mismo”.

Lo que ha variado es nuestra concepción de cómo se da la comprensión; sólo cabe esperar que esta novedosa concepción permita a los especialistas en el tema de la lectura desarrollar mejores estrategias de enseñanza.

En los años 60 y los 70, un cierto número de especialistas en la lectura postuló que la comprensión era el resultado directo de la decodificación (Fries, 1962): Si los alumnos serán capaces de denominar las palabras, la comprensión tendría lugar de manera automática. Con todo, a medida que los profesores iban desplazando el eje de su actividad a la decodificación, comprobaron que muchos alumnos seguían sin comprender el texto; la comprensión no tenía lugar de manera automática.

En ese momento, los pedagogos desplazaron sus preocupaciones al tipo de preguntas que los profesores formulaban. Dado que los maestros hacían, sobre todo, preguntas literales, los alumnos no se enfrentaban al desafío de utilizar sus habilidades de inferencia y de lectura y análisis crítico del texto.

El eje de la enseñanza de la lectura se modificó y los maestros comenzaron a formular al alumnado interrogantes más variados, en distintos niveles, según la taxonomía de Barret para la Comprensión Lectora (Climer, 1968). Pero no pasó mucho tiempo sin que los profesores se dieran cuenta de que esta práctica de hacer preguntas era, fundamentalmente, un medio de evaluar la comprensión y que no añadía ninguna enseñanza. Esta forma de entender el problema se vio respaldada por el resultado de la investigación sobres el uno de preguntas en la actividad de clase y cuando se utilizan los textos escolares de la lectura (Durkin, 1978; Durkin, 1981).

En la década de los 70 y los 80, los investigadores adscritos al área de la enseñanza, la psicología y la lingüística se plantearon otras posibilidades en su afán de resolver las preocupaciones que entre ellos suscitaba el tema de la comprensión y comenzaron a teorizar acerca de cómo comprende el sujeto lector, intentando luego verificar sus postulados a través de la investigación (Anderson y Pearson, 1984; Smith, 1978; Spiro et al., 1980).
Teniendo en cuenta, la necesidad primordial de saber leer escribir en el mundo actual y siendo este un indicativo dentro de mi matriz de problemas, es que aplico para ello un   PROGRAMA DE ESTRATEGIAS DE LECTO-ESCRITURA PARA EL MEJORAMIENTO DE LA COMPRENSIÓN Y PRODUCCIÓN DE TEXTOS DE LOS ALUMNOS DEL TERCER CICLO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA I.E. No 10016 PIMENTEL EN EL AÑO 2005.
Programa que aplico a niños entre las edades de 10 a 12 años, siendo estas las características según el nuevo Diseño Curricular Nacional:
En este ciclo, se va consolidando un pensamiento operativo, vale decir que le permite actuar sobre la realidad, los objetos, analizarlos y llegar a conclusiones a partir de los elementos que lo componen. Se inicia un creciente sentimiento cooperativo, la amistad y el círculo de amigos se convierten en un valor referencial que crece en importancia. Los valores guardan correspondencia con el sentido concreto que depara cada situación, aceptando la opinión adulta como determinante. Mantiene las expectativas de la propia familia, grupo o nación, se percibe como valioso en sí mismo, independientemente de las consecuencias inmediatas y obvias. La actitud no solamente es de conformidad con las expectativas personales y el orden social sino también de lealtad hacia él, una actitud de mantenimiento, apoyo y justificación de este orden, y de identificación con las personas y grupos que están involucrados en él.

La conducta motora de los niños sanos se sigue caracterizando por una necesidad acentuada de movimientos, de una actividad dominada, dirigida y objetiva. Los niños ya han aprendido a dominar sus impulsos motores y a respetar correspondientemente los requerimientos de orden y disciplina en el entrenamiento como en los juegos libres. Muy especialmente los varones son quienes se quieren poner a prueba y demostrar sus capacidades en el juego y la competencia. Las formas de conducta comprobables en los juegos se destacan generalmente por un gran deseo de aprender, por su audacia, por su actividad y aplicación, o sea por su disposición general hacia el rendimiento, sin tener ningún tipo de interés individual especial, como se produce en los años posteriores. Los niños se integran bien en su grupo y buscan obtener el máximo rendimiento de competencia en conjunto. Con respecto a las capacidades motoras, la mayoría de los niños alcanzan un buen nivel de desarrollo de la velocidad y de la fuerza. En especial se debe mencionar que las capacidades coordinativas y las funciones psicofísicas esenciales, como por ejemplo, las sensaciones o percepciones motrices espaciales, temporales, alcanzan un grado de desarrollo elevado. 

1.4. Tendencias
Es importante en el presente trabajo determinar las tendencias en la manifestación del problema planteado. Siendo estas:

1.4.1. Calidad educativa
Programas del Constructivismo o Nuevo enfoque, mal dado, en la que los profesores han abusado de las hojas impresas, limitando así la escritura en los niños.
La falta de capacitación o actualización en los maestros sobre estrategias en comprensión lectora.

Utilización de estrategias nada motivadoras para el niño de hoy, con otras características tales como Y para ello hay que tomar en cuenta, ante todo, que las criaturas de la nueva Era no aceptan la imposición ni la autoridad, rechazan la manipulación, la inautenticidad y la deshonestidad. Tampoco aceptan los viejos trucos de la disciplina basados en crear temor y culpa.

¿Qué es calidad? Philip Crosby define la calidad como la satisfacción de las necesidades o expectativas del cliente, en el entendido que el cliente es la siguiente persona en el proceso. Para William Edward Deming es la producción eficiente con la calidad que el mercado demanda. Joseph Juran la define con la adaptación para su uso. También podemos añadir otras frases que nos ayuda a definir la calidad: hacerlo bien desde la primera vez, cumplir o superar los estándares, búsqueda de un nivel de excelencia, cero errores, cero defectos, la reconozco cuando la veo, es definida por los requerimientos del cliente. Para terminar de definir este concepto, veamos también: ¿Qué no es calidad? : no es sinónimo de lujo sino de hacer bien las cosas, algunos piensan que la calidad no se puede medir, y sí  se puede y se debe medir; otros piensan que la calidad es costosa, y lo que realmente tiene un costo elevado es la “no calidad”, cuando todos dentro de la organización somos responsables por la calidad; es común en una institución educativa que se responsabiliza de los problemas por la calidad ; es común en una institución educativa que se responsabilice de los problemas de calidad a los profesores, al personal de servicio o a los encargados de la atención al cliente, cuando en realidad los problemas de calidad se originan muchas veces desde la alta dirección de la organización.

El Sistema de Calidad Total tiene cuatro grandes principios que deben ser compartidos y hechos propios por todos los miembros de una organización que adopta estos principios:

a) Mejora continua.

b) Participación de todos los miembros de la institución desde la alta dirección.

c) Trabajo en equipo, no solo en grupo.

d) Enfoque del cliente: los alumnos.

EJEMPLOS DE APLICACIÓN DE CALIDAD EN LA EDUCACIÓN
	EN EDUCACIÓN

	ANTES


	DESPUÉS


	1. El cliente


	Estudiante un enemigo.
	Estudiante principal cliente

	2. El producto


	Persona educada


	Persona capaz de aprender



	3. El productor


	Maestro transmite conocimientos


	Estudiante participa en su educación.



	4. El proceso


	Centrado en la enseñanza


	Centrado en el aprendizaje



	5. El trabajo en equipo


	Trabajo aislado Profesor alumno


	Trabajo en equipo.



	6. El control de calidad


	El examen.
	Todo lo que interviene en el proceso de

enseñanza – aprendizaje



	7. Mejoramiento continuo


	Maestro dedicado a adquirir nuevos conocimientos y transmitirlos.
	En la adquisición del conocimiento intervienen todos, en equipo, en todo momento.

	8. Benchmarking


	El maestro no se preocupaba por las experiencias de aprendizaje de otros.


	Se buscan cortantemente nuevos ejemplos




1.4.2 Falta de motivación y apoyo de sus padres
El mundo actual, exige laborar tanto padres como madres, los cuales tienen que abandonar a sus hijos lo cual no les permite apoyarlos en la conducción de sus aprendizajes.

Los análisis y estudios llevados a cabo, así como la observación y práctica común, confirman que existe una relación directa entre la alfabetización de las mujeres y las perspectivas de educación de sus hijos, ya sean niños o niñas, pues la prole pasa más tiempo con la familia, especialmente con la madre, que en la escuela. Así, el nivel educativo de la familia es un elemento importante en la educación de cualquier niño. Está comprobado que los niños que tienen problemas con la lectura son hijos de madres que presentan las mismas dificultades.
La primera etapa, la preparación, tiene que ver con las habilidades que los niños alcanzan normalmente antes de que puedan sacar provecho de la instrucción formal para la lectura. Los niños adquieren conocimiento del lenguaje y del nombre de las letras, aprenden que las palabras están compuestas de sonidos separados y que las letras pueden representar estos sonidos. Los padres pueden ayudar en el proceso leyendo a los niños, de modo que les acercan al lenguaje formal de los libros, resaltando palabras y letras, y haciéndoles ver que esas palabras en un libro pueden narrar una historia o proporcionar información. Otras habilidades de preparación se adquieren por medio de juegos de palabras y de ritmos fonéticos. Hacer juegos de lenguaje aparentemente ayuda a centrar la atención de los pequeños en los sonidos de las palabras, así como en sus significados.

Los niños también aprenden otros aspectos del lenguaje escrito. En las primeras edades pueden distinguir su escritura de la de otras lenguas, reconocer el estilo comercial, realizar 'pseudolectura' con libros familiares y otros juegos. Se ha sugerido que estas primeras conductas de lectura contribuyen al posterior éxito lector.

1.4.3. Dominio de las imágenes culturales en el seno familiar:
Los alumnos no comprenden lo que leen, porque les faltan estrategias de comprensión lectora, ya que es un proceso complejo que implica:
Reconocer: Signos, gráficos.
Organizar: frase, palabras, conceptos.

Predecir: Hipotetizar contenido del texto.

Recrear: Lo que dice el autor (imaginación)

Evaluar: Comprensión.
No existe hábito de lectura, el alumno sólo recurre a ella en el aula cuando el profesor lo indica y en algunos casos cuando tiene algún trabajo de investigación o exposición, para dar cumplimiento a una actividad de extensión propuesta por el docente ya que a través de los textos, estos aportan información a través de los indicios y  estrategias textuales previstas por el autor.

El texto ofrece el conjunto de peculiaridades expresivas (conexiones verbales o semióticas que conforman su peculiar estilo). 

Un entorno poco facilitador para motivar la lectura es el mucho acceso a la televisión, computadoras, vídeos, juegos en red, etc. Pues los alumnos los utilizan no para informarse, sino más bien para facilitar su estudio, ya que se limitan solamente a copiar, pegar, imprimir y no leen lo que imprimen.
1.4.4. Poco acceso a bibliografía adecuada
Los alumnos no cuentan con bibliografía adecuada ni en su hogar, ni en su comunidad, ya que lo que único que cuenta para realizar un trabajo de investigación es una biblioteca de la Municipalidad, que está equipada con bibliografía obsoleta. 
Los hombres son los jefes de familia algunos son iletrados, poco comunicativos y otros solo tienen  3º de primaria, todas las semanas toman aguardiente para matar el aburrimiento, se dedican principalmente a la pesca. Las mujeres sumisas por el machismo existente, se comprometen muy jóvenes, y la mayoría son analfabetas principalmente realizan tareas domésticas como: cocinar los alimentos, lavar y limpiar, cuidar a los niños pequeños acompañan a sus parejas y realizan trabajos como venta de pescado o se dedican al servicio doméstico de otras personas. Por el tipo de economía de subsistencia, las relaciones productivas que desarrollan, el nivel cultural-educativo, alto índice de analfabetismo y organizativo, la carencia de los servicios básicos: luz, agua, letrinas y el tipo de infraestructura de sus viviendas, con un solo ambiente (hacinamiento), lo que hace que no cuenten con suficiente dinero para la adquisición de material bibliográfico adecuado para la consulta de actividades de aprendizaje de sus niños o que no lo vean como un elemento indispensable en el desarrollo cultural de sus hijos.
1.4.5. Ignorar conocimientos
Si no tiene interés por la lectura y escritura, los alumnos van a ignorar nuevos conocimientos lo que les va a permitir un desconocimiento al avance de la ciencia y tecnología. Los problemas de la educación  en el Perú, son tan agudos y palpables que las cifras de las últimas mediciones de la calidad educativa ponen el dedo en la llaga y dan una campanada de alarma de lo tan mal que estamos en relación al promedio de nivel de Latinoamérica en comprensión lectora y lógico matemático. Entonces el problema de la escuela pública y principalmente en la zona donde aplico mi programa,  es que no se ponen énfasis en lograr que los niños comprendan lo que leen y producen, tal como lo sostiene, Graciela Guariglia (2004) al decir que “En la escuela lamentablemente se ha puesto el acento en la decodificación y en la exigencia que en el descubrimiento y en el placer, de esta manera se vive la lectura como un trabajo más, ajeno y aburrido”.

1.5. DESCRIPCIÓN DE LA METODOLOGÍA
El trabajo que realizo como profesora de aula me ha permitido confirmar lo que he observado en mi experiencia de docente la que me hizo pensar qué puedo hacer por ella y son los resultados de una prueba Pre test la que presento como diagnóstico las que me dan la pista para iniciar una investigación y aplicar un Programa de estrategias de lecto escritura. 
Que teniendo en cuenta las características psicológicas y biológicas de los niños de la Institución educativa donde aplico mi programa, es que he adecuado estrategias para la edad, grado y condición del niño, ya que era un grave problema porque el que atravesábamos, dicho programa me ha permitido intercambiarlos con el resto de profesoras y aplicarlo en los demás grado con grandes aportes, adecuaciones, modificaciones.
Esto ha permitido elaborar un cronograma de actividades durante el año, con la participación de toda la escuela como por ejemplo:

El Periódico hablado.

Concurso de recetas y platos nutritivos.

Exposición de trabajos realizados en aula e intercambio entre grados.

Concurso de poesías.
El Mejor orador.

Concursos de cuentos infantiles.

El mejor relator.

Conclusiones 
1) El entorno socio-cultural de la comunidad en la cual realizo mi investigación está integrado por personas iletradas que tienen poco interés en contribuir en la formación de sus menores hijos.
2) A pesar de contar con una Institución Educativa con infraestructura moderna, esta no cuenta con una biblioteca equipada para incentivar el interés por la lectura y la investigación.

3) La comunidad carece de una biblioteca moderna y equipada al servicio de la población pimenteleña .El avance de la ciencia y la tecnología si bien ha contribuido al adelanto científico, este también ha traído consigo un desinterés en la lecto-escritura, ya que el alumno tiene acceso a obtener información a través de: una computadora, impresora, fotocopiadora. La televisión y los juegos en red están “matando” la creatividad y la imaginación en los niños y por ende el interés en la lectura de un cuento, una obra, una historieta.
4) La aplicación del programa servirá como aporte a tener en cuenta en el desarrollo en las actividades de aprendizaje con los niños del III ciclo de educación primaria.
CAPÍTULO II

EL PROCESO METODOLÓGICO DOCENTE EDUCATIVO: UNA REMODELACIÓN FRENTE A LOS  ENFOQUES DE LOS PROCESOS DE LECTO-ESCRITURA EN EL AULA
El presente capítulo tiene por objeto analizar los precedentes bibliográficos de estudio y determinar las características de los enfoques metodológicos de la enseñanza de la lecto-escritura y los procesos que se llevan a cabo en la enseñanza-aprendizaje.
2.1. ANTECEDENTES  DE ESTUDIO
Entre los principales trabajos que podríamos citar como antecedentes de estudio, tenemos los siguientes:

HERNÁNDEZ MONCADA, María del Pilar  y Otras (1997),  en su tesis: “Aplicación de un texto de lecturas seleccionadas para la comprensión de lectura en los alumnos del 2º Grado de la Escuela Primaria de Menores Nº 10009 de Garcés – José Leonardo Ortiz – Chiclayo”.
Concluyen:

Que utilizando adecuadamente estrategias de comprensión lectora y seleccionando lecturas de acuerdo al contexto y edad cronológica de niños estos van a estar motivados y captarán las ideas implícitas e explícitas del texto.

La aplicación del texto de lecturas seleccionadas incrementa muy significativamente la capacidad de comprensión lectora en los alumnos hasta con el 99% de confiabilidad.

Comentario crítico:
La aplicación de lecturas seleccionadas de comprensión lectora permiten al niño participar en la construcción del proceso de comprensión: entendiendo, identificando y descubriendo las ideas implícitas y explícitas del texto.

ALDANA BRAVO, Guisela del Pilar e Ibáñez Seclén, Rita Virginia, en su trabajo de investigación denominado  “Aplicación del método de lectura creadora en la comprensión de textos literarios en los alumnos del primer grado de Educación Secundaria del Colegio Nacional “Mater Admirabilis” del Distrito de José Leonardo Ortiz, Chiclayo 1997”  concluyen que:

Los resultados en el pre-test sobre la comprensión de textos literarios es notablemente baja en los alumnos, porque el docente no incluye dentro de su desarrollo de actividades significativas, la utilización de Métodos que ayuden a estimular la comprensión de los textos en los alumnos.

Los resultados obtenidos en el post-test en el grupo experimental y control se visualizan claramente la diferencia, en el grupo experimental se logró elevar significativamente el nivel de comprensión de textos literarios lo que no ocurrió con el grupo control.

Comentario crítico: 
El rol del docente es muy importante, porque de él van a depender los resultados de sus alumnos y deben estar preparados para que puedan orientar con lineamientos pertinentes adecuados y eficaces.

El método de lectura creadora en la comprensión de textos literarios estimula al alumno a utilizar su capacidad creadora, fundamental para recrear vivencias significativas.

SÁNCHEZ SIGUEÑAS Leydi del Milagro y Otros (2003)  en su tesis: “Aplicación de un programa de estrategias autorreguladoras de lectura para elevar el nivel de comprensión lectora en los alumnos del 5º Grado de Educación Primaria del Centro Educativo “César Vallejo” Nº 10925 de la  UPIS – Cesár Vallejo – Chiclayo 2003, llegan a las siguientes conclusiones:

Al experimentarse un programa de estrategias autorreguladoras, los alumnos lograron potenciar sus capacidades comprensivas internalizando las estrategias y haciendo uso de ellas en cada sesión de lectura.
Comentario crítico:
La aplicación de estrategias específicas de comprensión lectora permiten al alumno internalizar los contenidos dispuestos en los textos, y lograr desarrollar el proceso de construcción de la comprensión, involucrando de manera conjunta y coordinada actividades especificas que conlleven a integrar y relacionar la nueva información en saberes previos de los alumnos.

GIL QUIROZ Dilma Marilú y Otros(2005), en su trabajo de investigación denominado “Aplicación de la lectura animada como estrategia para incrementar el nivel de comprensión de textos en los alumnos del tercer grado de la institución educativa “Mariscal Andrés Avelino Cáceres” Nº 11026 del distrito de La Victoria, provincia de Chiclayo - 2005. Concluyen que Aplicado el post test se verificó que el grupo experimental logró un mejor puntaje en su promedio  respecto al grupo control (15,35 y 10,94 puntos respectivamente) quedando demostrada la efectividad de la variable independiente (6,39).

Comentario crítico:
La aplicación de estrategias adecuadas permite elevar el nivel de comprensión de textos escritos y por ende el nivel de logro de aprendizajes de los alumnos.

DÍAZ RODRÍGUEZ Edi Yovana y otros (2002), en una investigación realizada a los alumnos del 2do. año de educación secundaria, cuyo objetivo fue “Determinar que el programa  de estrategias de enseñanza-aprendizaje para la comprensión y producción de textos escritos permite desarrollar la comprensión lectora y producción de textos escritos”, obteniendo como resultado: Que la aplicación del programa  de estrategias de enseñanza aprendizaje para la comprensión y producción de textos escritos en los alumnos del grupo experimental quienes visualizan de manera diferente el proceso lector, no como  un acto mecánico, sino como un proceso consciente donde utilizan estrategias (antes, durante y después) que mejoren su lectura.  Así como también, en el proceso de producción de textos escritos, los  alumnos planifican, textual izan y revisan el escrito para llevar adecuadamente este proceso. 

Cabe resaltar que los alumnos del nivel primario, el cual mi trabajo está orientado al mejoramiento de la comprensión lectora y producción de textos, la cual va a contribuir de manera eficaz que los niños de primaria, específicamente en el tercer ciclo sean capaces de desarrollar habilidades tales como análisis, síntesis, razonamiento, solución de problemas, pensamiento crítico, así como también algunas técnicas de estudios como el subrayado, el resumen, mapas conceptuales entre otros.

DELGADO HERNÁNDEZ, Yrisela y otros (2002) en una investigación realizada a los alumnos de 5 años del PROESEI cuna jardín “Virgen de Fátima” cuyo objetivo fue “Comprobar que la aplicación de un programa de producción e interrogación de textos mejora el nivel de escritura en el área de Comunicación Integral de los niños y niñas de 5 años del  PROESEI cuna jardín “Virgen de Fátima” del distrito de José Leonardo Ortiz, obteniendo como resultado: la aplicación de un programa de producción e interrogación de textos ha contribuido a mejorar los niveles de lectura y escritura de los niños. 

Si bien es cierto que la base es el nivel inicial donde se orienta el trabajo anterior, el programa de aplicación de mi trabajo, cuyo objetivo es aplicar estrategias para niños de 10 a 12 años tanto en la comprensión lectora así como la producción de textos,  no solo está encasillado a enseñar a leer y escribir sino que va más allá, como el de formar en los alumnos un razonamiento crítico y reflexivo.

2.2. BASES TEÓRICAS DEL MODELO
2.2.1. La Teoría Cognitiva y el Aprendizaje Significativo
Elaborado inicialmente con Jhon Dewey, posteriormente por Jerome Bruner, David Ausubel y otros, concibe el aprendizaje como una solución de problemas, y es por medio de la solución de problemas de todos los días que los sujetos se ajustan a su ambiente, de la misma forma la escuela debe desarrollar los procesos del pensamiento y mejorar su capacidad resolutiva de problemas desde los cotidianos.

Dewey decía  que aprendizaje debería aproximarse lo más posible a la vida cotidiana de los alumnos, así la escuela debería preparar para la vida democrática, para la preocupación social, debe practicarse dentro de ella, dando preferencia al aprendizaje por descubrimiento.

Esta teoría nos plantea de manera práctica, consideraciones importantes sobre las formas de trabajar con los alumnos:

Conviene la enseñanza en el aula lo más cercana posible a la realidad, a fin de que aprendan a reflexionar sobre su propia acción.

Ausubel dice que en el aprendizaje significativo el mismo sujeto crea estructuras cognitivas con relación entre la nueva información y las ideas previas.  Pero al mismo tiempo suponemos una actitud que es la de aprender, esta genera una disposición para el aprendizaje, una significación potencial que tiene que estar tanto en la persona como en el mediador y/o en el material que se ofrece en la información es lo que llamamos SIGNIFICACION POTENCIAL. Aprender significativamente significa muchas cosas: comprensión de significados, atribución de significados, aprendizaje intencional, etc.

Ausubel distingue tres tipos de aprendizaje significativo: 

· Aprendizaje de Representaciones

Es el aprendizaje más elemental del cual dependen los demás tipos de aprendizaje. Consiste en la atribución de significados a determinados símbolos, al respecto Ausubel dice: “Ocurre cuando se igualan en significado símbolos arbitrarios con sus referentes (objetos, eventos, conceptos) y significan para el alumno cualquier significado al que sus referentes aludan” .

Este tipo de aprendizaje se presenta generalmente en los niños, por ejemplo, el aprendizaje de la palabra "pelota", ocurre cuando el significado de esa palabra pasa a representar, o se convierte en equivalente para la pelota que el niño está percibiendo en ese momento, por consiguiente, significan la misma cosa para él; no se trata de una simple asociación entre el símbolo y el objeto sino que el niño los relaciona de manera relativamente sustantiva y no arbitraria, como una equivalencia representacional con los contenidos relevantes existentes en su estructura cognitiva.

· Aprendizaje de Conceptos

Los conceptos se definen como "objetos, eventos, situaciones o propiedades de que posee atributos de criterios comunes y que se designan mediante algún símbolo o signos", Ausubel, partiendo de ello se puede afirmar que en cierta forma también es un aprendizaje de representaciones.

Los conceptos son adquiridos a través de los procesos de formación y asimilación. En la formación de conceptos, los atributos de criterio (características) del concepto se adquieren a través de la experiencia directa, en sucesivas etapas de formulación y prueba de hipótesis, del ejemplo anterior podemos decir que el niño adquiere el significado genérico de la palabra "pelota" , ese símbolo sirve también como significante para el concepto cultural "pelota", en este caso se establece una equivalencia entre el símbolo y sus atributos de criterios comunes. De allí que los niños aprendan el concepto de "pelota" a través de varios encuentros con su pelota y las de otros niños. 

El aprendizaje de conceptos por asimilación se produce a medida que el niño amplía su vocabulario, pues los atributos de criterio de los conceptos se pueden definir usando las combinaciones disponibles en la estructura cognitiva por ello el niño podrá distinguir distintos colores, tamaños y afirmar que se trata de una "Pelota", cuando vea otras en cualquier momento.

· Aprendizaje de proposiciones
Este tipo de aprendizaje va más allá de la simple asimilación de lo que representan las palabras, combinadas o aisladas, puesto que exige captar el significado de las ideas expresadas en forma de proposiciones.

El aprendizaje de proposiciones implica la combinación y relación de varias palabras cada una de las cuales constituye un referente unitario, luego estas se combinan de tal forma que la idea resultante es más que la simple suma de los significados de las palabras componentes individuales, produciendo un nuevo significado que es asimilado a la estructura cognoscitiva. Es decir, que una proposición potencialmente significativa, expresada verbalmente, como una declaración que posee significado denotativo (las características evocadas al oír los conceptos) y connotativo (la carga emotiva, actitudinal e ideosincrática provocada por los conceptos) de los conceptos involucrados, interactúa con las ideas relevantes ya establecidas en la estructura cognoscitiva y, de esa interacción, surgen los significados de la nueva proposición.

Según Ontoria y otros, las características que definen el aprendizaje significativo son las siguientes:

· La nueva información se incorpora de forma sustantiva, no arbitraria, en la estructura cognitiva del alumno.

· Hay una intencionalidad por relacionar los nuevos conocimientos con los de nivel superior, ya existentes en el alumno.

· Se relaciona con la experiencia, con hechos u objetos.

· Hay una implicación afectiva al establecer esta relación , ya que muestra una disposición positiva ante el aprendizaje.
2.3. BASES CONCEPTUALES DEL MODELO
2.3.1. La escritura
La escritura es un sistema de representación gráfica de una lengua, por medio de signos grabados o dibujados sobre un soporte. Es un método de intercomunicación humana que se realiza por medio de signos visuales que constituyen un sistema. Un sistema de escritura puede ser completo o incompleto; es completo el que puede expresar sin ambigüedad todo lo que puede manifestar y decir una lengua determinada. Las primeras técnicas de escritura se dieron ya en el 4000 AC.

La invención de la escritura corresponde a un pasaje de la prehistoria en una transición de millones de años.

La escritura ha evolucionado a través del tiempo. Fundamentalmente ha sido de dos maneras:

· Ideográficamente: cuando se expresan las ideas, 

· Fonéticamente cuando se representan los sonidos. Está plenamente demostrado que la escritura ideográfica precedió a la fonética. Grabados o dibujados sobre piedra, arcilla, papiro, pergamino, tablas de madera cubiertas de cera y en papel. 

  2.3.2. Historia de la escritura
Se le atribuye a la escritura la historia siguiente. Las transacciones entre tierras alejadas y diferidas en el tiempo necesitaban plasmarse en contratos. Estos contratos consistían en unas bolas huecas de arcilla que contenían los datos, pequeñas formas de arcilla que simbolizaban los nombres de tres maneras diferentes: esferas, conos, y cilindro a los que se añadían unas formas convencionales que designaban aquello que se contrataba. En caso de reclamación se rompía la bola seca, sobre la cual se había firmado con su sello para su control, y en la que se comparaba la cantidad y la entrega. Estas transacciones fueron haciéndose cada vez más complejas, se podía guardar el sistema de cálculo pero tenían que acordarse de lo contratado que quedaba impreso en los sellos en los que figuraba, por medio de signos grabados en el exterior de la bola de arcilla, el contenido interior de la misma, tanto en cantidad (el número) como en calidad (las cosas contratadas). Para hacer estos signos se utilizaba una caña muy fina llamada cálamo una de sus extremidades se cortaba en forma de punta o al bies, cortando la opuesta en forma de escuadra: este era el medio para dibujar una cuña, un redondel y un cono, que representaban los datos y servía también para dibujar las formas convencionales. Finalmente se encontró la solución más simple: aplastar esta bola de arcilla y dibujar (escribir) en ambas caras el contenido del contrato: qué, cuánto, y cuando utilizando, siempre, esta pequeña caña. Es este el origen de la escritura cuneiforme (cuyo dibujo tiene forma de cuña o triangular) abandonando las formas cilíndricas y redondas.

 2.3.3. Sistema de escritura
Un sistema de escritura permite la escritura de una lengua. Si se refiere a una lengua hablada, como es lo normal y corriente, se habla entonces de escritura glottográfica, pero puede tratarse también de una lengua no hablada, en este caso se hablaría de escritura semasiográfica. Los escritos de las tribus Yukaghir son uno de los ejemplos más conocidos de escritura semasiográfica.

Los escritos glottográficos (escritura de lenguas habladas) pueden estar divididos en dos grandes grupos:

· Las escrituras fonográficas se escribe lo que se dice, es decir los sonidos de una lengua hablada (fonemas). Las escrituras alfabéticas y/o silábicas pertenecen a este grupo. 

· Las escrituras logográficas se escriben los morfemas de una lengua, es decir, los componentes gramaticales. Las escrituras chinas jeroglíficos o cuneiformes pertenecen a este grupo. 

Un mismo sistema puede servir para muchas lenguas y una misma lengua puede estar representada por diferentes sistemas. Los grafemas fundamentales de una escritura pueden completarse con la utilización de diacríticos, de ligaduras y de grafemas modificados.
2.3.4. Etapas
A. Comienzo de la escritura
· Garabateo: El niño raya el papel y luego te cuenta qué es lo que ha querido escribir.

· Letras sueltas: El niño escribe letras, sin ningún orden. Normalmente las letras que se repiten son las que el niño reconoce (las que tiene en su nombre) porque está más familiarizado con ellas. Si su nombre es ADOLFO, escribirá: A A O O F F O O L

· Sonidos que el niño oye: El niño empieza a emitir los sonidos de lo que quiere escribir y pone alguna de las letras que va oyendo. El niño tiene más tendencia a oír las vocales y las consonantes que suenan más. (Ejemplo: “O U I A P E” Yo fui al parque).
• Escritura convencional: El niño dice en voz alta las palabras que escribe, tiene ya conocimiento de las sílabas y empieza a comprender cómo funciona el lenguaje. Su escritura se aproxima a la convencional.

B. Actividades y modelos

• Escritura durante el día (Ejemplo):
Diarios. Cada niño tiene un cuaderno y cada día hace un dibujo sobre algo que quiere contar. A continuación intenta escribir sobre lo que ha dibujado. Si lo desea, el niño lee al profesor y a sus compañeros lo que ha escrito. A veces el profesor hace / escribe una pregunta y el niño trabaja sobre ella en el cuaderno. Normalmente no se corrige lo que el niño ha escrito, si acaso se escribe un comentario generalmente positivo o con matiz pedagógico, de modo que la “corrección” sea indirecta.

• Escribir en frente de los niños pensando en voz alta 
El maestro hace de modelo pensando en voz alta con el fin de mostrar a los alumnos el proceso de escritura que sigue hasta plasmar sus ideas en el papel. Al ejemplificar cómo se van emitiendo las palabras, cómo se separan, cómo se releen las ideas para continuar escribiendo y cómo se plasman en el papel, el estudiante tiene la oportunidad de copiar esos comportamientos en sucesivas sesiones.

Al principio se pondrá más énfasis en cosas como las mayúsculas, la separación, la puntuación y la orientación espacial para escribir.

La ejemplificación de la escritura se puede llevar a cabo en diversas actividades como:

- Diarios personales.

- Reglas de la clase.

- El periódico de la clase.

- Experiencias para compartir (excursión, un visitante especial).

- Poesías.

- Volver a contar un cuento favorito…

- El mensaje matutino: escribir un mensaje a los niños de la clase.

A veces se puede usar la escritura para repasar letras que los niños han aprendido, releer palabras que se usan con mucha frecuencia o presentar letras nuevas en contexto.

• Escritura compartida:

En este caso el maestro escribe con los alumnos. El maestro es el que tiene la pluma y los estudiantes ayudan con ideas para escribir un texto conjunto. El texto se negocia entre los estudiantes y el maestro. Se construyen las palabras analizando los sonidos conjuntamente. Se usan las convenciones de la escritura con la ayuda de todos (palabras, mayúsculas, puntuación, letras…). El maestro pone la escritura en un lugar donde los alumnos puedan acceder a ella y releerla. El maestro usa ese momento para enseñar y comprobar lo que los estudiantes pueden hacer.

El proceso a seguir es el siguiente:

I. Antes de empezar
Se habla sobre lo que se va a escribir; puede ser una historia que han leído, una experiencia que han tenido, una visita a un lugar…

II. Durante la actividad:

El maestro es el secretario porque es el que escribe lo que se dice. Se genera una oración. Se repite lo que se quiere decir. Se cuentan las palabras. Se repite la oración despacio. Se habla acerca de las convenciones (espaciación, sonidos iniciales, mayúsculas…). Se van emitiendo las palabras para conseguir escribir la oración.

III. Después de la actividad:

Se muestra el trabajo terminado para volver a releerlo y quizás utilizarlo como lectura compartida en un futuro próximo.

• Escritura pautada:

Los estudiantes escriben solos pero reciben unos parámetros. A veces la escritura sigue un patrón predeterminado (Yo tengo una boca, yo tengo dos orejas, yo tengo dos ojos…)

Otras veces los estudiantes escriben partiendo de una frase: Un día yo fui… El maestro ayuda a los estudiantes a pensar en la estructura, la audiencia y el propósito de la escritura. El maestro proporciona a los estudiantes tiempo para reflexionar y pensar qué es lo que van a escribir. Los estudiantes aprenden a usar la lluvia de ideas para sacar temas y empiezan a escribir diciendo sus palabras en voz alta sin preocuparse de la manera correcta de escribirlas. Quizás en otras sesiones se empiecen a corregir estas escrituras en borrador para poder ser publicadas. En grados como final de 1º, 2º o mayores se utiliza el proceso de la escritura:

· tormenta de ideas

· primer borrador

· edición

· publicación

Dificultades:
Al analizar los errores de escritura cometidos por nuestros estudiantes, podemos ver que muchas veces el niño ha sido capaz de leer los sonidos iniciales e incluso de captar el sentido de  lo leído (caso del niño que dice “camión” en vez de “camioneta” o por ejemplo, “camisón”). En el caso de los lectores principiantes, éstos empiezan a leer con las ilustraciones y más bien tienden a inventarse las palabras. Pero si son capaces de “leer las ilustraciones” de manera inteligente han dado ya el primer paso hacia la lectura. Lo mismo sucede cuando:

_ Empiezan el libro por la portada.

_ Pasan las páginas de adelante a atrás.

_ Leen de izquierda a derecha.

_ Leen primero la página de la izquierda y luego la de la derecha.

_ Saben dónde hay texto y dónde hay ilustraciones.

_ Saben dónde está el título.

Todos estos comportamientos nos preparan para ser lectores. No apreciarlos como aproximaciones a la lectura sería como no alegrarnos cuando un bebé dice pa-pa-papa por primera vez.

En ocasiones encontramos que nos resulta difícil hacer que los niños sepan oír los sonidos. Suele suceder en estudiantes cuyo lenguaje es limitado por no haber tenido experiencias con letra impresa o con literatura. Para paliar esta situación, podemos trabajar desarrollando su:

a.- Percepción del sistema fonético: el profesor utiliza cancioncillas, rimas, trabalenguas, poemas, libros repetitivos, libros predecibles… para que los niños descubran cómo suenan las letras y cómo de la combinación de ellas encontramos el significado.

b.- Capacidad de decodificar: el profesor tiene que enseñar a los niños las letras y cómo suenan. En los grados bajos (kinder y primero) se suelen  enseñar historietas en las que una determinada letra corresponde a un sonido que aparece en la historia, y los niños acompañan este sonido con las manos, haciendo un gesto que se asocia con la letra (método onomatopéyico). Por ejemplo: en el cuento “Los tres osos y Ricitos de Oro”, cuando Ricitos llega a la casa y huele los tazones de sopa encima de la mesa dice “OOOOOO” y coloca los dedos pulgar e índice en forma de círculo. Podemos utilizar este método para introducir el sonido de cada letra. Debemos también colocar un abecedario al frente de la clase para que los niños asocien una letra con un objeto:

A _ C __

Cada mañana se cantan cancioncillas alrededor del abecedario. Las escuelas elementales tienen un buen surtido de canciones que se pueden grabar al principio del año. En caso de no tenerlas se puede cantar o recitar utilizando el abecedario de la pared:

a de avión, /a/, /a/, /a/ avión. B de bebé, /b/, /b/, /b/, bebé. C de casa,

/c/, /c/, /c/ casa…

y así sucesivamente.

c.- Reconocimiento de palabras: el nombre de los niños es la mejor herramienta para el aprendizaje de las letras. El niño reconoce en primer lugar las letras de su nombre, aunque sean difíciles. Podemos utilizar los nombres para hacer un abecedario de los niños (junto a sus fotografías). Cada día se elige un nombre, se lee y se analiza (letra a letra y palabras si es compuesto).

Podemos trabajar con las sílabas, buscar otras palabras que se puedan construir a partir del nombre o utilizarlo en poemas, noticias, diarios…
2.4. TEXTO
El texto es una unidad de lenguaje en uso; al hablar de texto pensamos, a menudo, solamente en escritura, Sin embargo, la unidad de texto escrito es sólo una de sus formas o modos. Cuando decimos texto, podemos referirnos a un poema, a una carta, pero también a una narración, una anécdota, una argumentación, una oración al Sagrado Corazón de Jesús: hablamos de una unidad ya sea en la oralidad o en la escritura. 

El texto es entonces un pasaje escrito u oral que forma una unidad, sin importar su extensión. Para Halliday y Hasan (1976), el texto es una unidad semántica, una unidad de sentido, pero no de forma. 

Este texto o conjunto de signos extraídos de un discurso debe reunir condiciones de textualidad. Las principales son cohesión, coherencia, significado, progresividad, intencionalidad y clausura o cierre.

Según los lingüistas Beaugrande y Dressler, todo texto bien elaborado ha de presentar siete características:

a. Ha de ser coherente, es decir, centrarse en un solo tema, de forma que las diversas ideas vertidas en él han de contribuir a la creación de una  idea global. 

b. Ha de tener cohesión, lo que quiere decir que las diversas secuencias que lo construyen han de estar relacionadas entre sí. 

c. Ha de contar con adecuación al destinatario, de forma que utilice un lenguaje comprensible para su lector ideal, pero no necesariamente para todos los lectores y de forma que, además, ofrezca toda la información necesaria para su lector ideal o destinatario. 

d. Ha de contar con una intención comunicativa, es decir, debe querer decir algo a alguien y por tanto hacer uso de estrategias pertinentes para alcanzar eficacia y eficiencia comunicativa. 

e. Ha de estar enmarcado en una situación comunicativa, es decir, debe ser enunciado desde un aquí y ahora concreto lo que permite configurar un horizonte de expectativas y un contexto para su comprensión. 

f. Ha de entrar en relación con otros textos o géneros para alcanzar sentido y poder ser interpretado conforme a una serie de competencias, presupuestos, marcos de referencia, tipos y géneros, pues ningún texto existe aisladamente de la red de referencias que le sirve para dotarse de significado. 

g. Ha de poseer información en grado suficiente para resultar novedoso e interesante pero no exigir tanta que colapse su sentido evitando que el destinatario sea capaz de interpretarlo (por ejemplo por una demanda excesiva de conocimientos previos). 

2.4.1. Tipología
· Descriptivos: ¿Cómo es?

· Narrativos: ¿Qué pasa?

· Conversacionales ¿Qué dicen?

· Instructivos ¿Cómo se hace?

· Predictivos: ¿Qué pasará?

· Explicativos: ¿Por qué es así?

· Argumentativo ¿Qué pienso?

· Retórico: ¿Cómo se dice?

2.4.2. ¿Qué necesitamos para construir un texto?
· Un tema

· Información relacionada al tema.

· Criterio para agrupar las idas. 

· Criterios par ordenar lógicamente las ideas. 

· Recursos lingüísticos para ligar las ideas entre si.
2.4.3. Propiedades generales del texto
a.- Unidad temática.

b.- Corrección ortográfica y gramatical.

c.- Propiedad léxica.

d.- Coherencia. 

e.- Claridad. 

f.- Adecuación

g.- División en unidades definidas.

h.- Cohesión. 

2.4.4. Producción de textos
Se entiende por producción de textos, a la estrategia que se usa, para expresar ideas, sentimientos y experiencias, a través de escritos. Implica centrar la atención en el proceso, más que en el producto, pues la calidad del texto depende de la calidad del proceso. 

Producir un texto es un proceso complejo, aún para escritores de experiencia, por eso es necesario brindar a los niños estrategias que le permitan producir textos de calidad.

Al igual que la lectura, la escritura tiene su definición propia y su procedimiento. Según el Dic. Español Moderno, "escribir" es: "representar ideas por medio de signos y más especialmente la lengua hablada por medio de letras"; "figurar el pensamiento por medio de signos convencionales"; "la escritura es la pintura de la voz"

A partir de éstas definiciones deduzco la escritura como una forma de expresión y representación prescrita por medio de signos y códigos que sirven para facilitar, y mejorar la comunicación. Este varía según al grupo social donde se practica, además va ligado juntamente con el lenguaje pertinente, por medio de la diversidad en cuanto al uso de las materiales naturales y artificiales.

2.4.4.1.  Etapas de la producción de textos:
La producción de un texto comprende actividades que van más allá de la escritura misma. Hay  tareas previas y posteriores a ella que no debemos descuidar. De modo general, podemos decir que la producción de textos comprende tres etapas:

· La planificación

Etapa que corresponde a la generación y selección de ideas, la elaboración de esquemas previos, la toma de decisiones sobre la organización del discurso, el análisis de las características de los posibles lectores y del contexto comunicativo, así como de la selección de estrategias para la planificación del texto.

Durante esta etapa habrá que dar respuestas a los siguientes interrogantes:

Sobre las características de la situación comunicativa:

- ¿A quién estará dirigido el texto?

- ¿Cuál es la relación del autor con el destinatario?

- ¿En calidad de qué escribe el autor?: ¿A título personal?, ¿En representación de alguien? ¿representando a un grupo?

- ¿Con qué propósito escribe?

Sobre las decisiones previas a la producción del texto:

- ¿Qué tipo de texto se escogerá de todos los posibles?

- ¿Cuál será su aspecto general, la silueta del texto?

- ¿Qué material se empleará? (textura, tamaño de la hoja)

- ¿Qué instrumento se usará para escribir? (lapicero, plumón, máquina de escribir, computadora)

- ¿El instrumento escogido es conveniente para el papel y el formato seleccionados?.
· La textualización

Es el acto mismo de poner por escrito lo que se ha previsto en el plan. Lo que se ha pensado se traduce en información lingüística, y esto implica tomar una serie de decisiones sobre la ortografía, la sintaxis y la estructura del discurso. Durante la textualización se consideran algunos aspectos como:

- Tipo de texto: estructura.

- Lingüística Textual: funciones dominantes del lenguaje; enunciación (signos de personas, espacio, tiempo); coherencia textual (coherencia semántica, progresión temática, sustituciones, etc.)

- Lingüística oracional (orden de las palabras o grupos de palabras, relaciones sintácticas, manejo de oraciones complejas, etc.)

· La revisión

Orientada a mejorar el resultado de la textualización. Se cumplen tareas como la lectura atenta y compartida de lo escrito para detectar casos de incoherencia, vacíos u otros aspectos que necesiten mejoramiento. Se da respuesta a interrogantes, como:

· ¿Hay coherencia entre los diferentes apartados del texto?

· ¿Las palabras empleadas están escritas correctamente?

· ¿El registro empleado es el más adecuado?

· ¿Sintácticamente las expresiones están bien construidas?

· ¿Hay casos de impropiedad y ambigüedad?

· ¿Los pronombres y artículos mantienen la referencia?

· ¿Hay unidad en la presentación de las ideas?

· ¿Se cumple con el propósito comunicativo?


La etapa de revisión incluye también la reflexión sobre el proceso de producción textual. En realidad, la metacognición abarca las diversas etapas, pues en todo momento tenemos necesidad de corroborar si estamos haciendo bien las cosas o no.

Durante las tres etapas, el escritor tendrá que estar preparado para afrontar problemas de tipo lexical o gramatical, problemas de organización textual y problemas de tipo temático. 

La planificación, la textualización y la revisión son importantes, pero también lo son el propio autor, el lector y las variables sociales que condicionan el proceso de producción. Cobra relevancia, pues, la afirmación de que un texto es la creación compartida entre el autor y el lector. Esto refuerza la decisión de que los productos de los alumnos sean compartidos con los demás (compañeros, profesores, alumnos de otros grados) para ir afirmando la responsabilidad de escribir lo que queremos, pero pensando en los efectos que producirá en los demás. Esto es, autonomía para tomar decisiones y solucionar problemas. Definitivamente, la escritura es un hecho social y, como tal, contribuye, además, al desarrollo del pensamiento crítico.

2.5. EL PROCESO DE LA "ENSEÑANZA" DE LA ESCRITURA:
Muchos autores afirman que la lectura y escritura deben ir unidos, porque ambos se dan gradualmente e interactúan en el proceso de enseñanza-aprendizaje. A partir, de esta experiencia personal, considero que la escritura es el resultado del aprendizaje de la lectura, o sea, el reconocimiento de las letras: signos, símbolos, representaciones, entre otros. Es decir, cuando el niño conoce y reconoce los signos y símbolos, procede a expresar en forma escrita plasmando con su mano de tinta a papel. Para escribir necesariamente, debe tener una coordinación de motricidad fina; sensorio – motora, en la coordinación de sus sentidos; visomotora, la coordinación específica entre su visión – táctil.

El lenguaje integral se apoya en el modelo transaccional de la lectura, en el cual se define la misma como un proceso de interacción entre el lector y el texto. En este proceso el lector construye significado del texto. Entre varios, se establecen los siguientes principios:

1. El lector construye el significado durante la lectura. Utiliza la experiencia y el aprendizaje previo para encontrarle sentido al texto.

2. El lector predice, selecciona, confirma y se auto-corrige a medida que intenta encontrarle sentido a la palabra impresa.

3. La meta del lector es la comprensión del significado.

La experiencia previa del niño en eventos de lecto-escritura será de gran influencia para su desarrollo en la escuela. Mediante las investigaciones llevadas a cabo en área de alfabetización emergente ("emergent literacy") se presenta una teoría de cómo se desarrolla la lectura en los niños mucho antes de comenzar la escuela. A continuación se detallan las etapas de desarrollo.

Asimismo, es mediante el lenguaje que se construye el conocimiento, razón por la cual el desarrollo de la lecto-escritura tendrá una gran influencia en el proceso del aprendizaje. La forma en que se enseña la lecto-escritura corresponde a la forma en que el niño aprende su lenguaje: del todo a las partes, de la función a la forma y dentro de un contexto real. Hay dos conceptos principales sobre la lecto-escritura en el lenguaje integral:

1. El aprendizaje de la lecto-escritura ocurre de la misma forma que el aprendizaje del lenguaje oral. Al igual que el habla, la escritura es una forma del lenguaje, por lo tanto, la misma ha de aprenderse mediante eventos auténticos que satisfagan las necesidades del niño.

2. El lenguaje es indivisible. Para aprender a leer no podemos "romper" el lenguaje en pedacitos como palabras aisladas o sílabas. Esto hace el aprendizaje de lecto-escritura irreal y difícil. Además, las artes del lenguaje no son divisibles; hablar, escuchar, leer y escribir deben enseñarse de manera integrada.

2.6.  LECTURA:
“Se entiende por lectura la capacidad de entender un texto escrito” (Adam y Starr, 1982).

Leer es un proceso de interacción entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer los objetivos que guían su lectura.

Leer es entrar en comunicación con los grandes pensadores de todos los tiempos. Leer es antes que nada, establecer un diálogo con el autor, comprender sus pensamientos, descubrir sus propósitos, hacerle preguntas y tratar de hallar las respuestas en el texto.

Leer es también relacionar, criticar o superar las ideas expresadas; no implica, aceptar tácitamente cualquier proposición, pero exige del que va a criticar u ofrecer otra alternativa, una comprensión cabal de lo que está valorando o cuestionando.

La eficacia de la lectura depende de que estos dos aspectos estén suficientemente desarrollados.

Esto tiene unas consecuencias:

· el lector activo es el que procesa y examina el texto

· objetivos que guíen la lectura: evadirse, informarse, trabajo...

· interpretación de lo que se lee (el significado del texto se construye por parte del lector).
2.6.1. Leer para aprender (desde una explicación constructivista)
El aprendizaje significativo es formarse una representación, un modelo propio, de aquello que se presenta como objeto de aprendizaje; implica poder atribuirle significado al contenido en cuestión, en un proceso que condice a una construcción personal, subjetiva, de algo que existe objetivamente. Este proceso remite a la posibilidad de relacionar de una forma no arbitraria y sustantiva lo que ya se sabe y lo que se pretende saber.

Cuando un lector comprende lo que lee, está aprendiendo, en la medida en que su lectura le informa, le permite acercarse al mundo de significados de un autor y le ofrece nuevas perspectivas u opiniones sobre determinados aspectos. La lectura nos acerca a la cultura, siempre es una contribución esencial a la cultura propia del lector. En la lectura se da un proceso de aprendizaje no intencionado incluso cuando se lee por placer.

En una gran variedad de contextos y situaciones, leemos con la finalidad clara de aprender. No sólo cambian los objetivos que presiden la lectura, sino generalmente los textos que sirven a dicha finalidad presentan unas características específicas (estructura expositiva) y la tarea, unos requerimientos claros, entre ellos controlar y frecuentemente demostrar que se ha aprendido. Debemos observar si enseñamos a un alumno a leer comprensivamente y a aprender, es decir, que pueda aprender de forma autónoma en una multiplicidad de situaciones (éste es el objetivo fundamental de la escuela).

           2.6.2. Lectura explorativa frente a lectura comprensiva
Para dominar un contenido, para comprenderlo, en resumen, para estudiar, se debe hacer una doble lectura:
· Lectura Explorativa:
Es una lectura rápida.
Su finalidad: Lograr la visión global de un texto: 
De qué trata: Preparar la Lectura Comprensiva de un texto
Buscar en un texto algún dato aislado que interesa.
Procedimiento:
· Fijarse en los título y epígrafes
· Buscar nombres propios o fechas que puedan orientar
· Tener en cuenta que la idea más importante suele expresarse al principio del párrafo en el que luego se desarrolla, o al final del párrafo como conclusión de la argumentación.
· Tener en cuenta que un mapa, una grafía, un cuadro cronológico etc., pueden proporcionar tanta información como la lectura de varias páginas: hay que observarlos.
· Lectura Comprensiva
Es una lectura reposada.
Su finalidad es entenderlo todo.
Procedimiento:
· Buscar en el diccionario todas las palabras cuyo significado no se posee por completo.
· Aclarar dudas con ayuda de otro libro: atlas, enciclopedia, libro de texto; preguntar a otra persona (profesor, etc.) si no se puede hacer enseguida se ponen interrogantes al margen para recordar lo que se quería preguntar.
· Reconocer los párrafos de unidad de pensamiento
· Observar con atención las palabras señal.
· Distinguir las ideas principales de las secundarias.
· Perseguir las conclusiones y no quedarse tranquilo sin comprender cuáles son y cómo se ha llegado a ellas.
Una lectura comprensiva hecha sobre un texto en el que previamente se ha hecho una lectura explorativa es tres veces más eficaz y más rápida que si se hacho directamente.

2.6.3.  Componentes de la lectura
La lectura se puede explicar a partir de dos componentes:

· El acceso léxico, el proceso de reconocer una palabra como tal. Este proceso comienza con la percepción visual. Una vez que se han percibido los rasgos gráficos (letras o palabras) puede ocurrir un acceso léxico directo, cuando nos encontramos con una palabra familiar que reconocemos de un solo golpe de vista; o bien un acceso léxico indirecto, cuando nos encontramos términos desconocidos o difíciles de leer. Entonces hemos de acudir a nuestros conocimientos sobre segmentación de palabras, o atender a las condiciones contextuales que hacen que el acceso léxico sea más rápido.

· La comprensión; aquí se distinguen dos niveles.

El más elemental es comprensión de las proposiciones del texto. A las proposiciones se las considera las “unidades de significado” y son una afirmación abstracta acerca de una persona u objeto. La comprensión de las proposiciones se realiza a partir de la conjunción de los elementos textuales (información proporcionada por texto mismo) y de los elementos subjetivos (conocimientos previos). Este primer nivel, junto al acceso léxico son considerados micro procesos de la inteligencia y se realizan de forma automática en la lectura fluida.

El nivel superior de la comprensión es el de la integración de la información suministrada por el texto. Consiste en ligar unas proposiciones con otras para formar una representación coherente de lo que se está leyendo como un todo. Este nivel es consciente y no automático y esta considerado como un macro proceso.

Estos macro procesos son posibles a partir del conocimiento general que el sujeto tiene sobre el mundo; es decir, para que se produzca una verdadera comprensión es necesario poseer unos conocimientos generales sobre aquello que se está leyendo. Además también serían imposibles sin un conocimiento general sobre la estructura de los textos.

       2.6.4.  Tipos de lectura
a. Lectura mecánica
Se limita a identificar palabras prescindiendo del significado de las mismas. Prácticamente no hay comprensión. 

b. Lectura literal
Comprensión superficial del contenido. 

c. Lectura oral
Se produce cuando leemos en voz alta. 

d. Lectura silenciosa
Se capta mentalmente el mensaje escrito sin pronunciar palabras. El lector puede captar ideas principales. 

e. Lectura reflexiva
Máximo nivel de comprensión. 
f. Lectura rápida
Sigue la técnica del “salteo” que consiste en leer a saltos fijándose en lo más relevante. Es una lectura selectiva. 

2.6.5.  Malos hábitos en la lectura
a. La regresión 
Consiste en volver atrás sobre lo leído, antes de terminar el párrafo. Muchas veces, se hace de forma inconsciente. La regresión provoca un efecto negativo sobre la velocidad de lectura y la comprensión de lo leído, porque se divide el pensamiento, se pierde la idea general. Todavía hay muchos lectores que creen que con este medio se reafirma la comprensión contenidos, tratando de interpretarlos. Es la más lenta. 

b. La vocalización 
Cuando la lectura se acompaña con movimientos labiales, aunque no emita sonidos. Constituye un gran impedimento para la buena lectura porque el lector tiene que estar pendiente de cada palabra y de vocalizarla. Así se distrae la atención de lo fundamental. 

c. Movimientos corporales 
La lectura es una actividad mental y todo movimiento físico es innecesario, salvo el de los ojos. Algunos lectores se balancean, se sirven del dedo para recorrer las líneas, adoptan malas posturas, cuando el cuerpo debería estar relajado. 

d. Vocabulario deficiente 
El buen lector tiene a mano y consulta con frecuencia el diccionario. Si el vocabulario es escaso habrá textos en los que descartamos gran cantidad de palabras y expresiones que harán que nuestra lectura sea lenta. 

Es un círculo cerrado: hasta que no se empiece a usar con regularidad el diccionario no se ampliará el vocabulario y la lectura no será todo lo eficaz que debiera.  

2.6.6.  Etapas en el desarrollo de la lectura
Etapa emergente: Es la etapa durante la cual el niño espera aprender a leer. Se divide en temprana emergente y emergente. En la temprana emergente el niño "lee" el libro gracias a la memorización previa por haber escuchado la lectura en voz alta. Las ilustraciones son la guía principal en este proceso. En la fase emergente ya el niño comienza a señalar y parear ciertas palabras claves.

Etapa temprana: El niño se va convirtiendo en lector. Comienza a tratar de parear las palabras escritas con lo que dice al hacer sus lecturas en voz alta. El niño comienza a usar más las palabras claves en lugar de la memorización y las ilustraciones. También, se percibe un aumento en la autocorrección y la repetición de oraciones. Si se le da la oportunidad de escribir, comenzará a prestar más atención a la relación letra-sonido. Al final de este período, se observa que lee con mucha más naturalidad.

Etapa de fluidez: Ya el niño sabe leer, por lo que se debe enfatizar el mantener el interés en la lectura. El niño lee más variedad de libros, aumenta la velocidad de su lectura, responde emocionalmente a la misma y reduce su dependencia de la palabra oral.

2.6.7. Modo de evaluar la capacidad lectora de una persona
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A la hora de evaluar la lectura, se pueden diferenciar dos aspectos. Ambos son importantes y hay que tenerlos en cuenta en la misma medida a la hora de valorar la forma de leer. 

Son los siguientes:

·   Velocidad lectora. 
·   Comprensión lectora.   

A.  Velocidad lectora 
En nuestra cultura, la lectura se realiza de izquierda a derecha. En este proceso, el principal órgano lector es el ojo. Sin embargo, el ojo no se desliza de forma continua, sino que se mueve dando breves saltos. Estas breves detenciones de denominan "fijaciones". 

El buen lector hace fijaciones amplias. En cada una de ellas capta con claridad cuatro o cinco letras y percibe otras palabras no tan claras, pero que nuestro cerebro sí reconoce y capta. Se trata de conseguir, por tanto, que el ojo capte, en una sola fijación, el mayor número posible de palabras. 

Para ello se utilizan diversas técnicas: 

·   Ampliación del campo de percepción visual. 

·   Deslizamiento de la vista por la parte superior de las palabras. 

·   Supresión de la percepción de espacios. 

B.  La comprensión lectora
La comprensión tal, y como se concibe actualmente, es un proceso a través del cual el lector elabora un significado en su interacción con el texto ( Anderson y Pearson, 1984). 

La comprensión a la que el lector llega durante la lectura se deriva de sus experiencias acumuladas, experiencias que entran en juego a medida que decodifica las palabras, frases, párrafos e ideas del autor. 

La interacción entre el lector y el texto es el fundamento de la comprensión. En este proceso de comprender, el lector relaciona la información que el autor le presenta con la información almacenada en su mente; este proceso de relacionar la información nueva con la antigua es, el proceso de la comprensión.

“Decir que uno ha comprendido un texto, equivale a afirmar que ha encontrado un cobijo mental, un hogar, para la información contenida en el texto, o bien que ha transformado un hogar mental previamente configurado para acomodarlo a la nueva información.

La comprensión es el proceso de elaborar el significado por la vía de aprender las ideas relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen: es el proceso a través del cual el lector interactúa con el texto. Sin importar la longitud o brevedad del párrafo, el proceso se da siempre de la misma forma.
En definitiva, leer, más que un simple acto mecánico de descifrado de signos gráficos, es por encima de todo un acto de razonamiento, ya que de lo que se trata es de saber guiar una serie de razonamientos hacia la construcción de una interpretación del mensaje escrito a partir de la información que proporcionen el texto y los conocimientos del lector, y, a la vez, iniciar otra serie de razonamientos para controlar el progreso de esa interpretación de tal forma que se puedan detectar las posibles incomprensiones producidas durante la lectura.

Se llevaron a cabo múltiples investigaciones referentes a este tema, y puede destacarse la del autor Hall (1989), el cual sintetiza en cuatro puntos lo fundamental de éste área:

· La lectura eficiente es una tarea compleja que depende de procesos perceptivos, cognitivos y lingüísticos.

· La lectura es un proceso interactivo que no avanza en una secuencia estricta desde las unidades perceptivas básicas hasta la interpretación global de un texto, sino que el lector experto deduce información de manera simultánea de varios niveles distintos, integrando a la vez información gramofónica, morfémica, semántica, sintáctica, pragmática, esquemática e interpretativa.

· El sistema humano de procesamiento de la información es una fuerza poderosa, aunque limitada, que determina nuestra capacidad de procesamiento textual.

· La lectura es estratégica. El lector eficiente actúa deliberadamente y supervisa constantemente su propia comprensión. Está alerta a las interrupciones de la comprensión, es selectivo en dirigir su atención a los distintos aspectos del texto y precisa progresivamente su Interpretación textual.
B.1. Técnicas para mejorar la comprensión lectora 
·   Leer las ideas, captar el sentido del texto. No leer las palabras. 

·   Aumentar el vocabulario. Usar el diccionario -Leer los gráficos, los esquemas, las ilustraciones. 

Archivar el conocimiento previo sobre el tema que aborda el texto.

B.2. Factores que intervienen en la comprensión lectora
La comprensión del texto va a depender de diversos factores: veremos como estos factores influyen en el grado de comprensión y como pueden ayudar a la planificación y el desarrollo de estrategias de aprendizaje.

B.3. Niveles de comprensión lectora
· Literal: Se refiere a la recuperación de la información explícitamente planteada en el texto.  Se puede dividir en reconocimiento que consiste en la localización e identificación de elementos del texto como:
Detalles.- requiere localizar e identificar hechos como: nombres de los personajes, incidentes, tiempo, lugar del cuento.

Ideas Principales.- requiere localizar e identificar una oración explícita en el texto, que sea la idea principal de un párrafo o de un trozo más extenso de la selección.

Secuencias.- requiere localizar e identificar el orden, de incidentes o acciones explícitamente plantearlas en el trozo seleccionado.
Relaciones de causa y efecto.- requiere localizar o identificar las razones, que establecidas con claridad, determinan un efecto.

Rasgos del personaje.- requiere localizar o identificar planteamientos explícitos acerca de un personaje que ayuden a destacar de que tipo de persona se trata.

· Inferencial: Requiere que el estudiante use las ideas e informaciones explícitamente planteadas en el trozo, su intuición y su experiencia personal como base para conjeturas e hipótesis.  Las inferencias pueden ser de naturaleza convergente o divergente y el estudiante puede o no ser requerido a verbalizar la base racional de sus inferencias.  Pueden ser de:

Detalles.- requiere conjeturar acerca de los detalles adicionales que el autor podría haber incluido en  la selección para hacerla más informativa, interesante o atractiva.

Ideas Principales.- requiere inducir la idea principal, significado general, moraleja o enseñanza moral que no están expresamente planteadas en la selección

Secuencias.- consiste en determinar el orden de las acciones si su secuencia no se establece con claridad en el texto. También puede consistir en determinar las acciones que precedieron o siguieron a las que se señalan en el texto.

Causa y efecto.- requiere plantear hipótesis acerca de las motivaciones de los personajes y de sus interacciones con el tiempo y el lugar.  También implica conjeturar sobre las causas que actuaron, sobre la base de claves explícitas presentadas en la selección.

Rasgos de los personajes.- consiste en determinar características de los personajes que no se entregan explícitamente en el texto. 

· Crítica: Requiere que le lector emita un juicio valorativo, comparando las ideas presentadas en la selección con criterios externos dados por el profesor, por otras autoridades o por otros medios escritos, o bien con un criterio interno dado por la experiencia del lector, sus conocimientos o valores.

Juicios de realidad o fantasía.- requiere que el alumno sea capaz de distinguir entre lo real del texto y lo que pertenece a la fantasía del autor. 

Juicio de valores.- requiere que el lector juzgue la actitud del personaje o de los personajes.

Implica todas las consideraciones previas, porque intenta evaluar el impacto psicológico o estético que el texto ha producido en el lector.  Incluye el conocimiento y la respuesta emocional a las técnicas literarias, el estilo y a las estructuras.

2.7. ESTRATEGIAS PARA DESARROLLAR LA COMPRENSIÓN LECTORA:

Las estrategias, al igual que las habilidades, técnicas o destrezas, son procedimientos utilizados para regular la actividad de las personas, en la medida en que su aplicación permite seleccionar, evaluar, persistir o abandonar determinadas acciones para llegar a conseguir la meta que nos proponemos.

Sin embargo, lo característico de las estrategias es el hecho de que no detallan ni prescriben totalmente el curso de una acción; las estrategias son sospechas inteligentes (Valls, 1990), aunque arriesgadas, acerca del camino más adecuado que hay que tomar. Su potencialidad reside en que son independientes de un ámbito particular y pueden generalizarse; su aplicación correcta requerirá, en contrapartida, su contextualización para el problema del que se trate. Un componente esencial de las estrategias es el hecho de que implican auto dirección (la existencia de un objetivo y la conciencia de que ese objetivo existe) y autocontrol, es decir, la supervisión y evaluación del propio comportamiento en función de los objetivos que lo guían y la posibilidad de imprimirle modificaciones cuando sea necesario.

Las estrategias de comprensión lectora son procedimientos de carácter elevado, que implican la presencia de objetivos que cumplir, la planificación de las acciones que se desencadenan para lograrlos, así como su evaluación y posible cambio. Esta afirmación tiene varias implicaciones:

· Si las estrategias de lectura son procedimientos y éstos son contenidos de enseñanza, entonces hay que enseñar estrategias para la comprensión de textos

· Si las estrategias son procedimientos de orden elevado implican lo cognitivo y lo metacognitivo, en la enseñanza no pueden ser tratadas como técnicas precisas, recetas infalibles o habilidades específicas. Lo que caracteriza a la mentalidad estratégica es su capacidad para representarse y analizar los problemas y la flexibilidad para dar soluciones. De ahí que al enseñar estrategias de comprensión lectora haya que primar la construcción y uso por parte de alumnos de procedimientos de tipo general que puedan ser transferidos sin mayores dificultades a situaciones de lecturas múltiples y variadas.

Es necesario enseñar estrategias de comprensión porque queremos hacer lectores autónomos, capaces de enfrentarse de manera inteligente a textos de muy diferente índole, la mayoría de las veces, distintos de los que se usa cuando se instruye. Estos textos pueden ser difíciles, por lo creativos o porque estén mal escritos. En cualquier caso, dado que responden a una gran variedad de objetivos, cabe esperar que su estructura sea también variada, así como lo será su comprensibilidad.

Hacer lectores autónomos significa también hacer lectores capaces de aprender de todos los textos. Para ello, quien lee debe ser capaz de interrogarse acerca de su propia comprensión, establecer relaciones entre lo que lee y lo que forma parte de su acervo personal, cuestionar su conocimiento y modificarlo, establecer generalizaciones que permitan transferir lo aprendido a otros contextos distintos.

Las estrategias deben permitir al alumno la planificación de la tarea general de lectura y su propia ubicación ante ella (motivación, disponibilidad). Facilitarán la comprobación, la revisión y el control de lo que se lee, y la toma de decisiones adecuada en función de los objetivos que se persigan.

Leer es un procedimiento, y al dominio de procedimientos se accede a través de su ejercitación comprensiva. Por esto no es suficiente que los alumnos asistan al proceso mediante el cual su profesor les muestra cómo construye sus predicciones, las verifica... hace falta además que sean los propios alumnos los que seleccionen marcas e índices, formulen hipótesis, las verifiquen, construyan interpretaciones, y que sepan que eso es necesario para obtener unos objetivos determinados.

En general hablamos de estrategias para referirnos a secuencias integradas de procedimientos que se adoptan con un determinado propósito. Es decir, las estrategias suponen que el sujeto sigue un plan de acción para resolver una determinada tarea, lo cual le lleva a adoptar una serie de decisiones con arreglo a la representación cognitiva que se tiene de la tarea en cuestión.

Al conocimiento de las propias estrategias se le llama metacognición, es decir, conocimiento acerca de los propios procesos de pensamiento.

La metacognición se incrementa con la edad. Los niños pequeños tienen pocas posibilidades meta cognitivas mientras que los mayores son más hábiles a este respecto.

Por otra parte las estrategias meta cognitivas son susceptibles de enseñarse; cabe instruir a los niños para que utilicen conscientemente una estrategia adecuada que les ayude a captar mejor los elementos de una tarea, a establecer un plan adecuado para resolverla y a controlar la secuencia de pasos que conlleva la estrategia aplicada.

En este sentido, las estrategias lectoras pueden considerarse como estrategias meta cognitivas.

Las investigaciones sugieren que las estrategias lectoras no son inherentes al sistema humano de procesamiento de información sino que implican un proceso de aprendizaje y por lo tanto su mejora depende tanto de la edad como de la historia de aprendizaje de cada uno: 

· Los sujetos más jóvenes tienden a procesar los textos elemento por elemento; relacionando un gran número de características textuales que son adquiridas sin un procesamiento profundo, a partir de elementos de coherencia superficial. 

· Los lectores más maduros (no se identifica exactamente con la edad; es la madurez lectora), por el contrario generan gran número de macro proposiciones. Estas macro proposiciones proporcionan una representación jerárquicamente organizada acerca del contenido del texto que no se limita únicamente a conectar proposiciones que aparecen afirmadas únicamente en el texto, sino que realizan una conexión entre esas afirmaciones y sus esquemas de conocimiento previo.

Podemos por tanto concluir que los sujetos con estrategias más eficaces y maduras realizan operaciones destinadas a captar el significado global del texto y a producir una representación organizada, jerárquica y coherente del contenido del pasaje, teniendo en cuenta no solamente el contenido del texto sino también los esquemas de conocimiento del propio sujeto.

Por el contrario, los lectores menos eficaces e inmaduros no producían una integración de los diversos contenidos del texto procesando frase a frase de forma separada y sin relacionar suficientemente el significado del pasaje con sus esquemas de conocimiento previo.

Quizás una de las estrategias más útiles y maduras sea la “Estrategia Estructural” que consiste es establecer un plan de procesamiento del texto basado en seguir la estructura organizativa de las ideas del texto de forma que se vayan relacionando los detalles más importantes del pasaje con esa estructura. 

Los sujetos que no son capaces de utilizar esta estrategia estructural suelen emplear una “estrategia de listado”, propia de los sujetos con dificultades en comprensión y se caracteriza porque no es sistemática, no contiene un plan de procesamiento de texto, y los sujetos se limitan a recordar datos sueltos del contenido del texto

En la lectura compartida se aprende a utilizar una serie de estrategias que deberán formar parte del bagaje del alumno, de modo que pueda utilizarlas de manera autónoma.

Las tareas de lectura compartida deben ser consideradas como la ocasión para que los alumnos comprendan y usen las estrategias que le son útiles para comprender los textos. También deben ser consideradas como el medio más poderoso de que dispone el profesor para proceder a la evaluación formativa de la lectura de sus alumnos y del proceso mismo, y en este sentido, como un recurso imprescindible para intervenir de forma contingente a las necesidades que muestran o que infiere de sus alumnos.

Existe un acuerdo generalizado en considerar que las estrategias responsables de la comprensión durante la lectura que se pueden fomentar en actividades de lectura compartida son las siguientes:

· Formular predicciones del texto que se va a leer

· Plantearse preguntas sobre lo que se ha leído

· Aclarar posibles dudas acerca del texto

· Resumir las ideas del texto

De lo que se trata es que el lector pueda establecer predicciones coherentes acerca de lo que va leyendo, que las verifique y se implique en un proceso activo de control de la comprensión.

Lo importante es entender que para ir dominando las estrategias responsables de la comprensión (anticipación, verificación, autocuestionamiento.) no es suficiente con explicarlas, es necesario ponerlas en práctica comprendiendo su utilidad. Las actividades de lectura compartida deben permitir el traspaso de la responsabilidad y el control de la tarea de lectura de manos del profesor (¿de qué creéis que va el texto? ¿Alguien puede explicar que es la.....? ¿hay algo que no comprendáis? Como habéis leído, esta leyenda nos habla de...) a manos del alumno.

Es necesario que los alumnos comprendan y usen comprendiendo las estrategias señaladas, y eso puede lograrse con la lectura compartida. Nunca deben convertirse los alumnos en participantes “pasivos” de la lectura, que no responden, actúan pero no interiorizan ni se responsabilizan de esas estrategias u otras. No hay que olvidar que el fin último de toda enseñanza, y también en el caso de la lectura, es que los aprendices dejen de serlo y dominen con autonomía los contenidos que fueron objeto de instrucción repetitiva.

2.8.  EL PROCESO LECTOR
El acto de leer consiste en el procesamiento de información de un texto escrito con la finalidad de interpretarlo. El proceso de lectura utiliza lo que Smith (1983) llama las dos fuentes de información de la lectura:
· La información visual o a través de los ojos: que consiste en la información proveniente del texto.

· La información no visual o de detrás de los ojos: que consiste en el conjunto de conocimientos del lector.

Así, a partir de la información del texto y de sus propios conocimientos el lector construirá el significado en un proceso que, para su descripción, podemos dividir en:

· La formulación de hipótesis: cuando el lector se propone leer un texto, una serie de elementos contextuales y textuales activan algunos de sus esquemas de conocimiento y le llevan a anticipar aspectos del contenido.

· La verificación de las hipótesis realizadas: lo que el lector ha anticipado desde ser confirmado en el texto a través de los indicios gráficos. Incluso las inferencias han de quedar confirmadas, ya que el lector no puede añadir cualquier información, sino sólo las que encajen según reglas bien determinadas que pueden ser también más o menos amplias en función del tipo de texto. Para hacerlo tendrá que fijarse en letras, los signos de puntuación, las mayúsculas, los conectores, etc. e incluso en elementos tipográficos y de distribución del texto.

· La integración de la información y el control de la comprensión: si la información es coherente con las hipótesis anticipadas, el lector la integrará en su sistema de conocimientos para seguir construyendo el significado global del texto a través de distintas estrategias de razonamiento.

Otra posible explicación del proceso que sigue el lector sería la siguiente:

· Mira los símbolos gráficos, los percibe, los reconoce, valiéndose de cualquiera de las técnicas o claves más adecuadas para hacerlo (configuración, análisis estructural, contexto) y pronuncia oral y mentalmente: Los peruanos.
· De inmediato traduce los símbolos gráficos a ideas. Para ello recuerda sus experiencias pasadas, forma la imagen mental de lo que entraña la palabra, la oración o el párrafo; es decir, comprende el significado de dichos símbolos escritos, asociándolos con experiencias previas. Esta fase del proceso de la lectura es la "Comprensión". 
· Posteriormente, se da cuenta de lo que expresa el autor, su pensamiento o su sentimiento, que puede crear en sí una actitud de esperanza, de aversión, de expectativa o simplemente de información. Esta fase se llama "Interpretación". En esta fase establece relaciones comparativas, generalizaciones inductivas, etc., Asocia y dice según esto, "ahora las cosas son más baratas, hay más salud, y mayor seguridad social". 

· Luego, manifiesta una actitud de aceptación o inconformidad con la idea o el sentimiento expresado por el autor. Coteja lo expresado con lo que ha visto, ha oído o se ha informado. Pero la veracidad de la aseveración, la juzga a través de su criterio y después de un análisis íntimo, se halla conforme o discrepa con las ideas del autor. Esta fase del proceso, por la actividad que en ella predomina, toma el nombre de "Reacción", es decir, revela la actitud mental del lector ante las ideas expresadas por el autor. 

Por último, establece relaciones de valor de las ideas expresadas; interesantes, de gran contenido. Se produce una integración de lo expresado con sus vivencias personales; aún más, con dichos elementos puede crear otras ideas relacionadas, como: "lo que dice aquí es falso". En cualquiera de los casos ha habido integración, creación y originalidad. Esta última fase de la lectura crítica y reflexiva se llama "Integración".

2.9. CONDICIONANTES DE LA COMPRENSIÓN
La comprensión de cada lector está condicionada por un cierto número de factores que han de tenerse en cuenta al entrenar la comprensión:

· El tipo de texto: exige que el lector entienda cómo ha organizado el autor sus ideas.

Los textos narrativos y expositivos se organizan de manera distinta, y cada tipo posee su propio léxico y conceptos útiles. Los lectores han de poner en juego procesos de comprensión diferentes cuando leen los distintos tipos de texto.

· El lenguaje oral: un factor importante que los profesores han de considerar al entrenar la comprensión lectora es la habilidad oral de un alumno y su capacidad lectora. La habilidad oral de un alumno está íntimamente relacionada con el desarrollo de sus esquemas y experiencias previas.

El lenguaje oral y el vocabulario oral configuran los cimientos sobre los cuales se va edificando luego el vocabulario lector, que es un factor relevante para la comprensión. Por tanto, el alumno carente de un buen vocabulario oral estará limitado par desarrollar un vocabulario con sentido suficientemente amplio, lo cual, a su vez, habrá de limitarlo en la comprensión de textos.

· Las actitudes: las actitudes de un alumno hacia la lectora pueden influir en su comprensión del texto. Puede que el alumno en una actitud negativa posea las habilidades requeridas para comprender con éxito un texto, pero su actitud general habrá de interferir con el uso que haga de tales habilidades.

Las actitudes y creencias que un individuo se va forjando en relación con varios temas en particular pueden afectar a su forma de comprenderlos.

· El propósito de la lectura: el propósito de un individuo al leer influye directamente en su forma de comprender lo leído y determina aquello a lo que esa persona habrá de atender (atención selectiva)

· El estado físico y afectivo general: Dentro de las actitudes que condicionan la lectura consideramos la más importante la motivación, por ello le dedicaremos una atención especial.

Ninguna tarea de lectura debería iniciarse sin que las niñas y niños se encuentren motivados para ello, sin que esté claro que le encuentran sentido. Para esto, es necesario que el niño sepa qué debe hacer, que se sienta capaz de hacerlo y que encuentre interesante lo que se le propone que haga.

La primera condición remite a los objetivos que presiden la lectura, las otras dos se pueden analizar conjuntamente.

Un factor que contribuye a que se encuentre interesante leer un determinado material consiste en que éste le ofrezca al alumno unos retos que pueda afrontar. Así, parece más adecuado utilizar textos no conocidos, aunque su temática o contenido deberían resultar en mayor o menor grado familiares al lector; en una palabra, se trata de conocer y tener en cuenta el conocimiento previo de los niños con relación al texto que se trate y de ofrecer la ayuda necesaria para que puedan construir un significado adecuado acerca de él.

También hay que tener en cuenta que hay situaciones de lectura más motivadoras que otras; por ejemplo, la práctica de una lectura fragmentada, muy frecuente en las escuelas, es más adecuada para trabajar la lectura en determinados aspectos que para que los niños lean. En cualquier caso, este tipo de lectura nunca debería ser utilizado en exclusividad.

Las situaciones de lectura más motivadoras son también las más reales: es decir, aquellas en las que el niño lee para evadirse para sentir el placer de leer, cuando se acerca al rincón de biblioteca o acude a ella. O aquellas otras en las que con un objetivo claro aborda un texto y puede manejarlo a su antojo, sin la presión de una audiencia.

La motivación está estrechamente relacionada con las relaciones afectivas que los alumnos puedan ir estableciendo con la lengua escrita. Esta debería ser mimada en la escuela, y mimados los conocimientos y progresos de los niños entorno a ella. Aunque muchas veces se atiende sobre todo a la presencia y funcionalidad de lo escrito en el aula, esta vinculación positiva se establece principalmente cuando el alumno ve que sus profesores y las personas significativas para él, valoran, usan y disfrutan de la lectura y la escritura y, por supuesto, cuando él mismo puede disfrutar con su aprendizaje y dominio.

Para que un niño se sienta implicado en la tarea de la lectura o simplemente para que se sienta motivado hacia ella, necesita tener unos indicios razonables de que su actuación será eficaz, o cuando menos, que no va a consistir en un desastre total. No se puede pedir que tenga ganas de leer aquel para quien la lectura se ha convertido en un espejo que le devuelve una imagen poco favorable de sí mismo. Sólo con ayuda y confianza la lectura dejará de ser para algunos una práctica abrumadora y podrá convertirse en lo que siempre debería ser: un reto estimulante.

Motivar a los niños para leer, por lo tanto, no consiste en que el maestro diga: “¡fantástico!¡vamos a leer!” sino en que lo digan o lo piensen ellos. Esto se consigue planificando bien la tarea de lectura y seleccionando con criterio los materiales que en ella se van a trabajar, tomando decisiones acerca de las ayudas previas que pueden necesitar algunos alumnos, evitando situaciones en las que prime la competición entre los niños, y promoviendo siempre que sea posible aquellas que se aproximen a contextos de uso real, que fomenten el gusto por la lectura y que dejen al lector que vaya a su ritmo para ir elaborando su propia interpretación (situaciones de lectura silenciosa, por ejemplo).

A continuación, nos centraremos en los factores que condicionan la comprensión desde el punto de vista del lector: 

· La intención de la lectura: determinará, por una parte, la forma en que el lector abordará el escrito y, por otra, el nivel de comprensión que tolerará o exigirá para dar por buena su lectura. Desde este punto de vista, Foucambert (1976) caracteriza las diferentes maneras de abordar el escrito según el objetivo de lectura. Con una cierta mezcolanza de criterios, las divide en:

· Lectura silenciosa integral: cuando se lee un texto entero con el mismo tipo básico de actitud lectora.

· Lectura selectiva: guiada por un propósito ordenador o para extraer una vaga idea global. Se caracteriza por la combinación de lectura rápida de algunos pasajes y de lectura atenta a otros.

· Lectura exploratoria: producida a saltos para encontrar un pasaje, una información determinada.

· Lectura lenta: para disfrutar de los aspectos formales del texto, para recrear sus características incluso fónicas aunque sea interiormente.

· Lectura informativa: de búsqueda rápida de una información puntual tal como un teléfono en el listín, un acto en un programa, una palabra en el diccionario, etc.
· Los conocimientos aportados por el lector: el lector debe poseer conocimientos de tipo muy variado para poder abordar con éxito su lectura. La comprensión del texto resulta muy determinada por su capacidad de escoger y de activar todos los esquemas de conocimiento pertinentes para un texto concreto. Los conocimientos previos que el lector utiliza se pueden describir agrupados en dos apartados:
· E conocimiento de la situación comunicativa.
· Los conocimientos sobre el texto escrito: Conocimientos paralingüísticos, conocimientos de las relaciones gramofónicas, conocimientos morfológicos, sintácticos y semánticos, conocimientos textuales.
· Conocimientos sobre el mundo: tal como afirman Schank y Abelson (1977). Por ejemplo, las noticias del periódico son un buen ejemplo para constatar la necesidad de conocimiento previo, ya que casi siempre apelan a la información que el lector ya posee sobre los conocimientos que tratan.

2.10. HABILIDADES DE COMPRENSIÓN
Los datos de que disponemos hasta ahora permiten sostener claramente la idea de que la comprensión es un proceso interactivo entre el lector y el texto. Con todo, hay ciertas habilidades que pueden inculcarse a los alumnos para ayudarles a que aprovechen al máximo dicho proceso interactivo.

Una habilidad se define como una aptitud adquirida para llevar a cabo una tarea con efectividad (Harris y Hodges, 1981). La teoría fundamental que subyace a este enfoque de la comprensión basado en las habilidades es que hay determinadas partes, muy específicas, del proceso de comprensión que es posible enseñar. 

El hecho de enseñar a un alumno estas facetas de la comprensión mejora, en teoría, el proceso global de comprensión. 

Numerosos estudios han hecho el intento de identificar las habilidades de comprensión lectora (Davis, 1986, 1972; Spearritt, 1972; Trorndike, 1973), pero el examen detallado de tales estudios revela que no todos los autores llegaron a aislar e identificar las mismas habilidades. La única de ellas que apareció en tres de los cuatro estudios mencionados fue la de identificación del significado de las palabras.

En una reseña sobre la documentación referente a las habilidades, Rosenshine (1980) extrajo las siguientes conclusiones:

· Es difícil establecer un listado de habilidades de comprensión perfectamente definidas.

· No es posible enseñar, lisa y llanamente, las habilidades de comprensión dentro de un esquema jerarquizado.

· No está claro cuáles ejercicios programados para entrenar las habilidades de comprensión lectora son esenciales o necesarios, si es que algunos de ellos lo es.

El proceso de comprensión de cada lector es en algún sentido distinto, en la medida que cada individuo ha desarrollado esquemas diferentes. Aparte lo cual, la forma en que dos personas hacen uso de las habilidades y procesos que les han sido enseñados como parte de la comprensión lectora también difiere. 

Así pues, es poco probable que ningún cuerpo de investigaciones consiga nunca validar un listado definitivo de habilidades de comprensión y postularlas como las habilidades que es imprescindible enseñar.

Dado que la comprensión es un proceso es preciso enseñar al lector a que identifique la información relevante dentro del texto y la relacione con la información previa de que dispone.

El programa para desarrollar la comprensión lectora es bastante más complejo que el de enseñar habilidades aisladas, pues supone enseñar a los lectores el “proceso” de comprender y cómo incrementarlo. 

Los profesores han de enseñar tales habilidades desde una perspectiva procedural, sumando a sus estrategias de enseñanza los procesos reales que tienen lugar, más que unas cuantas habilidades de comprensión independientes entre sí.

La definición de comprensión, como ya hemos dicho anteriormente, es un proceso a través del cual el lector elabora el significado interactuando con el texto, dicho proceso depende de que el lector sea capaz de:

· Entender cómo han hecho un autor o autora determinados para estructura sus ideas y la información en el texto. Hay dos tipos fundamentales de textos: narrativos y expositivos.

· Relacionar las ideas y la información extraídas del texto con las ideas o información que el lector ha almacenado ya en su mente. Estos son los llamados esquemas que el lector ha ido desarrollando con la experiencia.

El esquema siguiente resume las habilidades y procesos que han de enseñarse en los programas de comprensión, y está dividido en dos secciones fundamentales: las habilidades y procesos relacionados con ciertas claves que permiten entender el texto, y las que se utilizan para relacionar el texto con las experiencias pasadas.

2.10.1. Habilidades y procesos relacionados con ciertas claves para entender el texto
· Habilidades de vocabulario: para enseñar a los alumnos aquellas habilidades que les permitirán determinar por cuenta propia, con mayor independencia, el significado de las palabras. Tales habilidades incluyen:

· Claves contextuales: el lector recurre a las palabras que conoce para determinar el significado de alguna palabra desconocida.

· Análisis estructural: el lector recurre a los prefijos, sufijos, las terminaciones inflexivas, las palabras base, las raíces verbales, las palabras compuestas y las contracciones para determinar el significado de las palabras.

· Habilidades de uso del diccionario.

· Identificación de la información relevante en el texto: son las habilidades que permiten identificar en el texto la información relevante para los propósitos de la lectura. Tales habilidades incluyen:

· Identificación de los detalles narrativos relevantes: el lector recurre a su conocimiento de la estructura posible de la historia para identificar la información que le permita entender la narración.

· Identificación de la relación entre los hechos de una narración: tras identificar los elementos fundamentales de un relato, el lector determina cómo se relacionan para comprender globalmente la historia. Para ello, el niño o niña han de entender los siguientes procesos: causa y efecto y secuencia.

· Identificación de la idea central y los detalles que la sustentan.

· Identificación de las relaciones entre las diferentes ideas contenidas en el material: el lector aprende a reconocer e interpretar las siguientes estructuras expositivas: descripción, agrupación, causa y efecto, aclaración, comparación.

2.10.2.  Procesos y habilidades para relacionar el texto con las experiencias previas.
· Inferencias: se enseña al lector a utilizar la información que ofrece el autor para determinar aquello que no se explícita en el texto. El alumno deberá apoyarse sustancialmente en su experiencia previa.

· Lectura crítica: se enseña al lector a evaluar contenidos y emitir juicios a medida que lee. Se enseña al lector a distinguirla opiniones, hechos, suposiciones, prejuicios y la propaganda que pueden aparecer en el texto.

· Regulación: se enseña a los alumnos ciertos procesos para que determinen a través de la lectura si lo que leen tiene sentido. Una vez que hayan asimilado tales procesos, serán capaces de clarificar los contenidos a medida que leen. Esto se puede conseguir a través e resúmenes, clarificaciones, formulación de preguntas y predicciones.

2.11. HACIA UNA NUEVA METODOLOGÍA DE LA ENSEÑANZA DE LA COMPRENSIÓN DE TEXTOS
Hasta hace bien poco han sido corrientes una serie de fallos importantes en la instrucción de la comprensión lectora.

Uno de estos errores ha consistido en considerar que había que instruir destrezas o habilidades independientes. Así se intentaba enseñar destrezas de comprensión orientadas al aprendizaje tales como captar ideas principales, resumir, subrayar, realizar esquemas o tomar notas entre otras. Este fallo es consecuencia de considerar a la comprensión lectora como una suma de habilidades parciales.

Otra de las insuficiencias ha consistido en incidir sobre todo en los productos de la comprensión. Es decir, con frecuencia se ha tratado de enseñar taras observables descuidando los procesos responsables de la realización de esas tareas. Este planteamiento ha estado asociado con la insistencia en aspectos de comprensión literal. Así las preguntas de los profesores tras la lectura de los estudiantes trataban acerca de la información explícita del texto, sin tener suficientemente en cuenta la comprensión del significado global de aquello que se leía, así como de las inferencias que los estudiantes debían realizar para llegar a esa comprensión global.

El último fallo es que se ha confundido la enseñanza de la comprensión lectora con la práctica de determinadas actividades de comprensión. Esto llevaba a que normalmente el esquema de enseñanza se desarrollase del siguiente modo: lectura del texto, preguntas acerca del mismo y corrección de las contestaciones. Este esquema se puede denominar de “exposición repetida” dentro del cual la enseñanza es una ilusión ya que esta se ha confundido con la mera práctica.

2.11.1. Qué enseñar y cómo enseñar
Aquí exponemos los principios que deben orientar la instrucción en comprensión lectoras dentro del enfoque cognitivo. Estos principios hacen referencia por un lado al contenido de la instrucción y por el otro a los procedimientos metodológicos por los que ha de regirse la enseñanza:
· Directrices relativas al contenido de la instrucción: Se trata de responder a la pregunta de qué es lo que hay que enseñar. El contenido debe estar centrado en los dos conjuntos de variables que afectan a la comprensión de los sujetos y de los que ya hemos hablado: esquemas de conocimiento y estrategias metacognitivas del procesamiento de textos

Facilitar el desarrollo de esquemas de conocimiento de los sujetos, los cuales les capaciten para comprender adecuadamente los diferentes tipos de textos.
· Desarrollar estrategias metacognitivas: Se trata de que los sujetos sean conscientes de los procesos que llevan a cabo para que puedan planificar, dirigir, revisar o evaluar todos los pasos que conducen a una comprensión efectiva.

· Directrices relativas a los procedimientos metodológicos que han de orientar la enseñanza: Estas orientaciones van dirigidas a mostrar cómo hay que instruir.

· Proporcionar objetivos claros a los estudiantes: Se busca enseñar estrategias metacognitivas de dirección y control del pensamiento. Si los sujetos no tienen clara cuál es la meta a conseguir y cuál es su utilidad mal pueden poner en marcha los procesos ejecutivos de la comprensión.

· El profesor ha de modelar las operaciones cognitivas que realizarán los alumnos: Aquí se trata de un modelado abstracto, que se refiere a conductas abstractas o regidas por leyes como son las estrategias de procesamiento de la información de las que aquí nos ocupamos.

· La instrucción se ha de realizar en contextos reales de forma que se favorezca la generalización a situaciones ordinarias de enseñanza aprendizaje: Uno de los fallos de la instrucción tradicional en comprensión y técnicas de estudio era el de practicar una serie de ejercicios para promover conjuntos de habilidades independientes. Se pensaba que proporcionando esta serie de ejercicios a los alumnos ellos mismos generalizarían unas supuestas habilidades a las situaciones ordinarias; pero esto se ha demostrado que no ocurre así.

Los enfoques cognitivos de la instrucción plantean la enseñanza de habilidades que puedan ser fácilmente generalizables, tanto por el material que se utiliza como por el contexto en que se instruye.

· El profesor debería proporcionar retroalimentación sobre los procesos de comprensión: En los enfoques tradicionales la retroalimentación del profesor se centra básicamente en los productos de comprensión más que en los procesos. El énfasis recae sobre lo observable y en consecuencia los niños aprenden que lo importante son los productos. Los enfoques cognitivos preocupados fundamentalmente por instruir estrategias deben centrar la retroalimentación del profesor en esas estrategias.

· Proporcionar una retroalimentación que favorezca la motivación y las atribuciones de los alumnos hacia el logro: El tipo de retroalimentación tradicional al que nos acabamos de referir no sólo tiene como efecto centrarse sobre todo en los productos del aprendizaje, sino que además hace descansar el control del mimo sobre el profesor en lugar de transferir dicho control al alumno. Este hecho tiene consecuencias en la motivación, ya que el sentimiento de control es altamente motivante. Así pues, un programa de instrucción efectivo debería preocuparse de entrenar en atribuciones sobre causas internas, tales como la capacidad y el esfuerzo, de forma que se favoreciese el sentimiento de control sobre las propias acciones incrementando la motivación hacia el logro.

Como síntesis de todo lo anterior, podríamos decir que la intervención instruccional que surge de las anteriores pautas encaja dentro de una concepción constructivista de la intervención pedagógica. Se trata de ayudar al alumno a que construya su propio aprendizaje mediante una instrucción que enriquezca los esquemas de conocimiento de los sujetos, así como sus estrategias de procesamiento de textos.

2.12. PROGRAMA DE INSTRUCCIÓN
El programa para la enseñanza de la comprensión lectora debe incluir tres componentes o elementos fundamentales:

- El desarrollo de información previa y del vocabulario.

- La configuración de determinados procesos y habilidades.

- La correlación de la lectura y la escritura.

Los tres elementos no funcionan separadamente, sino que están interrelacionados y yuxtapuestos para dar forma a la enseñanza de la comprensión.

2.12.1. El desarrollo de la información previa y del vocabulario.
La información previa de una persona influye directamente sobre cualquier faceta de su habilidad comprensiva. La investigación y la teoría relacionadas con el desarrollo de la información previa del lector para la comprensión. La adquisición del vocabulario es una faceta específica del desarrollo de la información previa.

Por tanto, el eje de este componente del programa de enseñanza estriba en ayudar al lector a desarrollar la información previa, incluido el vocabulario, requerida para leer determinados textos, considerando la información previa y el vocabulario como elementos relacionados y no como entidades separadas.

Este componente del programa de comprensión no constituye un factor aparte dentro del proceso general de enseñanza. Debe ser, por el contrario, parte integral no sólo de la enseñanza de la lectura, sino de cualquier otra asignatura.

Una de las grandes responsabilidades del maestro en su intento de mejorar la habilidad comprensiva de sus alumnos consiste en desarrollar la información requerida antes de que lean cualquier cosa. A medida que la capacidad lectora de los alumnos va madurando, se apoyan progresivamente en su propia información previa y reconocen la necesidad de contar con información adicional antes de leer otros materiales.

Una parte de esa información previa a desarrollar se relaciona con la experiencia general que un individuo tiene en relación con un tema determinado.

Como ya hemos dicho con anterioridad, conocer el significado de las palabras es un aspecto significativo de la habilidad comprensiva del lector. Así, un componente fundamental del programa de comprensión ha de consistir en la enseñanza y desarrollo sistemático del vocabulario, como parte de la información previa que se requiere para leer determinados textos y para futuras lecturas. Para esto deberá ayudarse del uso de las distintas habilidades vistas en el apartado anterior.

2.12.2. La construcción de procesos y habilidades.
Para que los alumnos adquieran los procesos y habilidades de comprensión es preciso enseñarles de manera sistemática tales procesos y habilidades. Hemos pasado largo tiempo haciendo preguntas a los alumnos pero no hemos dedicado mayores energías a enseñarles cómo encontrar o deducir las respuestas. El hecho de formular preguntas no es, en sí mismo, una forma de entrenar la comprensión. En vez de limitarse ha hacer preguntas, el profesor ha de modelar ante sus alumnos lo que deben aprender (apartado de habilidades de comprensión).
Esta actividad de modelado es aquella faceta de la enseña en la que el profesor demuestra por la vía práctica a sus alumnos cómo implementar los diferentes procesos y aplicar las distintas habilidades de comprensión.

2.12.3. Relación comprensión y escritura
El tercer factor a tener en cuenta en un programa de enseñanza de la comprensión lectora es la correlación de las actividades escritas con la comprensión. La investigación ha demostrado claramente lo importante que es la relación entre la lectura y la escritura y los beneficios de correlacionar ambas instancias.

El sujeto que escribe se esfuerza, durante su actividad, por organizar sus ideas de modo que ellas sean comprendidas por el lector. Por su parte, el lector echa un vistazo a lo que alguien ha escrito e intenta determinar cómo es que ha estructurado u organizado el autor las ideas que allí se le presentan. Dado que los procesos de comprensión lectora y de la escritura son tan semejantes, la correlación de las actividades a desarrollar en ambas áreas hace que ellas se complementen y potencien entre sí. Correlacionar la escritura con la comprensión no significa proporcionarles actividades de escritura que se relacionen con el material que han leído previamente.

Todos los maestros han de asumir su parte de responsabilidad en ese proceso de generar alumnos capacitados para comprender lo que leen. Los profesores de lectura, esa parte del profesorado encargada de enseñar a leer al alumno, pueden y deberían incorporar los tres elementos mencionados a dicho proceso de enseñanza. Los profesores de otras asignaturas, es decir, los responsables de inculcar a los niños un cuerpo de conocimientos referido a un área determinada, han de ayudar continuamente a los alumnos a comprender el texto, orientándolos para que apliquen las habilidades de comprensión y los procesos que han aprendido previamente.

No estamos sugiriendo que los profesores de otras asignaturas deban enseñar formalmente a leer, sino que tengan en cuenta las exigencias que la lectura plantea a sus alumnos cuando traten materias propias de su asignatura. Los profesores de tales asignaturas han de guiar a sus alumnos en la aprehensión del vocabulario especializado y el estilo particular de escritura que suele emplearse en su asignatura y ayudarles a desarrollar la información previa requerida para que comprendan mejor los contenidos de esa área en particular.
No es el mismo tipo de enseñanza que ha de implementar el profesor de lectura: el eje de las clases donde se imparten otras asignaturas descansa en ayudar al alumno a que comprenda el material y aprenda los contenidos que se tratan, mientras que el interés fundamental del profesor de lectura estriba en ayudar al alumno en que adquiera las habilidades de lectura e implemente los procesos involucrados en dicha actividad. 

Por lo tanto, para que un programa escolar de lectura sea exhaustivo, todos los profesores deben sumir la responsabilidad que les corresponde en el proceso de ayudar a los alumnos en su intento de comprender mejor un texto y de aplicar lo que han aprendido a distintos tipos de textos.

2.13. INTEGRACIÓN DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA
Integrar la lectura y la escritura supone enseñar ambas instancias en forma correlacionada y ayudar a los alumnos a determinar cuáles son las relaciones entre ellas. Siempre que sea posible, las actividades de lectura y escritura deben ir implicadas y no ser enseñadas como asignaturas independientes entre sí. La enseñanza conjunta de la lectura y la escritura implica:

- Enseñar a los alumnos el proceso de la escritura

- Indicarles las relaciones entre lectura y escritura

- Incorporar las actividades de escritura como parte integral de la clase de lectura y utilizar los materiales de lectura como estímulo para la escritura.

El maestro no debe suponer que la enseñanza de la escritura mejora automáticamente la comprensión lectora y viceversa. Se debe enseñar a los alumnos a escribir, igual que se les enseña a cómo comprender mejor un texto. Pero, si los dos procesos son enseñados y relacionados entre sí en forma sistemática, acabarán reforzándose el uno al otro.

Los alumnos suelen creer que lo que aprenden en el área de la lectura no guarda relación alguna con lo que realizan en el de la escritura o en otras áreas lingüísticas. Es responsabilidad del maestro indicarles dichas relaciones y ayudarles a establecer las conexiones entre todo ello. La lectura, por ejemplo, brinda a los alumnos buenos modelos a utilizar en su propia escritura.

Conclusiones 
En este capítulo expongo todo el marco teórico el cual me sirvió de base para la elaboración de las diversas estrategias de comprensión y producción de textos.
1) Para lo cual he tenido en cuenta los niveles de la lectura para seleccionar estrategias de manera tal que en cada texto se trabajen los 3 niveles.

2) De igual manera en la producción de textos teniendo como referencia las etapas que debe seguir una buena producción de textos.
3) Cada uno de los aportes de los diferentes autores me han servido para elaborar estrategias diversas, dinámicas para lograr en el niño el interés en leer un texto, así como de producir a partir de ello.

CAPÍTULO   III

ANÁLISIS Y DISCUSIÓN DE  RESULTADOS DE INVESTIGACIÓN Y PROPUESTA DE  ESTRATEGIAS DE LECTO-ESCRITURA PARA EL MEJORAMIENTO DE LA COMPRENSIÓN Y PRODUCCIÓN DE TEXTOS

En el presente capítulo se consignan los resultados de instigación del pre-test y el post-test aplicado junto a su interpretación y discusión teórica,  así como la propuesta de estrategias de lecto-escritura para poder superar las deficiencias lectoras de los alumnos, sujetos del presente estudio.

3.1. ANÁLISIS Y DISCUSIÓN DE LOS RESULTADOS:

Los resultados que a continuación se presentan han sido analizados haciendo uso de la estadística descriptiva e inferencial y discutidos en base al problema, los objetivos y la hipótesis, planteados en el presente estudio.

3.1.1. Resultados obtenidos durante la medición del Pre Test

A través de pre test aplicada a los niños y niñas del 5° y 6° grado de educación primaria de la I.E. N° 19916 de Pimentel, antes de recibir el estímulo (Programa de estrategias de Lecto-escritura), se obtuvieron los siguientes resultados que se muestran en la tabla.

TABLA N° 03
NIVEL DE COMPRENSION Y PRODUCCION DE TEXTOS OBTENIDO POR LOS ESCOLARES DEL QUINTO CICLO DE EDUCACION PRIMARIA, DURANTE EL PRE TEST

	CATEGORIAS
	EXPERIMENTAL
	CONTROL

	
	5° Grado
	6° Grado
	5° Grado
	6° Grado

	
	F
	%
	F
	%
	F
	%
	F
	%

	LOGRADO

(16-20)
	__


	__
	__
	__
	__
	__
	__
	__

	EN PROCESO

(11-15)
	4
	19,05
	5
	23,81
	3
	14,29
	6
	28,57

	EN INICIO

(00-10)
	17
	80,95
	16
	76,19
	18
	85,71
	15
	71,43

	TOTAL
	21
	100
	21
	100
	21
	100
	21
	100


FUENTE: Pre Test aplicado a los escolares del 5° y 6° grado de Educación Primaria I.E. Nº 10016 Pimentel.
FECHA: 14 de junio de 2005.
En la presente tabla, se observa que el nivel de comprensión y producción de textos, durante la aplicación del pre-test a los escolares del quinto ciclo de educación primaria, un 19,05% (4) del 5° grado y 23,81% (5) del 6° grado de los niños y niñas que conformaron el grupo experimental, así como el 14,29 % (3) del 5° grado y el 28,57% (6) del 6° grado, del grupo control, alcanzaron la categoría en proceso.  A diferencia del 80,95% (17) y 76,19% (16) del grupo experimental, como el 85,71% (18) y 71,43% (15) del grupo control, de los respectivos grados, se quedaron en la categoría en inicio.

De este resultado se deduce que la mayoría de los escolares del quinto ciclo, tienen dificultades de comprensión lectora, así como para producir textos, que competen a las capacidades curriculares del área de Comunicación Integral.

GRÁFICO N° 01: 
CATEGORÍAS DE COMPRENSIÓN Y PRODUCCIÓN DE TEXTOS OBTENIDOS POR LOS ESCOLARES EN EL PRE TEST.
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FUENTE: Tabla Nº 03
3.1.2. Resultados obtenidos durante la medición del Post Test

Los resultados del Post Test, luego de la aplicación del Programa de Estrategias de Lecto-escritura (estímulo) a los escolares del quinto ciclo de educación primaria que conformaron el grupo experimental, se muestran en la tabla siguiente:

TABLA N° 04

NIVEL DE COMPRENSIÓN Y PRODUCCIÓN DE TEXTOS, OBTENIDOS POR LOS ESCOLARES DEL QUINTO CICLO DE EDUCACIÓN PRIMARIA DURANTE EL POST TEST

	CATEGORÍAS
	EXPERIMENTAL
	CONTROL

	
	5° Grado
	6° Grado
	5° Grado
	6° Grado

	
	F
	%
	F
	%
	F
	%
	F
	%

	LOGRADO

(16-20)
	15


	71,43
	14
	66,67
	__
	__
	__
	__

	EN PROCESO

(11-15)
	6
	26,57
	7
	33,33
	6
	26,57
	8
	38,09

	EN INICIO

(00-10)
	__
	__
	__
	__
	15
	71,43
	13
	61,91

	TOTAL
	21
	100
	21
	100
	21
	100
	21
	100


FUENTE: Post Test aplicado a los escolares del 5° y 6° grado de educación primaria de la I.E. 10016 Pimentel.
FECHA: 14 de junio de 2005.
En la tabla, se observa que después de la aplicación del estímulo a los niños y niñas del quinto ciclo el grupo experimental, sus porcentajes incrementaron significativamente en 71,43% (15) y 66,67% (14), respectivamente en los escolares del 5° y 6° grado de educación primaria, alcanzando la más alta categoría (Logrado).

Por otro lado un 26,57% (6) y 33,33% (7) de los respectivos grados que conformaron el grupo experimental, así como el 26,57% (6) y 38,09% (8) correspondientes al grupo control, se ubicaron en la categoría intermedia (en proceso).  Sin embargo el 71,43% (15) del 5° grado y el 61,91% (13) del 6° grado del grupo control se quedaron en la categoría más baja (en inicio).

De lo mencionado inferimos, que gracias a la eficiencia del Programa de Estrategias de Lecto escritura que se aplicará a los escolares del quinto ciclo, permitió mejorar la comprensión lectora y la producción de textos en los niños y niñas del grupo experimental.

GRÁFICO N° 02
CATEGORÍAS DE COMPRENSIÓN Y PRODUCCIÓN DE TEXTOS OBTENIDOS POR LOS ESCOLARES EN EL POST TEST
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FUENTE: Tabla Nº 04
3.1.3. Resultados Estadísticos de la medición del Pre Test
En la tabla siguiente se presentan los índices estadísticos de comprensión y producción de textos que fueron obtenidos como producto de la evaluación del Pre Test y Post Test, aplicada a los estudiantes del quinto ciclo de educación primaria de la I.E. Nº 10016, y que se describen a continuación.
TABLA N° 05

ÍNDICES ESTADÍSTICOS DE LA COMPRENSIÓN Y PRODUCCIÓN DE TEXTOS DE LOS ESCOLARES DEL QUINTO CICLO DE EDUCACIÓN PRIMARIA DURANTE LA MEDICIÓN DEL PRE TEST

	ESTADIGRAFO
	EXPERIMENTAL
	CONTROL

	
	5°
	6°
	5°
	6°
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X

	7,57
	8,09
	6,43
	7,71

	S
	3,25
	2,70
	3,57
	3,16

	C.V.
	42,93%
	33,37%
	55,52%
	40,99%


FUENTE: Pre Test aplicado a los escolares del 5° y 6° grado de Educación Primaria de la I.E. N° 10016 Pimentel.

FECHA: 14 de junio de 2005.
[image: image40.wmf]En la presente tabla, se muestra que durante la medición del Pre Test, los promedios aritméticos (X )de los escolares del 5° y 6° que conformaron el grupo experimental fueron de 7,75 y 8,09 puntos respectivamente; y los del grupo control de 6,43 y 7,71 puntos, considerados como bajos en la escala vigesimal y que los ubica en la categoría en Inicio.
Este resultado nos indica que los escolares del quinto ciclo de Educación Primaria de ambos grupos de estudio, tienen dificultades para comprender y producir textos en el área de comunicación integral, lo que dio origen a la obtención de un bajo rendimiento escolar.

La desviación estándar (S) de los escolares del 5° y 6° grado del grupo experimental (3,25 y 2,70) respectivamente, fueron relativamente menores en comparación en los hallados en el grupo control (3,57 y 3,16).  Lo que significa que la distribución de frecuencias de las calificaciones (puntajes) del grupo experimental son más homogéneas que las del grupo control en torno a sus respectivos promedios aritméticos, por su menor índice de variabilidad.

Asimismo, el coeficiente de variabilidad (C.V.), manifestaron un similar comportamiento a los obtenidos por la desviación estándar en los respectivos grados, sin embargo en ambos grupos de estudio los porcentajes fueron altos, no obstante podemos decir que existe una alta variación de las calificaciones de los escolares del 5° y 6° grado del grupo experimental con los grados correspondientes del grupo control.

3.1.4. Resultados estadísticos de la medición del Post Test

La tabla que se presenta a continuación, muestra los índices estadísticos de comprensión y producción de textos que fueron obtenidos de la evaluación del Post Test, luego de la aplicación del estímulo (Programa de Estrategias de Lecto escritura) al grupo experimental y que fue la siguiente:

TABLA N° 06
ÍNDICE ESTADÍSTICO DE COMPRENSIÓN Y PRODUCCIÓN DE TEXTOS DE LOS ESCOLARES DEL QUINTO CICLO CE EDUCACIÓN PRIMARIA DURANTE LA MEDICIÓN DEL POST TEST

	ESTADIGRAFO
	EXPERIMENTAL
	CONTROL

	
	5°
	6°
	5°
	6°

	[image: image41.wmf][image: image42.wmf]
X

	17,0
	16,76
	8,67
	9,33

	S
	1,92
	1,87
	2,83
	2,54

	C.V.
	11,29%
	11,16%
	32,64%
	27,22%


FUENTE: Post Test aplicado a los escolares del 5° y 6° grado de Educación Primaria de la I.E. Nº 10016 Pimentel.

FECHA: 14 de junio de 2005.
En la tabla Nº 06, se observa que después de la aplicación del Programa de Comprensión y Producción de textos a los escolares del grupo experimental, estos incrementaron significativamente sus promedios aritméticos (Xs) en 17 y 16,76 puntos, en sus respectivos grados (5° y 6° grado) en comparación a los del grupo control, los cuales les permitieron alcanzar la categoría de logrado.  Por otro lado los escolares del grupo control, que no recibieron el estímulo, sus promedios los ubicaron en la categoría en inicio. 

De lo mencionado podemos inferir que como producto de la eficiencia del estímulo que recibieron los escolares del 5° y 6° grado del grupo experimental, estos alcanzaron las más altas calificaciones en promedio durante la medición del Post Test, que los ubican en la más alta categoría, mejorando significativamente la comprensión lectora y la producción de textos, objetivo del presente estudio.

La Desviación Estándar (S) del grupo experimental y el grupo control, resultaron ser numéricamente semejantes, sin embargo el grado de dispersión son muchos más bajos con respecto a sus promedios aritméticos en los niños y niñas del 5° y 6° grado que conformaron el grupo experimental; lo que nos indica que el rendimiento de este grupo es mucho más homogéneo que los del grupo control, con un menor índice de variabilidad. 
En cuanto al coeficiente de variabilidad (C.V), los resultados de ambos grupos de estudio muestran una relación proporcional muy similar al hallado en la desviación estándar no obstante, los porcentajes que fueron obtenidos por el grupo experimenta (11,29% y 11,16%) son mucho más bajos a los del grupo experimental, lo que nos demuestra que existe una alta variación de las calificaciones entre ambos grupos de estudio.

La tabla N° 7, nos muestra los resultados de la prueba de ”t” de Student, para las medias de dos muestras parecidas de los puntajes de comprensión y producción de textos obtenidos por los escolares que conforman los grupos de estudio, antes y después de la aplicación del Programa de Estrategias de Lecto-escritura:

TABLA N° 7

RESULTADOS DE LA PRUEBA DE “t” DE STUDENT PARA COMPROBACIÓN DE LA HIPÓTESIS ANTES Y DESPUÉS DE LA APLICACIÓN DEL ESTÍMULO

	TEST
	“t” DE LA TABLA
	5 to. GRADO
	6to. GRADO

	
	
	“t” CALCULADO (α=0.05)
	“t” CALCULADO (α=0.05)

	PRE-TEST
	1,6839
	1,0818
	0,4187

	POST-TEST
	1,6839
	11,1455
	10,8103


FUENTE: Anexo N°
CUANTIFICACIÓN DE LA HIPÓTESIS:

H0: No existe diferencia entre los puntajes de compresión lectora y producción de textos de los escolares antes y después de aplicarse el estímulo.

H1: Los puntajes de comprensión y producción de textos obtenida por los escolares después de aplicarse el estímulo, son mayores que los puntajes de comprensión y producción de textos de los escolares antes de  aplicarse el estímulo.

H1 : μe > μc

En la tabla, se observa que durante la medición del pre-test (antes de la aplicación del estímulo), los valores calculados a partir de los índices estadísticos obtenidos por el Grupo Experimental y Grupo Control, en los escolares del 5to. grado (t=1,0818) y 6to. grado (t=0,4187) son menores al “t” de la tabla (1,6839) al 0,05 de significación; por lo tanto se acepta la hipótesis nula (H0), y se establece que no existe diferencia significativa entre los puntajes de comprensión y producción de textos de ambos grupos de estudio, antes de aplicarse el programa de estrategias de Lecto-escritura.
Sin embargo, después de la aplicación del estímulo durante el post-test, los valores calculados en los escolares del 5to. grado (t=11,1455) y 6to. grado (t=10,8103), resultaron ser mayores que el “t” de la tabla al 0,05 de significación; por lo tanto se rechaza la hipótesis nula (H0) y se acepta la hipótesis alterna (H1) y se determina que: Los puntajes de comprensión y producción de textos obtenido por los escolares del Grupo Experimental, después de aplicarse el estímulo, son significantemente mayores a los puntajes de comprensión y producción de textos de los escolares del Grupo de control.
CÁLCULOS ESTADÍSTICOS DE LA EVALUACIÓN DEL PRE TEST 

OBTENIDOS POR EL GRUPO EXPERIMENTAL Y GRUPO CONTROL

	ALUMNO
	GRUPO EXPERIMENTAL
	GRUPO CONTROL

	
	5°
	6°
	5°
	6°

	1

2

3

4

5

6

7

8

9

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21
	8

11

8

10

6

4

10

4

13

4

10

4

2

11

5

9

3

10

6

11

10
	9

5

6

12

7

10

5

11

9

11

10

12

6

4

9

10

6

5

8

11

4


	9

6

3

8

5

13

9

3

11

8

5

2

12

2

10

9

2

8

5

2

3


	13

9

11

6

8

7

4

12

9

11

4

2

10

4

6

11

11

7

5

4

8

	ΣX
	159
	170
	135
	162

	X
	7,57
	8,09
	6,43
	7,71

	ΣX2
	1415
	1522
	1123
	1450

	S2  X
	10,56
	7,29
	12,76
	10,01

	SX
	3,25
	2,70
	3,57
	3,16

	C.V.
	42,93%
	33,37%
	55,52%
	40,99%


CÁLCULOS ESTADÍSTICOS DE LA EVALUACIÓN DEL POST TEST

OBTENIDOS POR EL GRUPO EXPERIMENTAL Y GRUPO CONTROL

	ALUMNO
	GRUPO EXPERIMENTAL
	GRUPO CONTROL

	
	5°
	6°
	5°
	6°

	1

2

3

4

5

6

7

8

9

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21
	20

18

16

17

19

15

17

14

20

14

19

15

15

18

16

19

15

17

16

18

19
	18

16

17

20

15

18

17

14

15

14

19

20

16

15

17

18

16

15

18

19

15


	12

7

9

10

7

14

11

5

12

10

7

4

10

6

11

12

5

10

8

5

7
	14

11

9

8

10

9

6

13

10

12

6

5

11

7

8

11

12

10

7

6

11

	ΣX
	357
	352
	182
	196

	X
	17,0
	16,76
	8,67
	9,33

	ΣX2
	6143
	5970
	1738
	1958

	S2  X
	3,70
	3,49
	8,03
	6,43

	SX
	1,92
	1,87
	2,83
	2,54

	C.V.
	11,29%
	11,16%
	32,64%
	27,22%


PLANTEO DE LA PRUEBA DE HIPÓTESIS PARA LOS RESULTADOS DE LOS ESCOLARES DEL 5TO. GRADO

I. SITUACIÓN DEL PRE-TEST

1. PLANTEO DE LA HIPÓTESIS ESTADÍSTICA:

HIPÓTESIS NULA: H0 : μe = μc
HIPÓTESIS ALTERNA: H1 : μe ≠ μc
2. NIVEL DE SIGNIFICACIÓN:

SIGNIFICACIÓN: α=0,05

tt=1,684

CONFIABILIDAD: 0,95

3. DATOS:
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4. SELECCIÓN DEL ESTADÍSTICO DE PRUEBA:

“t” de Student

5. FÓRMULA DE “t” DE STUDENT:

[image: image43.wmf][image: image44.wmf]
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 EMBED Equation.3  [image: image5.wmf]
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6. VALOR DE “t”:
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7. CÁLCULOS:
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t=1,082

8. DECISIÓN:

Como “t” calculado no es mayor que “t” de la tabla, es decir 1,082<1,684, se acepta H0.

9. CONCLUSIÓN:

Por lo que el valor de “t” calculado es menor que el “t de la tabla, se acepta la H0 con el 95% de la confiabilidad.

II. SITUACIÓN DEL POST-TEST

1. PLANTEAMIENTO DE LA HIPÓTESIS ESTADÍSTICA:

HIPÓTESIS NULA: H0 : μe ≤ μc
HIPÓTESIS ALTERNA: H1 : μe > μc

2. NIVEL DE SIGNIFICACIÓN:

SIGNIFICACIÓN: α=0,05

tt=1,684

CONFIABILIDAD: 0,95

3. DATOS:
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4. SELECCIÓN DEL ESTADÍSTICO DE PRUEBA:

“t” de Student

5. CÁLCULOS:
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t=11,14

6. DECISIÓN:

Como “t” calculado  es mayor que “t” de la tabla, es decir 11,14>1,684, se rechaza la hipótesis nula (H0) y se acepta la hipótesis alterna (H1).

7. CONCLUSIÓN:

La aplicación del programa de estrategias de lecto-escritura mejora la producción de textos de los escolares del quinto grado de educación primaria, al incrementarse significativamente en los escolares del Grupo Experimental en comparación a los escolares del Grupo de Control, al 95% de la confiabilidad.

PLANTEO DE LA PRUEBA DE HIPÓTESIS PARA LOS RESULTADOS DE LOS ESCOLARES DEL 6TO. GRADO

1. SITUACIÓN DEL PRE-TEST

2. PLANTEO DE LA HIPÓTESIS ESTADÍSTICA

HIPÓTESIS NULA
: H0 : μe = μc
HIPÓTESIS ALTERNA: H1 : μe ≠ μc
3. NIVEL DE SIGNIFICACIÓN

SIGNIFICACIÓN: α=0,05

tt=1,684

CONFIABILIDAD: 0,95

4. DATOS
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5. SELECCIÓN DEL ESTADÍSTICO DE PRUEBA

“t” de Student

6. FÓRMULA DE “t” DE STUDENT

[image: image45.wmf][image: image46.wmf]
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 EMBED Equation.3  [image: image13.wmf]

 EMBED Equation.3  [image: image14.wmf])
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7. VALOR DE “t”

[image: image15.png]t=1,684
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8. CÁLCULOS


[image: image16.wmf])

21

1

21

1

(

2

21

21

01

,

10

)

1

21

(

29

,

7

)

1

21

(

71

,

7

09

,

8

+

-

+

-

+

-

-

=

t


t=0,419

9. DECISIÓN

Como “t” calculado no es mayor que “t” de la tabla, es decir 10,81<1,684, se rechaza la hipótesis nula (H0) y se acepta la hipótesis alterna (H1).

10. CONCLUSIÓN

Por lo que el valor de “t” calculado es menor que el “t de la tabla, se acepta la H0 con el 95% de la confiabilidad.

III. SITUACIÓN DEL POST-TEST

8. PLANTEAMIENTO DE LA HIPÓTESIS ESTADÍSTICA

HIPÓTESIS NULA
: H0 : μe ≤ μc
HIPÓTESIS ALTERNA: H1 : μe > μc

9. NIVEL DE SIGNIFICACIÓN

SIGNIFICACIÓN: α=0,05

tt=1,684

CONFIABILIDAD: 0,95

10. DATOS
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11. SELECCIÓN DEL ESTADÍSTICO DE PRUEBA

“t” de Student

12. CÁLCULOS


[image: image18.wmf])

21

1

21

1

(

1

21

21

43

,

6

)

1

21

(

49

,

3

)

1

21

(

33

,

9

76

,

16

+

-

+

-

+

-

-

=

t


t=10,81

13. DECISIÓN

Como “t” calculado  es mayor que “t” de la tabla, es decir 10,81>1,684, se rechaza la hipótesis nula (H0) y se acepta la hipótesis alterna (H1).

3.2. PROPUESTA DE ESTRATEGIAS DE LECTO ESCRITURA:
3.2.1. Programa de estrategias de lecto-escritura
Operacionalmente este término lo definimos como un documento oficial de   carácter nacional, en el que se indica el conjunto de contenidos, competencias, capacidades, indicadores, actividades, criterios de evaluación, etc. que se deberán desarrollar durante el desarrollo de la aplicación del Programa.
3.2.2. Fundamentos del programa de estrategias de lecto escritura
1. Epistemológicos.- Considera a Piaget quien dice que los objetos se construyen cuando el sujeto interactúa  con el mundo. Concluye que la educación ya no es la educación de la conducta sino fundamentalmente en educación de la mente.

2. Psicológicos.- Considera a:

- Vygotsky: Quien concibe el aprendizaje como un proceso de autosocioconstrucción que realiza cada niño con el apoyo de los demás. La idea de apoyo pedagógico surge de lo que Vygotsky llamó “Zona de desarrollo próximo”, esto es, la diferencia que existe entre lo que un niño puede hacer por sí solo en su estado actual de desarrollo y lo que este puede lograr con la guía y la ayuda de un adulto o en colaboración con sus compañeros de más experiencia.

-Ausubel: Quien plantea que el aprendizaje significativo y que los contenidos deben relacionarse de manera lógica con los conocimientos previos  del alumno, a fin de producir una retención más duradera para facilitar nuevos aprendizajes y producir cambios significativos y que, además, se deben eliminar los aprendizajes memorísticos.

3. Pedagógicos.-Se sustenta en los principios del nuevo enfoque pedagógico que son:


Las alumnas y alumnos son el centro del proceso educativo, construyen y reconstruyen sus propios aprendizajes, aprenden en la interacción, aprenden respetando sus diferencias, aprenden interactuando con su realidad natural, social y cultural
[image: image19.png]
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¿Qué se entiende por comprensión lectora?[image: image25.png]
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 HYPERLINK "http://pedablogia.wordpress.com/2007/05/20/%c2%bfque-se-entiende-por-comprension-lectora/" 
Nuestra pregunta inicial no es sólo retórica. Comúnmente se define a la Comprensión Lectora como “Forma en que el sujeto se relaciona con la lengua escrita. Implica que el sujeto esté familiarizado con los grafonemas, los signos de puntuación y otros signos auxiliares como los asteriscos, los guiones o los paréntesis y su aporte a la claridad de la información. Es también, la apropiación de los significados de un texto mediante el uso del contexto, la predicción, la recapitulación y la jerarquización de la información”. (1) o bien, como dice Mabel Condemarín, “como la capacidad para extraer sentido de un texto escrito.” (2). Agrega, además, esta autora que dicha capacidad no depende sólo del lector, sino que también del texto, en la medida en que es demasiado abstracto, excesivamente largo, abundante en palabras desconocidas o con estructuras gramaticales demasiado complejas. Este hecho no es menor mirado desde el punto de vista de la Educación porque son los docentes los que, en la mayoría de los casos, eligen los textos que leen los estudiantes.

La Comprensión de Lectura, por lo tanto, es una reinterpretación significativa y personal de los símbolos verbales impresos que se justifica sólo en la medida en que el lector es capaz de comprender los significados que están a su disposición. Por ejemplo, la lentitud de la lectura de los niños menores (que leen palabra a palabra o a veces sólo sílaba a sílaba) les impide comúnmente entender el sentido de lo que están leyendo. Lo mismo ocurre con estudiantes secundarios o, incluso, universitarios cuando se encuentran con textos de vocabulario difícil (Debo reconocer aquí que, aunque nunca he tenido problemas de comprensión lectora, la primera vez que leí un poema de Góngora, no entendí nada. La segunda vez tampoco).
Una buena lectura no debe quedarse en la mera comprensión superficial y literal de lo escrito, se debe tratar de profundizar hasta encontrarse con comprensión, incluso, de las intenciones del autor, que a menudo se develan en 
sus 
textos.
El problema radica en qué hacer para mejorar la comprensión lectora de nuestros estudiantes, especialmente cuando ya son mayores (segundo ciclo básico o secundaria)(3), las siguientes sugerencias, la mayoría tomadas de Mabel Condemarín y Felipe Alliende, (4) las he probado en diversos cursos con problemas de lectura y su eficacia es notable:

1. Ejercitar permanentemente: Es obvio, pero no siempre se hace. Mientras más lean, mejor lo harán. Indudablemente que es necesario seleccionar textos entretenidos, interesantes y significativos, con vocabulario y estructuras gramaticales acordes con la comprensión de los alumnos. En lo personal, matizo esta sugerencia con lecturas silenciosas y lecturas orales en voz alta, dependiendo las necesidades de los cursos y de la planificación.

2. Repetir las lecturas: Para ello se debe seleccionar un texto breve, ojalá de alguno mayor que se esté leyendo, pero tomar un capítulo o un par de páginas tan solo. Indicar a los estudiantes que lean y relean hasta que crean comprender a cabalidad el texto seleccionado y luego, cuando se sientan capaces, que lo comuniquen al docente, una breve conversación permitirá que el profesor se dé cuenta si efectivamente o no alcanzó su estudiante niveles adecuados de comprensión lectora. Aquí hay espacio para conversar en conjunto y para establecer monitores que ayuden a sus compañeros de entre los alumnos con mejores índices.

3. Lecturas simultáneas: Muy común y útil en los cursos de grados menores, tiende a olvidarse en los grados mayores. El profesor o un buen lector leen el texto en voz alta, a ritmo moderado, respetando las pausas, y los estudiantes lo siguen teniendo el texto ante sus ojos. La simultaneidad de la lectura personal y la lectura del guía es un ejercicio que provoca mayor comprensión lectora del texto.

4. Lectura Eco: Muy poco utilizada, pero eficaz para corregir la lectura y la dicción. Consiste en que un docente o lector guía lee un trozo breve (Una o dos oraciones) y el estudiante repite, asu vez, la lectura en voz alta. De esta manera se transmite un modelo de lectura que, en la medida que se ejercita, se va convirtiendo en un hábito. Esta técnica sólo puede usarse con textos muy cortos, pero significativos.

5. El Procedimiento REPO: Conocido en lengua inglesa como Cloze, que consiste en entregar un texto de sentido completo en el que se han borrado algunas palabras dejando un espacio en blanco que el alumno debe completar. El ejercicio de buscar la palabra faltante lo hace relacionar el contenido y procesarlo como un todo hasta “adivinar” el término faltante. Hay programas informáticos para educación como el ya comentado anteriormente Hot Potatoes que facilitan mucho la creación de este tipo de ejercicios en soporte digital.

6. Comentar el texto en conjunto: Esta sugerencia no está dentro de las mencionadas por Condemarín, pero yo la uso con gran éxito. Específicamente utilizo la técnica del Seminario Socrático que me ha dado estupendos resultados y que, según mis estudiantes, es muy buena para comprender mejor lo leído.
En definitiva, quiero decir que hay formas de mejorar la comprensión lectora en los cursos superiores y que es necesario hacerse cargo de ello. Sacarse de una vez de la cabeza la idea de que esto es sólo tarea de los docentes de pre-escolar y de los primeros grados. Esto es tarea de todos.

4. Filosóficos.- Tiene como base planteamientos de filosofía humanística. De acuerdo con ella los niños tienen derecho a elegir sobre la utilización de su tiempo de vida, por lo tanto a intervenir y decidir sobre el tiempo destinado a su proceso de formación, obteniendo significación esta, en los niños y niñas, en tanto participe activamente en ella.

Maslow propone que el profesor no sólo tiene que ver con la capacidad o la enseñanza de decir al estudiante qué hacer y cómo hacerlo, debe ser una ayuda para que el alumno se descubra a sí mismo, llegue a conocerse.”El fin último y principal de la educación es ayudar a la persona a convertirse en un ser humano ten plenamente humano como le sea posible”.

3.2.3. Metodología del programa
3.2.3.1. Descripción de la metodología
El presente trabajo de investigación tuvo como punto de partida la observación y el análisis, posteriormente una entrevista y diálogos con los docentes y escolares, con el fin de conocer el proceso de enseñanza-aprendizaje que se imparte en la institución educativa N° 10016 de Pimentel, así como las debilidades de los escolares en el área de comunicación integral.

Para una mejor interpretación, comprensión y/o explicación de los datos, hechos o información recogida se emplearon los métodos analíticos sintéticos, históricos y experimentales que fueron utilizados en el desarrollo de los capítulos planteados en la investigación teórica:
El método histórico, nos permitió vincular el conocimiento de las distintas etapas de los objetos en una sucesión cronológica para conocer la evolución y desarrollo del objeto o fenómeno de investigación, para lo cual se hace necesario revelar su historia, las etapas principales de su desenvolvimiento y las conexiones históricas fundamentales, con el propósito de descubrir las tendencias históricas de la comprensión y producción de textos en el contexto mundial y nacional, así como de su relación con los elementos internos y externos.

El método de análisis y síntesis, con los cuales se distinguen los elementos de cada uno de ellos por separado. Consiste en descomponer el objeto, proceso o fenómeno estudiado en sus partes, con el fin de resolver las relaciones esenciales y características más generales del objeto de investigación.
Los métodos empíricos, que son técnicas que consisten en observar atentamente un fenómeno, hecho o suceso, tomar información y registrarla para su posterior análisis.

EL diseño de investigación es de tipo cuasi-experimental, porque consiste en trabajar con dos grupos, seleccionados al azar, uno es el Grupo Experimental, al cual se le aplicó el estímulo o programa de estrategias de lecto-escritura y el otro el Grupo Control, que prosiguió con su rutina normal. Cada grupo estuvo integrado por 42 escolares de ambos sexos, de los cuales la mitad pertenecen al 5to. grado y la otra mitad al 6to. grado, formándose grupos compuestos y pareados, que hacen una muestra total de 84 escolares del V ciclo de educación primaria.
El estudio ha tenido como guía la comprobación de la hipótesis planteada y a través de la prueba de “t” de student se verificó si la aplicación del programa de estrategias de lecto-escritura contribuye en el mejoramiento de la comprensión y producción de textos en los escolares del V ciclo de educación primaria de la I.E.N° 10016 de Pimentel; es evidente que existen dos variables, por lo tanto diremos que si corresponde a un trabajo investigativo, comprendido en los estudios experimentales.

La recolección de datos de realizó mediante técnicas e instrumentos, como la observación simple, diálogos y test. Para la ejecución de este proyecto se hicieron las coordinaciones previas con la dirección y el personal de la institución, quienes eran concientes de la problemática existente, por lo que mostraron su disposición y apoyo para el cumplimiento de los objetivos propuestos y de esta manera mejorar la comprensión lectora y producción de textos en los escolares. Concluida la recolección de los datos, se procedió a procesar la información, sistematizándola en tablas y gráficos estadísticos, para su análisis e interpretación.

La observación es un elemento fundamental de todo proceso investigativo; así como las técnicas cualitativas del diálogo, y el pre test y post test, para la identificación de los elementos que determinen la aplicabilidad de la propuesta que realizamos en el diagnóstico.
 Ya que está centrada en el constructivismo aplicaré en mi programa métodos activos que se caracteriza en que los nuevos contenidos parten de los conocimientos previos del niño donde el docente es el facilitador, orientador y guía del aprendizaje, quien hace participar al alumno en la elaboración de sus conocimientos a través de acciones y actividades que sean significativos y funcionales.

3.2.4. Importancia del programa
· Permite a los alumnos y alumnas a expresar sus ideas, sentimientos, experiencia, información y conocimientos.

· Ayuda a desarrollar su pensamiento creativo.

· Lo adiestra en el uso del lenguaje escrito y hablado.

· Le sirve como medio de comunicación en el ambiente escolar y familiar.

· Se refuerza su autoestima al saberse capaz de leer y producir algo nuevo.

· Puede ayudar a descubrir la vocación de algún futuro escritor, poeta, orador, etc.

· Escuchar atentamente las instrucciones dadas.

· Aprender nuevas palabras.

· Permite al docente un mejor conocimiento de sus alumnos (afectividad, pensamiento, problemas, inquietudes).

· Crear en el alumno el hábito de la lectura.

3.2.5. Objetivos del programa
· Elevar y mejorar el nivel de lectura y escritura de los alumnos del quinto grado de la I.E. 10016 del distrito de Pimentel.

· Desarrollar la capacidad creativa y autónoma del niño para la producción de textos mediante aptitudes y estrategias necesarias.

· Fortalecer su capacidad cognitiva y afectiva en la comprensión de textos.

· Proponer estrategias adecuadas para la creación y comprensión de textos.

3.2.6. Habilidades a lograr
· Expresión oral y escrita.

· Comprensión lectora.

· Comprensión oral  y escrita.

· Habilidad de cooperación, apertura, solidaridad y responsabilidad.

Identificar:

· El tema central.

· Las ideas principales.

· Las ideas secundarias.

· La intención del emisor.

· La información complementaria.

Anticipar:
· El contenido del texto.

· El tipo de texto.

· El estilo del autor.

· Los asuntos discrepantes.

· La trama del texto.

· Relaciones causa-efecto.

Seleccionar:
· Información de su interés.

· Información complementaria.

· Secuencias relevantes.

· Los detalles.

· Fuentes de información.

Inferir:
· Significados a partir del contexto.

· Datos implícitos.

· Información nueva.

· Conclusiones.

Organizar

· Esquemas.

· Redes conceptuales.

· Resúmenes.

Enjuiciar

· La validez de la información.

· La coherencia interna y externa.

· La consistencia del argumento.

· El empleo de conectores.

· La corrección ortográfica.

· La adecuación del código.

· La intención del emisor.

· El proceso de comprensión.

3.2.7. Evaluación del programa
· Decodifica pequeños textos de acuerdo a sus intereses, comprendiendo su significado para enriquecer su vocabulario.

· Lee con voz audible y entonación adecuada poesías, noticias, cuentos y otros textos breves para compartirlos con los demás.

· Inventa individualmente o en grupo oraciones y pequeños textos de su interés y los escribe para darlos a conocer a los demás.

· Produce pequeños textos para comunicar sus ideas, sentimientos y avisos; con letra clara y legible omitiendo algunas grafías.

· Forma y escribe palabras, oraciones y pequeños textos respetando la separación entre palabras, el uso de la mayúscula y el punto.

· Utiliza adecuadamente carteles ortográficos para formar palabras, oraciones o para fijar la correcta escritura de las que le son difíciles.

· Respeta las reglas ortográficas en las palabras de mayor uso en su vida cotidiana.

· Escribe respetando sangrías y márgenes.

Mediante el análisis de los resultados se llegaron a las siguientes conclusiones:
1. Los niños y niñas del 5to. y 6to. grado de educación primaria de la I.E. N° 10016 de Pimentel, cuyos grupos de estudio estuvieron conformados por el 50% de ambos grados; al inicio de la presente investigación (pre test), obtuvieron promedios aritméticos de 7,57 y 8,09 puntos (grupo experimental) y, de 6,43 y 7,71 puntos (grupo de control), que los ubica en la categoría En Inicio. Determinando que los escolares del V ciclo de Educación Primaria de mencionada institución educativa, tienen dificultades para comprender  y producir textos.
2. La aplicación del programa de estrategias de lecto-escritura al grupo experimental, permitió elevar y mejorar el nivel de lecto-escritura de los escolares, desarrollar su capacidad creativa y de autonomía para producir textos, fortalecer su capacidad cognitiva y afectiva en la comprensión de textos. Así mismo  durante este proceso, se logró que los escolares expresen sus ideas y sentimientos, mejoren sus actitudes de cooperación, solidaridad y responsabilidad durante el trabajo en equipo, como el de estimularlo en el hábito de la lectura.
3. Luego de la aplicación del estímulo (Programa de estrategias de lecto-escritura) a los escolares del grupo experimental, los promedios aritméticos obtenidos de la medición del post test, en este grupo, se incrementaron significativamente en 17 y 16,76 puntos; alcanzando la categoría Logrado, en comparación a los promedios del grupo de control que fueron 8,67 y 9,33 puntos, que los ubica en la categoría En Proceso, lo que demuestra la eficiencia del estímulo sobre el grupo experimental.
A continuación presentamos los aspectos  de concretización  de la propuesta

CAPACIDADES Y CLAVES DE RESPUESTAS

COMPETENCIA  N ° 2.

COMUNICACIÓN ESCRITA: Lectura.

TEXTO: ¿Por qué tienes fiebre?

	CAPACIDAD
	INDICADORES
	PREGUNTA
	FORMULACIÓN DE PREGUNTA
	CLAVE

	Formula hipótesis sobre el contenido del texto.

Identifica en textos verbales, las ideas principales y determina el tema.

Reconoce palabras sinónimas, antónimas en los textos que lee.

Procesa la información de textos que lee, utilizando organizadores gráficos.


	Plantea hipótesis de los textos dados.

Reconoce la idea principal, datos y hechos importantes.

Señala palabras sinónimas y antónimas.

Organiza la información del texto que lee.


	1

2

3

4

5

6 A

6 B

7 A

7 B

8
	¿De qué trata el texto?.

¿En qué párrafo está contenida la idea central?.

Si la temperatura dentro de nuestro cuerpo es de 38 grados.

La principal causa de la fiebre es.

Cuando hay fiebre debemos.

Identifica el sinónimo de: provocar.

Identifica el sinónimo de: médico.

Identifica el antónimo de: normal.

Identifica el antónimo de: perjudicarlos.

Completa el esquema.
	c

c

a

c

b

c

a

b

b

a, b, a




COMPETENCIA N° 3

COMUNICACIÓN ESCRITA: Escritura.

TEXTO: Escribiendo historias a partir de ilustraciones.

	CAPACIDAD
	INDICADOR
	FORMULAC. DE PREG.

	Escribe diversos tipos de textos (narrativos, instructivos, informativos).
	Ordena los hechos de acuerdo con la secuencia lógica: Presentación, desarrollo y final.

Utiliza nexos temporales: Había una vez, luego, después, hoy.

Segmenta sus ideas empleando algún recurso: Signos de puntuación, conectores.

Utiliza diversos sustantivos, adjetivos, pronombres, preposiciones, conjunciones.


	Observa el dibujo y escribe una historia a partir de ilustraciones.


LISTA DE COTEJOS

PARA INTERROGACIÓN DE TEXTOS:

	[image: image47.wmf]INDICADORES

ALUMNOS
	Plantea hipótesis de los textos dados.
	Reconoce la idea principal, datos y hechos importantes.
	Señala palabras sinónimas y antónimas.
	Organiza la información del texto que lee.

	
	SI
	NO
	SI
	NO
	SI
	NO
	SI
	NO

	01.

02.

03.

04.

05.
	
	
	
	
	
	
	
	


LISTA DE COTEJOS PARA LA PRODUCCIÓN DE TEXTOS:
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ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE PARA LA PRODUCCIÓN DE TEXTOS

ACTIVIDAD N°1:
[image: image49.wmf]
FECHA: 6  Abril 2005.

NOMBRE: Elaboramos una composición con las oraciones formadas.

HABILIDADES: Comprensión y expresión escrita.

COMPETENCIA: 3

CAPACIDAD: Escribe textos usando oraciones de diversos tipos.

ESTRATEGIAS:

 Se forman grupos de trabajo, se reparten carteles con palabras simples.

 Consiste en anotar un número determinado de palabras (de menos a más) de uso común o que sugieran espontáneamente.

En la mayoría de veces, las palabras son sustantivos pero se debe acostumbrar al grupo de trabajo que usen otras palabras como adjetivos, pronombres, verbos, etc.  Ejm:  ojos   que   camino   dame   por  

 Anotadas las palabras, se las hace funcionar en oraciones o proposiciones, evitando en lo posible el uso de verbos ser y estar en la construcción de oraciones y preposiciones que empobrecen la posibilidad de funcionalidad. 

Ejm:

Tus ojos me están mirando.

Qué será de ti.

Rosa caminó todo el día.

Dame esa flor.

Juan llegó por aquella esquina.

Construidas las frases u oraciones se escoge indistintamente una de ellas, la que se transcribe sin ninguna alteración.  Está determinará el contenido del tema de la composición.

 Ejm: Que será de ti.

Inmediatamente a la oración transcrita se la hace funcionar relacionando con otras semejantes en torno a una misma intención significativa.

Debe utilizarse todas las oraciones en el trabajo de redacción. Ninguna debe quedar fuera.  Lee sus producciones para todos sus compañeros.

Usando el mismo procedimiento anterior, construye una composición en forma individual.

Exponen sus trabajos y realizan la técnica del museo.

Se evaluará de la sgte. Manera:

Autoevaluación .- Cada alumno evalúa su trabajo.

Heteroevaluación,- El profesor evaluará de acuerdo al desempeño en su trabajo grupal e individual.

Coevaluación.- El coordinador evalúa y luego entre integrantes del grupo.

Después de leer un texto de tu libro de lectura selecciona las palabras desconocidas, luego ubica en el diccionario y elabora un texto siguiendo los pasos enseñados en clase.

ACTIVIDAD N°2:

[image: image50.wmf]
FECHA: 20 Abril 2005.

NOMBRE: Creamos nuestra historietas.

HABILIDADES: Comprensión y expresión escrita.

COMPETENCIA: 3

CAPACIDAD: Escribe textos utilizando los signos de puntuación.

ESTRATEGIAS: 

Se inicia explicando como se hace una historieta.

Luego se reparten en grupos textos que contengan:

· Un cuento.

· Una fábula.

· Una noticia.

· Una propaganda.

· Una historia.

De acuerdo a lo que le corresponde, cada grupo elaborará una historieta teniendo en cuenta las pautas enseñadas anteriormente.

Exponen sus trabajos.

Evalúan el trabajo realizado en clase mediante la autoevaluación, coevaluación y heteroevaluación.

ACTIVIDAD N° 3:

[image: image32.wmf]
FECHA: 3 Mayo 2005.

NOMBRE: Extraemos sustantivos de la canción escuchada.

HABILIDADES: Comprensión y expresión escrita.

COMPETENCIA: 3

CAPACIDAD: Identifica sustantivos en los textos que escucha y lee.

ESTRATEGIAS: 

Se hace escuchar la canción: 

“DIN DIN DON”

Din din don oye bien

Gracias a Dios por la lluvia

Din din don oye bien

Gracias a Dios por el sol

¿Quién hizo las estrellas?

Ni tú, ni yo, pues quien

¿Quién hizo el arco iris?

Fue Dios con su poder.

Los alumnos deben extraer todos los sustantivos escuchados de la canción, formar oraciones e ilustrar con dibujos.

Luego exponen sus trabajos en grupo.

ACTIVIDAD N°4:

[image: image51.wmf]
FECHA: 17 Mayo 2005.

NOMBRE: Somos autores de nuestros cuentos.

HABILIDADES: Comprensión y expresión escrita.

COMPETENCIA: 3

CAPACIDAD: Escribe textos utilizando conectores: Finalmente, más tarde, luego, posteriormente, seguidamente...   

ESTRATEGIAS: 

Se reparten por grupos carteles.  Ejm:

A.- Niño- bosque-  perro- burro- choza- río- abuelo- pajaritos- vacas- establo.

B.-Sastre- príncipe- ayudante- castillo- rey- reyna- vestidos- carruaje- servidumbre- botones de oro.

C.- Enano- bruja- castillo- puente- río- perro- niño- reyna- escoba- árboles.

D.- Mar- peces- pescadores- niños- lanchas- pulpo gigante- noche- sirenas- muelle- arena.

En grupo y con los carteles de acuerdo a como le corresponde, elabora un cuento y lo ilustran.

Exponen sus trabajos con la técnica del museo.

Luego lo dramatizan.

ACTIVIDAD N° 5:

[image: image52.wmf]
FECHA: 24 Mayo 2005.

NOMBRE: Buscando sustantivos y verbos.

HABILIDADES: Comprensión oral y escrita.

COMPETENCIA: 3

CAPACIDAD: Identifica sustantivos y verbos en los textos que lee y escribe.

ESTRATEGIAS:  

Se trata de realizar agrupaciones de palabras que posean características comunes.  Es preciso controlar que una misma palabra no aparezca en más de una columna.  Se puede realizar a partir de:

a) Sustantivos.

Ejm:  Las tiendas: cosas que podemos encontrar.

	Librería
	Panadería
	Carnicería
	Pescadería
	Mercería

	Libro

Libreta

Lápiz

...
	Pan

Bollos

Harina

...
	Lomo

Ternera

Cordero

...
	Merluza

Toyo

Sardina

...
	Botones

Cierres

Hilo

...


b) Verbos.

Ejm: Acciones que suelen hacer.

	Los animales
	Los niños pequeños
	Los deportistas
	Los cocineros
	Acciones diarias

	Volar

...
	Llorar

...
	Participar

...
	Cocinar

...
	Ducharse

....


Intercambian sus trabajos para su corrección.

ACTIVIDAD N° 6:

[image: image53.wmf]
FECHA: 3 Junio 2005.

NOMBRE : Escribo textos en base a oraciones.

HABILIDADES: Comprensión oral y escrita.

COMPETENCIA: 3

CAPACIDAD: Escribe texto usando oraciones de diversos tipos e identifica su estructura.

ESTRATEGIAS:

Se escriben o transcriben dos o más oraciones semejantes en contenido.  Se sugieren que sean simples en base de la estructuración bimembre. Ejm:

· Pedro escribió una carta.

· La lluvia mojó la calle.

· Mi hermano durmió en la silla.

Se empieza trabajando con el sujeto de la primera oración, adhiriendo complementos (o modificaciones) sin quebrar la funcionalidad.  Luego con el predicado.  Ejm: -

-  Pedro el vecino de Tomás (sujeto)

-  Escribió una carta de cumpleaños para su madre (predicado)

Enseguida se las relaciona a todas buscando un sentido (de lo cual pueden resultar oraciones compuestas) hasta lograr un texto completo.  Se puede empezar con cualquiera de las oraciones.  Ejm:

· Cuando la lluvia suave del verano mojó las calles y los techos de las casas filtrando un pequeño frío, Pedro, el vecino de Tomas, escribió una carta de cumpleaños para su madre.  En ella mandaba saludos para su hermano pequeño de rostro alegre, a quien recordaba durmiendo en la silla en la tarde de ese jueves que partió del hogar.

Se recomienda el uso de los signos de puntuación.

Al final se lee el texto redactado y se corrigen los errores que puedan haber.  Se deben agregar o quitar palabras hasta lograr un texto acabado.

ACTIVIDAD N° 7:

[image: image33.wmf]
FECHA: 7 Junio 2005.

NOMBRE: Elaboro una entrevista al personaje principal de la historia.

HABILIDADES: Comprensión oral y escrita.

COMPETENCIA: 3

CAPACIDAD: Identifica estructura del texto.  Utiliza en ella diversos tipos de sustantivos, adjetivos, pronombres personales, posesivos, demostrativos y conjugaciones verbales, proposiciones y conjunciones con propiedad.

ESTRATEGIAS:

Se elige un personaje del barrio, puede ser el heladero, panadero, vendedora, carpintero, etc.

Escribe una descripción del personaje escogido, lo lee en grupo y pregunta de quien se trata.

Luego se elabora una entrevista al personaje principal de la historia que puede estar representado por un alumno del grupo, el que responderá a las preguntas formuladas.

ACTIVIDAD N° 8:

[image: image54.jpg]



FECHA: 14 Junio 2005.

NOMBRE: Elaboramos mensajes de texto.

HABILIDADES: Comprensión lectora y expresión escrita.

COMPETENCIA: 3

CAPACIDAD: Escribe textos utilizando proposiciones e identifica su estructura.

ESTRATEGIAS.

Se trata de redactar un mensaje de texto a partir de las letras de una palabra cualquiera. Ejm:
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Se pueden elaborar mensajes de textos o frases a partir de las palabras recortadas de periódicos. Ejm:

Felipe       pide    GOLES

De     VERDAD    ante

El      peligro     DE

CIERRE

Una posibilidad de explotación de las frases obtenidas sería elaborar una noticia de prensa que estuviese encabezada por este titular.

ACTIVIDAD N° 9:
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FECHA: 21 Junio 2005.

NOMBRE: Escribo rimas de los textos que leo.

HABILIDADES: Comprensión lectora y expresión escrita.

COMPETENCIA: 3

CAPACIDAD: Escribe diversos tipos de textos utilizando sustantivos, adjetivos, pronombres, conjunciones verbales, proposiciones.

ESTRATEGIAS.

La profesora pedirá al alumno que le diga palabras que rimen con las sgts.:

· rana

· avión

· hueso

· pato

· andar (terminación verbal ar)

· comer (terminación verbal er)

· salir (terminación verbal ir)

· opcional : a elección del alumno.

La profesora da un ejemplo antes de comenzar “por ejm.: si te digo tarjeta, tu  me puedes responder como trompeta, raqueta”.  Si entiende el ejm., pero de todas formas, no comprende la instrucción se da otro ejm.:”si yo te pidiera que me respondas con una rima para la palabra luna, tu debes acordarte de palabras que conoces, que terminen igual que luna, como tuna, laguna”.

Las rimas pueden ser, para RANA: hermana, sana, ana.; AVION: camión, león; HUESO: queso, leso, pescuezo; PATO: gato, zapato; VERBOS: cualquiera con la misma terminación.
ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE PARA LA INTERROGACIÓN DE TEXTOS
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ACTIVIDAD N°1:

FECHA: 14 Abril 2005

NOMBRE: Adivinamos de quien se trata.

HABILIDADES: Comprensión y expresión oral.

COMPETENCIA: 2

CAPACIDAD: Reconoce diversos tipos de textos por su función, estructura e intención.

ESTRATEGIAS:

Se trata de adivinar un personaje conocido por todos los alumnos de la clase (del mundo político, artístico, un compañero de clase, profesores...)

Cada alumno formula preguntas a quien a escogido el personaje a adivinar con el fin de descubrirlo.

Se puede limitar el número de preguntas (10 ó 12).

Las respuestas solamente pueden ser: Si, no o cuantitativos (poco, mucho, bastante...). Ejm:

Preguntas:
-¿Es mujer?

Respuesta:
- Sí.

P:
-¿Es rubia?

R:
- Sí

P:
- ¿Es actriz?

R:
- No

P:
- ¿Sale habitualmente en televisión?

R:
- Sí

P:
- ¿Presente algún programa?

R:
- Sí

P:
- ¿Presenta algún programa informativo?

R:
- No

P:
- ¿En su programa entrevista a personajes?

R:
- Sí

También podemos proponer que se adivinen objetos, oficios, animales, títulos de libros, de revistas, de películas.

ACTIVIDAD N° 2:

[image: image35.wmf]
FECHA: 21 Abril 2005

NOMBRE: Armamos el rompecabezas de la poesía.

HABILIDADES: Comprensión lectora.

COMPETENCIA: 2

CAPACIDAD: Lee y ejecuta con independencia las indicaciones escritas que encuentra en libros, fichas.

ESTRATEGIAS: 

Se forman grupos de trabajo y se les entrega una frase o las frases de un texto desordenadas y les proponemos que efectúen la ordenación sintáctica lo más rápidamente posible.

Exhiben sus trabajos.

Se reparten en cartulinas versos de un poema para que lo ordenen y luego lo lean.

Se lo memorizan y salen a recitarlo.

Evalúan el trabajo realizado en clase mediante la autoevaluación, coevaluación y heteroevaluación.

Escribe un poema y lo memoriza para recitarlo en clase.

ACTIVIDAD N° 3:

[image: image57.wmf]
FECHA: 28 Abril 2005

NOMBRE: Elegimos el libro con las mejores ilustraciones.

HABILIDADES: Comprensión lectora.

COMPETENCIA: 2

CAPACIDAD: Formula hipótesis sobre el contenido del texto antes y durante la lectura.

ESTRATEGIAS:
Se reparten una determinada cantidad de textos por grupos.

En grupo elegirán el libro que tenga las mejores ilustraciones, el cual inducimos a los niños a leer, hojear todos los libros dados.

Una vez escogido, darán a conocer en plenaria el texto y expondrán porque lo escogieron y de que trata el libro elegido.

ACTIVIDAD N° 4:

[image: image58.emf]
FECHA: 12  Mayo 2005

NOMBRE: Converso sobre la imagen elegida.

HABILIDADES: Comprensión lectora.

COMPETENCIA: 2

CAPACIDAD: Formula hipótesis sobre el contenido del texto antes y durante la lectura.

ESTRATEGIAS:

Se colocan a los alumnos en círculo, y se empieza a rotar fotos, láminas, recortes, etc.  Luego escogen la que más les guste y conversan sobre la elegida, comentan el porque de su elección.

Luego redactan una frase explicativa a manera de slogan de la foto elegida.

La colocan en un lugar del aula para ser vista por todos.

ACTIVIDAD N° 5:


FECHA: 19  Mayo 2005

NOMBRE: Juguemos a los animales.

HABILIDADES: Comprensión oral y expresión oral y escrita.

COMPETENCIA: 2

CAPACIDAD: Identifica en textos verbales cortos las ideas principales y determina el tema.

ESTRATEGIAS:

Cada pareja elige, en secreto, un animal.  Busca información sobre el animal elegido. Redacta el texto partiendo de los aspectos más generales reservando las características específicas o concretas (identificativas del animal) para el final.  Revisa el texto y lo fragmenta en cuatro partes.

Por turnos la pareja primera empieza a leer, la primera parte del texto.  Pregunta si alguien a identificado el animal.  En caso afirmativo, si efectivamente se ha adivinado, ya no continúa leyendo.  En caso negativo, si nadie lo sabe o si la respuesta es errónea, lee el párrafo o parte siguiente y así sucesivamente hasta el final del texto.  Las demás parejas o receptores únicamente pueden intervenir una sola vez en cada texto leído para adivinar el nombre del animal, de manera que en el caso de no acertar tienen que esperar una nueva lectura.  Antes de empezar este juego lo ejemplificaremos.

ACTIVIDAD N°6:


FECHA: 26  Mayo 2005

NOMBRE: Continúa  la historia.

HABILIDADES: Expresión oral .

COMPETENCIA: 2

CAPACIDAD: Reconoce diversos textos por su función, estructura e intención.

ESTRATEGIAS:

El profesor empieza a inventar una historia y cualquier alumno la continúa.  Por turnos intervendrán todos los alumnos, empezando siempre la historia desde el principio.  El profesor anotará en la pizarra elementos de referencia que ayuden a recordarla.  Ejm:

Alumno – 1: 

Un día fui al zoológico a ver a los animales.

Al- 2:
Un día fui al zoológico a ver a los animales.  Cuando estaba a punto de entrar me di cuenta de que no tenía dinero.

Al – 3:
Un día fui al zoológico a ver a los animales.  Cuando estaba a punto de entrar me di cuenta de que no tenía dinero. Detrás de mí había un japonés...

El profesor anotará en la pizarra algunos referentes significativos (palabras básicas) para ayudar a recordar la historia: zoológico, animales, dinero, japonés...

ACTIVIDAD N° 7:


FECHA: 9 Junio 2005

NOMBRE: Encontramos la palabra misteriosa.

HABILIDADES: Comprensión lectora y expresión oral y escrita. 

COMPETENCIA: 2

CAPACIDAD: Reconoce palabras sinónimas, antónimas en los textos que lee, las incorpora a su vocabulario.

ESTRATEGIAS:

Cada pareja busca un número determinado de palabras (10, por ejm.) en el diccionario que tengas tantas letras como cifras indique el dado después de tirarlo.  Ejm:                                                                      

	Grupo  1
	Grupo 2
	Grupo 3
	...

	Cerca

Cerdo

César

...
	Multa

Mundo

Morir

...
	Pulso

Prisa

Plato

...
	...

...

...

...


Hay que advertir a los alumnos que solamente son válidas las palabras en la forma que aparecen en el diccionario, es decir, sin las alteraciones de plurales, género...

A partir de estas palabras el alumno buscará con ayuda del diccionario sus sinónimos y antónimos y elaborarán su definición.

ACTIVIDAD N° 8:


FECHA: 16 Junio 2005

NOMBRE: Buscando  palabras en el diccionario.

HABILIDADES: Comprensión lectora y expresión oral y escrita. 

COMPETENCIA: 2

CAPACIDAD: Reconoce palabras nuevas en los textos que lee, las incorpora a su vocabulario.

ESTRATEGIAS:

A partir de unas cuantas palabras del diccionario, escogidas al azar, deberán construirse frases coherentes, tan cortas como sean posibles pero teniendo en cuenta que debe aparecer todas las palabras escogidas. Ejm: Hacer una frase con 4 o 5 palabras de la pag. “x”  del diccionario.  Palabras escogidas:

· Gigantón

· Gijonés

· Gimnasia

· Gimnasio

Grupo 1: Un gigantón que nunca había hecho gimnasia trabajaba en un gimnasio Gijonés.

Grupo 2: En el gimnasio entró un Gijonés gigantón para hacer gimnasia.

Grupo 3: Un Gijonés gigantón realizaba gimnasia en el nuevo gimnasio.

Grupo 4: En un gimnasio gigantón hacía gimnasia un Gijonés.

ACTIVIDAD N° 9:


FECHA: 23 Junio 2005

NOMBRE: Escribimos títulos a los textos.

HABILIDADES: Comprensión lectora y expresión oral y escrita. 

COMPETENCIA: 2

CAPACIDAD: Identifica en textos las ideas principales y determina el tema. Procesa la información de textos que lee, utilizando organizadores gráficos, cuadros, esquemas, mapas semánticos, diagramas, resúmenes, etc,

ESTRATEGIAS:

Se forman grupo y se reparten diversos textos para que el grupo escriba el título al texto dado.

Intercambian entre grupos de tal manera que todos los grupos lean el texto y sugieran o aprueben el título dado anteriormente.

El grupo responsable elige un relator para que lea el texto, a la vez el título dado por el grupo.

Terminados todos los grupos de leer sus textos se irá al texto original y compararán con el título dado por ellos mismos.

Elaboran un mapa conceptual de los textos dados.

PROGRAMA DE ESTRATEGIAS DE LECTO ESCRITURA PARA MEJORAR LA COMPRENSIÓN Y PRODUCCIÓN DE TEXTOS.

I. DATOS INFORMATIVOS:

Institución educativa: N° 10016 Pimentel.

Duración

     : 

Inicio    : 01 de abril del 2005.

Término: 30 de junio del 2005.

1.3. 


	GRUPO
	GRADO
	VARONES
	MUJERES
	TOTAL

	
	
	F
	%
	F
	%
	F
	%

	EXPERIMENTAL
	5°
	15
	6,10
	6
	2,44
	21
	8,54

	
	6°
	14
	5,69
	7
	2,85
	21
	8,54

	CONTROL
	5°
	14
	5,69
	7
	2,85
	21
	8,54

	
	6°
	15
	6,10
	6
	2,44
	21
	8,54

	TOTAL
	58
	23,58
	26
	10,58
	84
	34,16


1.4. Profesora de aula    : Lelly Janet Pérez Echeandía.

1.5. Directora                 : Santos Elvira Atoche Rodríguez.

II. FUNDAMENTACION: El programa que propongo a continuación surge como una necesidad la cual afronto diariamente en el aula, como es el de lectura y escritura de textos.  Haciendo un análisis de mi contexto y observando mi entorno arribo a las siguientes limitaciones las cuales detallo a continuación:

· Uso excesivo de material impreso por parte de los docentes, lo que va a generar poca práctica de escritura.

· Aplicación de estrategias poco desarrolladoras en producción de textos la cual va a tener como efecto textos de contenidos pobres, comunes.

· Instituciones de la comunidad con bibliotecas desactualizadas, con poco o escaso presupuesto a la compra de material actualizado lo que genera en los alumnos el poco o nulo acceso a la información.

· Bajo nivel cultural de los padres de familia en el cual el alumno tiene  un inadecuado ambiente familiar para la estimulaciónl de la lectura y escritura.

· Pobreza económica familiar el cual va a generar una carencia de material adecuado, escasez de libros, periódicos serios, revistas educativas.

Teniendo en cuenta todas estas limitaciones es que propongo trabajar un programa variado a fin de despertar en el niño interés por la lectura y escritura.

III. OBJETIVOS:

1. Elevar y mejorar el nivel de lectura y escritura de los alumnos del quinto grado de la I.E. 10016 del distrito de Pimentel.

2. Desarrollar la capacidad creativa y autónoma del niño para la producción de textos mediante aptitudes y estrategias necesarias.

3. Fortalecer su capacidad cognitiva y afectiva en la comprensión de textos.

4. Proponer estrategias adecuadas para la creación y comprensión de textos.

IV. CUADRO DE COMPETENCIAS Y CAPACIDADES DEL ÁREA DE COMUNICACIÓN INTEGRAL:

	III        CICLO

	COMPETENCIAS
	CAPACIDADES

	2. Lee y comprende diversos tipos de textos verbales y no verbales como fuente de disfrute, información y conocimiento de su realidad, reconociendo aspectos elementales de la lengua que están al servicio del sentido de los textos (comprensión de textos).
	· Reconoce diversos tipos de textos por su función, estructura e intención, a través de la exploración del mismo para determinar si lee o no el texto.

· Formula hipótesis sobre el contenido del texto antes y durante la lectura, vinculándolas con las experiencias y conocimientos, y las verifica durante la lectura.

· Reconoce palabras sinónimas, antónimas en los textos que lee, las incorpora a su vocabulario.

· Identifica en textos verbales cortos de seis párrafos con oraciones simples, las ideas principales y determina el tema.

Procesa la información de textos que lee, utilizando organizadores gráficos, cuadros, esquemas, mapas semánticos, diagramas, resúmenes, etc.

	3. Produce distintos tipos de textos verbales y no verbales para comunicar sentimientos, necesidades, experiencias, intereses e ideas con creatividad, en forma organizada y con una estructura coherente, manejando los aspectos elementales de la lengua que están al servicio del sentido de los textos(producción de textos).
	· Escribe textos de diversos tipos identificando el destinatario y propósito de su texto.

· Escribe textos utilizando los signos de puntuación.

· Escribe textos usando oraciones de diversos tipos: Identifica su estructura. Utiliza en ellas diversos tipos de sustantivos, adjetivos, pronombres personales, posesivos, demostrativos y conjugaciones verbales, proposiciones y conjunciones con propiedad.

· Escribe texto utilizando conectores: Finalmente, mas tarde, luego, posteriormente, seguidamente...


V. ORIENTACIONES METODOLÓGICAS:

Como metodología se utilizará la pedagogía por proyectos, el cual no sólo es una técnica o método de enseñanza sino una opción educativa, una estrategia de formación, el cual tiene como base planteamientos de filosofía humanística. De acuerdo con ella los niños tienen derecho a elegir sobre la utilización de su tiempo de vida, por lo tanto a intervenir y decidir sobre el tiempo destinado a su proceso de formación, obteniendo significación esta, en los niños y niñas, en tanto participe activamente en ella.

Orientaciones metodológicas para la experimentación:

Sabemos que el lenguaje escrito es el medio para comunicarse con los demás eficazmente. Para lograr las competencias se trabajará las sgts. estrategias:

· Comunicación escrita: Lectura.

· Estar en contacto permanente con textos(leídos - escritos).

· Propiciar en el aula y en casa que halla un ambiente textualizado, mostrando así que las “paredes hablen”.

· Con voz alta y bien vocalizada y correcta entonación leer textos entretenidos e interesantes.

· Leer y producir: cartas, afiches, noticias, poemas, rimas, cuentos, etc.

· Acordar con los niños leer su texto de preferencia a diferencia del que tiene la obligación de leer.

· Interrogación de textos.

· Construir el significado del texto en función a su situación, circunstancia de cómo llega el texto al aula.

· Preparar situaciones interesantes para relacionar al niño con el texto.

· Relacionarse con el texto en forma individual y silenciosa.

· Intercambiar sus hallazgos con sus compañeros.

· Reflexionar sobre la comprensión del texto, luego identificar palabras para afianzar actividades lúdicas y formar parte de su vocabulario activo.

· Concluyen con sistematizar lo aprendido con carteles de palabras conocidas, desconocidas y ortográficas.

· Producción de textos:

· Según el texto elegido se debe planificar y organizar ideas.

· El primer avance o borrador del texto.

· Comparten sus aportes con el mismo texto y los mejoran.

· Corrigen la ortografía y redacción para mejorar.

· Escriben la versión final.

· Funcionamiento lingüístico de los textos:

· Después de cada lecturas y producción de textos se debe hacer que los niños reflexionen debe hacer la reflexión metacognitiva y reflexión metalingüística para crear conciencia y sistematización de los aspectos gramaticales y ortográficos.

· Partir de textos completos, no de oraciones sueltas.

· Apropiarse del significado del texto.

· Reflexionar sobre el o los aspectos identificados.

· Subrayar o marcar con lápices de distintos color cada aspecto.

· Clasificar los aspectos y priorizar los más relevantes.

· Elaborar conclusiones y construyen carteles de sistematización.

14. CONCLUSIÓN

La aplicación del programa de estrategias de lecto-escritura mejora la producción de textos de los escolares del sexto grado de educación primaria, al incrementarse significativamente en los escolares del Grupo Experimental en comparación a los escolares del Grupo de Control, al 95% de la confiabilidad.

CONCLUSIONES GENERALES

· Los problemas de comprensión lectora están asociados a las limitaciones de producción de los textos en los niños de los niños y niñas del 5to. y 6to. grado de educación primaria de la I.E. N° 10016 de Pimentel, lo que revela el latente problema del analfabetismo funcional en nuestra educación.

· La modernidad de infraestructura no es un problema en la I.E. N° 10016 de Pimentel, pero sí la deficiencia de estrategias metodológicas y la ausencia de propuestas innovadoras para mejorar el proceso enseñanza aprendizaje y mejorar la calidad de la lecto-escritura entre los niños y niñas.

· Las diferentes teorías y enfoques de lecto-escritura hacen alusión  a tres niveles de  comprensión y producción de textos, lineamientos que nos ha servido para fundamentar la propuesta.

· El bajo rendimiento de los alumnos del 5to. y 6to. grado de educación primaria de la I.E. N° 10016 de Pimentel, del grupo experimental como control de 7,57 – 8,09 6,43 y 7,71, obtenidos del pre-test,  muy por debajo del promedio de En proceso, evidencia el pobre nivel de comprensión y producción de textos, lo que desde ya justifica la propuesta de intervención con estrategias alternativas que ayude a superar los procesos enseñanza-aprendizaje de lecto-escritura.

· La aplicación del programa de estrategias de lecto-escritura al grupo experimental, permitió elevar y mejorar el nivel de lecto-escritura de los escolares, desarrollar su capacidad creativa y de autonomía para producir textos, fortalecer su capacidad cognitiva y afectiva en la comprensión de textos. Así mismo  durante este proceso, se logró que los escolares expresen sus ideas y sentimientos, mejoren sus actitudes de cooperación, solidaridad y responsabilidad durante el trabajo en equipo, como el de estimularlo en el hábito de la lectura.

· Luego de la aplicación del estímulo (Programa de estrategias de lecto-escritura) a los escolares del grupo experimental, los promedios aritméticos obtenidos de la medición del post test, en este grupo, se incrementaron significativamente en 17 y 16,76 puntos; alcanzando la categoría Logrado, en comparación a los promedios del grupo de control que fueron 8,67 y 9,33 puntos, que los ubica en la categoría En Proceso, lo que demuestra la eficiencia del estímulo sobre el grupo experimental.

RECOMENDACIONES
· Se hace necesario que la aplicación de las estrategias tenga un norte direccional que priorice el desarrollo de actividades interactivas y potencie la capacidad crítica, analítica y reflexiva de los alumnos y que las lecturas recreen y vivencien ejes transversales de su realidad y cultura local.

· Se debe asociativamente relacionar primero la comprensión lectora y acto seguido la producción de textos como una aspiración culminante del proceso de lecto-escritura, partiendo de lo simple a lo complejo, de lecturas de menor a mayor complejidad.

· Se debe incorporar en la currícula la propuesta pedagógica de la I.E.  con todos los elementos necesarios, contenidos, metodologías, fundamentos y lecturas base para poder establecer criterios de graduación y ejecución del conjunto de actividades de tipo taller.
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ANEXOS
ANEXO 01

TEST DE LECTO-ESCRITURA

I.- DATOS GENERALES:
APELLIDOS Y NOMBRES: 

GRADO: 

FECHA: 

II.- OBJETIVO:

Identificar el nivel de comprensión y producción de textos de los alumnos de tercer ciclo de la I.E. N°  10016 del distrito de Pimentel – Chiclayo.  

III.- ITEMS:
LEE CON ATENCIÓN Y RESPONDE:

¿Por qué tienes fiebre?

Nuestro cuerpo tiene una temperatura normal que varía entre 36.5 y 37.5 grados centígrados.  Pero no siempre tenemos esa misma temperatura.  A veces, ella sube, pasando del nivel normal.  Cuando eso ocurre, decimos que tenemos fiebre.  

Una de las causas de la fiebre puede ser la infección.  Cuando algún elemento extraño entra en el cuerpo y  cambia su funcionamiento, la fiebre indica que algo está mal.

Quien está mucho tiempo expuesto al sol o gasta demasiada energía en determinada actividad también puede tener fiebre.

Ese cambio de temperatura es como un aviso de que algo en el organismo no está bien.  De esa manera uno puede prevenirse, ir al médico y descubrir lo que está provocando la fiebre.

Es bueno controlar siempre la temperatura para medir la fiebre cuando aparezca. Quien tenga un estado febril debe beber bastante agua y jugo. Eso ayuda a reponer los líquidos que uno pierde cuando transpira.

Un médico indicará qué antipirético tomar. No debemos tomar ningún remedio antes de consultar a un especialista. Y no debemos tenerle miedo al médico, él quiere ayudarnos, no perjudicarnos.

¡La fiebre es algo serio! Si sientes que tu cuerpo está empezando a calentarse demasiado, habla con tus padres o maestros. Ellos sabrán qué hacer.

1. ¿De qué trata el texto?

a. De las enfermedades que causan la fiebre.

b. De la necesidad de visitar al médico.

c. De las precauciones que debemos adoptar cuando nos da la fiebre.

2. ¿En qué párrafo está contenida la idea central?

a. 1er. Párrafo

b. 6to. Párrafo

c. 4to. Párrafo

3. Si la temperatura de nuestro cuerpo es de 38 grados:

a. Hay fiebre.

b. Es normal.

c. Es un bochorno.

4. La principal causa de la fiebre es:

a. La insolación.

b. El agotamiento.

c. La infección.

5. Cuando hay fiebre debemos:

b. Tomar un antibiótico.

c. Visitar al médico.

d. Echarnos a la cama.

6. Marca la letra que contenga el sinónimo de la palabra que está subrayada:

A. La infección puede provocar la fiebre.

a. Eliminar.

b. Curar.

c. Estimular
B. No debemos tenerle miedo al médico.

a. Galeno.

b. Curandero.

c. Farmacéutico
7. Marca la letra que contenga el antónimo de la palabra que está subrayada:

A. Nuestro cuerpo tiene una temperatura normal.

a. Común.

b. Anormal.

c. Habitual
B. El quiere ayudarnos, no perjudicarnos.

a. Dañar.

b. Curar.

c. Deteriorar.

8. Completa el esquema:


1. 

a. Infección.

b. dolor.

c. Bochorno
2.

a. Por jugar.

b. Elemento extraño en el cuerpo.

c. Al correr.

3.

a. Mucho tiempo expuesto al sol.

b. Por no ir al médico.

c. Por no bañarse.
Con el siguiente gráfico, escribe una historia:



ANEXO 02

ANEXO N° 12

EVIDENCIAS FOTOGRÁFICAS

La docente de aula  y autora de la tesis en pleno desarrollo de los talleres con sus alumnos en el desarrollo de estrategias metodológicas para mejorar la lecto-escritura.


Las alumnas  en plena exposición el patio del plantel de sus trabajos creativos.


Los niños tomando apuntes en el desarrollo de los talleres de estrategias creativas, al fondo la autora de la tesis.
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La fiebre





Es un síntoma de enfermedad





Se nota cuando la temperatura sube más de ................ grados.





1.





2.





3.





Desaparece cuando se toma un ......................
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