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Introducción
 “Nadie llega a convertirse en humano si está solo: nos hacemos humanos los unos a los otros.  Nuestra humanidad nos la han ‘contagiado’:  ¿es una enfermedad mortal que nunca hubiéramos desarrollado si no fuera por la proximidad de nuestros semejantes!  Nos la pasaron boca a boca, por la palabra, pero antes por la mirada:  cuando todavía estábamos muy lejos de saber leer, ya leemos nuestra humanidad en los ojos de nuestros padres o de quienes en su lugar nos prestan atención.  Es una mirada que contiene amor, preocupación, reproche o burla:  es decir, significados.  Y que nos saca de nuestra insignificancia natural para hacernos humanamente significativos.  

Fernando Savater

Los seres humanos somos seres sociales por naturaleza, esto significa que nos hacemos, nos humanizamos, en la convivencia con los demás.  El hecho de vivir en sociedad nos ha traído muchas ventajas en comparación con otras especies animales.  El estar con los otros favorece el que nos colaboremos y apoyemos mutuamente, tengamos la necesidad de comunicarnos y de conocer.  En este camino los seres humanos nos hemos transformado como especie, pero también transformado el medio que nos rodea y la sociedad.

El desarrollo de la sociedad, los avances científicos y técnicos han complejizado estos procesos.  Exigiendo así, que nuestras necesidades de socialización y educación se hagan cada vez más intencionales y conscientes.  Una de las instituciones que se ha creado para que cumpla intencionalmente esta labor es la escuela.  Esta es un espacio donde las nuevas generaciones se socializan con sus iguales y con los mayores aprendiendo a vivir en comunidad.  Pero al mismo tiempo, tiene la misión, primordial, de socializar la experiencia y conocimientos acumulados por la humanidad en su largo transcurrir; haciendo uso de procesos educativos especialmente pensados y diseñados para ello.

De esta forma la escuela no es un espacio para transmitir conocimientos, es fundamentalmente un espacio que humaniza, esta seria la mejor definición que podría tener.  Y al humanizarnos nos prepara para vivir y comprender el medio que nos rodea, recreándolo y transformándolo.  De esta forma la escuela nos debe permitir soñar con otros mundos posibles y prepararnos para alcanzarlos y la pedagogía debe ser quien nos plantee los principios que nos dirijan hacia este camino, permitiéndonos plasmarlo a través del currículo.  Pero ello tiene que llevarnos a generar comprensiones y establecer relaciones frente a una serie de términos que nos permiten desarrollar la práctica docente: educación, pedagogía y currículo.
Educación y pedagogía
Es indudable que los seres humanos nos configuramos en un medio social, somos lo que somos gracias a que otros nos han permito humanizarnos en la interacción permanente de la cual obtenemos una serie de aprendizajes que nos permiten adaptarnos al entorno y a desarrollarnos como individuos.  Esta circunstancia es un aspecto que se constituye en fundamento de la acción educativa y por tanto docente y de la cual la pedagogía debe partir.  Hemos llegado a un punto en el que se hace necesario cuestionarse la claridad que se tiene sobre los conceptos de educación, pedagogía.

Partamos de una idea clave para entrar a desenredar esta maraña: “Los humanos somos seres sociales, nos configuramos a través de los otros”.  En otras palabras pasamos por un proceso de socialización a través del cual aprendemos hacer lo que somos.

 “La socialización es el proceso mediante el cual los individuos pertenecientes a una sociedad o cultura aprenden e interiorizan un repertorio de normas, valores y formas de percibir la realidad, que los dotan de las capacidades necesarias para desempeñarse satisfactoriamente en la interacción social; aún más allá de esta, puesto que las habilidades intelectuales y emocionales se adquieren a través de actividades interactivas, numerosas corrientes psicológicas y filosóficas sostienen que la identidad individual —es decir, el concepto que la persona tiene de sí misma, sus modelos cognitivos y sus impulsos emotivos— es ella misma el resultado de la socialización.”

Podemos afirmar que todo ser humano que se halle inmerso en un medio social incorpora su cultura en la interacción constante con los otros, por tanto, la socialización es un proceso básico del cual se desprenden procesos mucho más complejos como la formación y la educación, las cuales han sido asociados a procesos primarios (formativos) que se dan en la familia y en los grupos de base de los individuos, se centra en la incorporación de normas y valores; y los procesos secundarios (educativos) que se dan en la interacción con las estructuras e instancias en las cuales se enmarca la cultura y la sociedad, se centra en la adquisición de sistemas estructurados de conocimientos acumulados por la sociedad en su proceso histórico.

A lo largo del desarrollo histórico de las sociedades humanas los procesos de formación y educación no han permanecido inmutables, es más podemos afirmar que durante un gran periodo no se dieron procesos educativos; las sociedades primitivas se desarrollaron a partir de grupos de base y de referencia relativamente pequeños, por lo tanto la interacción primaria bastaba para incorporarse al medio social, pero ha medida que se fue complejizando la sociedad y ampliando en marco de referencia y el bagaje cultural, se hizo necesario establecer instancias que se encargaran de difundir los conocimientos acumulados por la cultura.

Es así como la educación surge derivada del proceso de socialización, pero su intencionalidad varia hacia la necesidad de garantizar que quines pasan por este proceso adquieran una serie de estructuras sistematizadas, especialmente de conocimientos, fundamentales no solo para adaptarse al medio social, sino para garantizar su continuidad y desarrollo.  Por esta razón la educación siempre ha estado controlada y en muchas ocasiones negada o restringida para amplias mayorías de la población, siendo un privilegio para ciertas elites que mantiene bajo su dominio la sociedad.

Los proceso educativos, nacen pues, ligado a instancias o instituciones que se han encargado de su administración y/o difusión, ya sean de carácter religioso o político y en la medida que se han desarrollado han configurado sistemas educativos hasta llegar a los sistemas modernos que hoy conocemos, en los que básicamente se establece una organización y reglamentación para la educación formal e informal.
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La educación ha pasado por un largo proceso de cambios y transformaciones hasta llegar a la manera como hay se organiza y funciona; pero ¿quién se ha encargado de su estudio e investigación?....  Está es la pregunta clave que establece la relación que nos ocupa resolver, pues nos lleva directamente a la pedagogía.

El significado etimológico de Pedagogía está relacionado con el arte o ciencia de enseñar. La palabra proviene del griego antiguo paidagogos, el esclavo que traía y llevaba chicos a la escuela. De las raíces "paidos" que es niño y "gogía" que es llevar o conducir. No era la palabra de una ciencia. Se usaba sólo como denominación de un trabajo: el del pedagogo que consistía en la guía del niño.

Cuando la Ilustración europea de fines del siglo XVIII y comienzos del XIX, desde Francia, Alemania, Inglaterra, el Marqués de Condorcet, Rousseau, Herbart, Pestalozzi, Fröbel... plantean el interés "ilustrado" por el progreso humano retoman el significante griego. Ahora con otros significados que, por otra parte, ya estaban anclados en las mismas raíces señaladas. De un lado, "paidos", niño, comienza a expandirse el significado de lo humano, de todas las etapas de la vida humana. No sólo de la niñez. El verbo, igualmente, deja de ser el significado base de la "guía" física/psíquica para pasar a significar "conducción", "apoyo", "personal", "vivencial".

Por eso, reiteradas veces se ha explicitado "pedagogía" como "androgogía", significante que no ha llegado a tener la misma fortuna. Tal vez porque "pedagogía", además de la tradición, tenía a su favor la insistencia en la infancia como en el tiempo crucial para construir la persona a perfeccionar. Además de evitar las preocupaciones del lenguaje sexista actual que requeriría "androgogía" y "ginegogía", cuanto menos.

Otro término que Medina Gual propone es: "agoragogía", del latín "ágora" que significa persona y "gogía" que significa llevar o conducir. Éste término ha tenido poca difusión y es un poco "antiestético" al oído, razones por las cuáles no ha tenido éxito.

La Pedagogía es un conjunto de saberes que se ocupan de la educación como fenómeno tÍpicamente social y específicamente humano. Es por tanto una ciencia de carácter psicosocial que tiene por objeto el estudio de la educación con el fin de conocerlo y perfeccionarlo
.  

Al ser el objeto de estudio de la pedagogía la educación, vale la pena entrar a establecer los aspectos por los cuales da respuesta todo acto educativo.  

Siguiendo a Miguel Zubiría, en su famosa teoría del hexágono, se entiende que todo acto educativo responde a 6 grandes cuestionamientos:
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¿Para qué enseñar? Responde a la finalidad hacia la cual esta orientado la acción educativa, se constituye en un criterio de orientación y dirección del proceso pedagógico.

¿Qué enseñar?  Define la naturaleza y tipo de las enseñanzas acordes con los propósitos educativos.

¿Cómo evaluar?  Establece en que nivel se espera que se alcancen las enseñanzas que se han definido a lo largo del proceso educativo.

Estos tres primeros componentes del hexágono son denominados por Miguel De  Zubiría de naturaleza estrictamente pedagógica (componente pedagógico), es decir, son los que definen y orientan todo el acto educativo, son ellos los que establecen los fundamentos del proceso educativo, los otros tres componentes que son de naturaleza netamente metodológica o didáctica (componente didáctico) están determinados y subordinados a los criterios pedagógicos establecidos. Veamos a que cuestionamientos responden:

¿Cuándo enseñar?  Determina la secuencia o los niveles de profundización o desarrollo frente a las enseñanzas establecidas.

¿Cómo enseñar?  Hace referencia a las didácticas, en otras palabras a los métodos de enseñanza, que como ya lo planteamos variaran según el sentido de la enseñanza establecido en el componente pedagógico.

¿Con qué recursos?  Son los apoyos que facilitan el proceso de enseñanza – aprendizaje.

Como es de suponerse la pedagogía no ha dado una respuesta univoca a cada uno de estos componentes, esto sería tanto como desconocer su carácter social, por lo tanto debemos partir de entender que desde que surgen los sistemas educativos se han presentado diferentes circunstancias históricas que han generado cambios en la sociedad y por tanto en el sistema educativo, por lo que es posible establecer varios paradigmas o enfoques desde los cuales se ha estructurado el acto educativo.

1.1.
TODO ENFOQUE RESPONDE A UN HEXÁGONO PEDAGÓGICO
El quehacer pedagógico se caracteriza por desarrollarse dentro de una concepción sobre el hombre, la sociedad y el rol que juega la educación para contribuir a formar ese ideal de hombre y sociedad. 

Las teorías pedagógicas otorgan una respuesta a este interrogante,  a partir  de la multidimensionalidad del hombre, abordando el estudio del mismo desde una perspectiva social (en cuanto ser social), antropológica (en cuanto ser cultural),  psicológica (en cuanto ser que aprende, que posee intereses…) y pedagógica (en cuanto determina el rol de la educación frente a la concepción y énfasis que posea).

Las teorías se convierten en Enfoques Pedagógicos cuando dan respuesta a las siguientes preguntas fundamentales: ¿Para Qué Enseñar? ¿Qué Enseñar? ¿Cuál es el rol del docente? ¿Cuál es el rol del estudiante? ¿Cuándo enseñar determinado conocimiento? ¿Qué recursos didácticos usamos? y ¿Cómo evaluamos los conocimientos?
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Siguiendo la coherencia con la teoría del hexágono que propone Miguel De Zubiría vemos como al hablar de enfoques aparece un nuevo elemento que se constituye en un aspecto clave a la hora de entrar a comprender los diferentes paradigmas pedagógicos que han existido, por lo que se plantea como un elemento emergente frente a los enfoques pedagógicos.  Estamos haciendo referencia a los roles o el papel que juega el docente y el estudiante en el proceso de enseñanza aprendizaje.

1.1.1. Clasificación de los enfoques

Dado que la acción educativa responde a un contexto histórico y social determinado, la teoría pedagógica ha podido hacer una primera gran clasificación de los enfoques partiendo de los momentos históricos donde han surgido.  Es así que podemos hablar de tres grandes enfoques: Clásicos, Modernos y Contemporáneos.

Se da el nombre de Clásicos aquellos enfoques que surgieron en la antigüedad, el Enfoque Tradicional y el Enfoque Humanista. Los Enfoques Modernos son aquellos que surgen desde el renacimiento (Siglo XV) hasta la revolución industrial (principios del Siglo XIX), se conocen dos grandes representantes, el Enfoque Activo y el Enfoque Industrial.  Y se denominan Enfoques Contemporáneos aquellos que surgen del siglo XX hasta nuestros días: el Enfoque Funcional y el Enfoque Estructural.
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A la luz de los conocimientos que se tienen hoy en día sobre la mente humana, se podría hacer una novedosa clasificación de los enfoques, partiendo de los métodos que privilegian para llevar a cabo el proceso enseñanza – aprendizaje.

Como es de suponer cada método de enseñanza lleva implícito una concepción de aprendizaje. En términos generales podemos hablar de tres grandes concepciones:

· Las que ponen el centro del proceso en la acción docente o métodos heteroestructurales.

· Los que ponen el centro del proceso en la acción del estudiantes o métodos autoestructurales.

· Y los que dan igual relevancia a la acción del docente y del estudiante para llevar a cabo el proceso de enseñanza – aprendizaje o métodos interestructurales.
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1.1.2.
Características generales de los enfoques

ENFOQUES CLASICOS
· Enfoque Tradicional
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Se caracteriza por el hecho de considerar al niño como una tabula raza, sobre la que se van imprimiendo desde el exterior saberes específicos y destrezas y reglas aceptadas socialmente, se le enseña para que puedan sobrevivir en el medio y se inserten adecuadamente dentro de determinada sociedad.

La función del docente es transmitir los saberes en una forma sucesiva, sistemática y acumulativa, mediante una exposición oral y visual realizada de una forma reiterada y severa garantiza el aprendizaje. Dado que él es el protagonista del proceso de enseñanza –  aprendizaje su método es heteroestructurante. Por tanto la función del estudiante es memorizar y repetir a su maestro.

Desde esta perspectiva la evaluación busca determinar hasta que punto han quedado impresos los conocimientos transmitidos; por tanto entre más fiel y exacto el estudiante repita a su maestro, mejor es considero.

El recurso por excelencia son hechos o situaciones demostrativas, producto de la tradición oral o escrita, son usados como evidencia de verdad de lo que dice el docente.

· Enfoque Humanístico
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Se caracteriza por enseñar a sus estudiantes informaciones y destrezas centradas en el dominio de sí mismo y de grande masas para que en el futuro sean gobernantes o hagan parte de las clases dirigentes.

La función del docente es liderar los conocimientos impartidos mientras el estudiante los recibe atentamente, por esto mismo clasifica dentro de los métodos heteroestructurales.

Se evalúa que el estudiante alcance los conocimientos, destrezas y habilidades de sus maestros.  El recurso didáctico por excelencia dentro de éste enfoque es el libro, donde se sistematiza el saber acumulado de la sociedad.

Enfoques modernos
· Enfoque Industrial
[image: image13.jpg]



Se caracteriza por transmitir a los estudiantes informaciones específicas y técnicas que con posterioridad le servirán para desempeñarse en la vida laboral.

La función tanto del docente como la del estudiante es heteroestructural: el docente ejerce un rol de transmisión de los conocimientos a impartir y el estudiante un rol receptivo y memorístico frente a ellos.

Se evalúa que el estudiante ejecute en estricto orden las secuencias impartidas por el docente y los recursos didácticos que se privilegian son los propios de una clase magistral como: textos escolares, láminas, etc. 

· Enfoque Activo
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Dentro de esta perspectiva se entiende que la función e ideal de la escuela es formar en la vida y para la vida misma, por ello enseña lo que conviene a cada cual para su propia vida en el presente y en el futuro.

El estudiante aprende en su propia actividad autónoma y en compañía de sus compañeros para potenciar su auto-formación, de aquí se le conozca como un método auto-estructurante.

El docente antes que asumir una actitud de supuesta neutralidad valorativa, acepta su compromiso emocional afectivo en la construcción del conocimiento, en la que él es un guía respetuoso, con una actitud de reconocimiento del otro: su estudiante como protagonista del proceso enseñanza-aprendizaje. Participa como uno más de los estudiantes de la clase, con la convicción de que se aprende cada vez que se pretenda enseñar.

Así se otorgan conocimientos para resolver problemas de la vida cotidiana y para utilizar de mejor manera el entorno (recursos físico – afectivos). Esta enseñanza se realiza de acuerdo al interés manifestado por el estudiante, a través de centros de interés o proyectos de aula que le permitan experimentar. 

Desde este enfoque la evaluación antes que un mecanismo de verificación de la acumulación de los conocimientos, como estrategia de dominio, se asume como una oportunidad más para crecer, se contemplan varias formas, utilizando la coevaluación y la autoevaluación.

Enfoques contemporáneos
· Enfoque Funcional
[image: image15.jpg]



Se caracteriza por considerar al ser humano como un individuo activo, protagonista del proceso de enseñanza – aprendizaje. El docente ejerce un liderazgo instrumental mientras que el estudiante participa, por esto se le conoce como un método interestructural

El docente tiene como propósito desarrollar habilidades y operaciones por ende le plantea al estudiante situaciones problemas en las cuales pueda potenciar competencias operacionales. Para ello la secuencia de los conocimientos se planeada minuciosamente a la luz del nivel evolutivo mental del estudiante y del direccionamiento estratégico institucional. 

El recurso didáctico usado por excelencia son situaciones problema en el cual el estudiante pueda analizar y aplicar los conocimientos “Saber hacer”.  Los Modelos Pedagógicos representativos de este Enfoque son: Pedagogía basada en problemas y Modificabilidad Cognitiva. 

· Enfoque Estructural
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Se caracteriza por considerar al estudiante como el responsable de su proceso de aprendizaje.   El docente ejerce un liderazgo instrumental cognitivo mientras que el estudiante recibe los conocimientos y participa activamente, por esto se le conoce como un método interestructural. El docente tiene como propósito desarrollar Competencias Instrumentales. Para ello la secuencia de los conocimientos en planeada minuciosamente a la luz del nivel evolutivo mental del estudiante y del direccionamiento estratégico institucional.

El recurso didáctico usado por excelencia son instrumentos mentales como mapas conceptuales, cuadros sinópticos, etc.  Los Modelos Pedagógicos representativos de este Enfoque son: Cognitivos: Aprendizaje Significativo, Pedagogía Problémica y Cambio Conceptual, axiológico y metodológico  Cognitivos – Afectivos: Enseñanza para la comprensión y Pedagogía Conceptual.
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1.1.3.
Teoría del aprendizaje que le subyace enfoques contemporáneos
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Las teorías psicológicas saltan en escena durante la modernidad como fundamento de las concepciones pedagógicas, pero la contemporaneidad trae a escena una nueva disciplina que entra a constituirse en el fundamento por excelencia de la pedagogía: La neuropsicología.

El desarrollo de la ciencia y de la tecnología ha tenido en los últimos 50 años un gran impacto en relación al conocimiento del ser humano y en especial de uno de los órganos que durante siglos permaneció como una “caja negra”: El Cerebro.

La neuropsicología es pues una disciplina en la que converge la psicología y la neurología y estudia las relaciones de las estructuras cerebrales con las funciones psicológicas humanas.  Dado que el aprendizaje es una función del cerebro, la neuropsicología nos explica las relaciones que se establecen entre cerebro y mente para llevar a cabo este proceso.

Los seres humanos no solamente aprendemos modificando nuestra conducta por la experiencia directa con la realidad, como lo haría cualquier animal, la mente humana posee una capacidad asombrosa y es la de poder asimilar, interiorizar, la realidad en su mente.  Esto quiere decir que no solo aprendemos, sino que aprehendemos, representamos la realidad y la estructuramos en la mente.

La neuropsicología parte de reconocer la función exclusivamente humana: simbólica-representativa, la cual nos permite incorporar la realidad en nuestra mente, no de la misma forma como la percibimos, sino distorsionada, esquematizada, como una estructura mental.

Cuando se hace referencia a la realidad, no solo se esta haciendo alusión a la realidad perceptible o sensible (lo que se puede ver, oír, tocar, gustar, oler); también a la realidad que implica la interacción con otros seres humanos: las relaciones, vínculos, sentimientos y valoraciones que nos generan; y así mismo las realidades culturales, es decir las creaciones humanas: la ciencia, el arte, las creencias.  Las estructuras mentales que representan dichas realidades  en la mente se conocen con el nombre de instrumentos mentales.  Adicionalmente la mente humana tiene la capacidad de representar los procesos u operaciones que hacemos con las anteriores realidades. A este tipo de representaciones se les denomina operaciones mentales.
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¿Qué enseñar?

ESTRUCTURAL FUNCIONAL ACTIVO INDUSTRIAL HUMANÍSTICA TRADICIONAL-

CONTEMPORÁNEAS MODERNAS CLÁSICAS

“
Desde Piaget y Vigostky se reconoce que la mente humana cuenta con instrumentos y con operaciones. Son instrumentos cognitivos las imágenes mentales, las nociones, los saberes generales o proposiciones, los conceptos. Son instrumentos afectivos  los sentimientos, las actitudes, los valores. Son instrumentos expresivos las palabras, los gestos, las posturas, las oraciones, los trazos.... Instrumentos mentales.  Algunas operaciones cognitivas son analizar, inducir, deducir, interpretar, comparar, ...  Son operaciones afectivas  valorar, optar, proyectar...  Son operaciones expresivas  <codificar 1ª>, <codificar 2ª>, ... Operaciones mentales.”

Entendiendo cuales son las estructuras mentales que soporta el cerebro, la neuropsicología debe responder una pregunta clave al respecto ¿Cómo opera el proceso de aprendizaje en la adquisición de dichas estructuras en cada ser humano?

Ha existido una vieja discusión en relación a la naturaleza de dichas estructuras mentales: Son construidas autónomamente por el niño, por su actividad, o son incorporadas por la acción externa del docente.  Estas dos posiciones sobre la naturaleza del aprendizaje han sido la base de las metodologías autoestructurales y heteroestructurales.  Sin embargo, ¿Cuál de los dos posiciones tiene la razón?

Pues, ni una ni la otra: Las dos. Entender la naturaleza del aprehendizaje debe llevarnos a comprender que sin la acción del estudiante es imposible establecer instrumentos u operaciones en su mente, pero que adicionalmente dichas estructuras son invenciones culturales, han sido creadas y desarrolladas por la humanidad en su proceso histórico-cultural y que por lo tanto requieren que sean adquiridas en un proceso de mediación cultural de una generación a otra.

“Si el hombre  fuese solamente un animal que aprende, podría bastarle aprender de su propia experiencia y del trato con las cosas. Sería un proceso muy  largo que obligaría a cada ser humano a empezar prácticamente desde cero. Pero en  todo caso no hay nada imposible en ello. De hecho, buena parte de nuestros conocimientos más elementales  los adquirimos de esa forma, a base de frotarnos grata o dolorosamente  con las realidades del Mundo que nos rodea. Pero si  no tuviésemos otro modo de aprendizaje, aunque quizá lográramos sobrevivir físicamente todavía nos iba a faltar lo que de específicamente humanizador tiene el proceso educativo. Por que lo propio  del hombre no es tanto el mero aprender como el aprender de otros hombres, ser enseñado por ellos”. 

Fernando Savater 

Adicionalmente, hoy en día se tiene mayor claridad acerca de la secuencia que implica un verdadero proceso de aprehendizaje, así como las estructuras neurobiológicas que las soportan.  De esta forma se entiende que no hay aprehendizaje que no involucre motivación: subproceso básico y desencadenador de todo el aprendizaje, dado que este involucra esfuerzo, tiempo y dedicación y si un estudiante no cuenta con la energía (o motivación) suficiente posiblemente o no iniciara el proceso o lo abandonara.

La motivación además de proporcionar la energía necesaria para mantener el proceso, es responsable de desencadenar la atención, permitiendo que el estudiante pueda dirigir voluntariamente su atención hacia los estímulos relevantes para el aprendizaje.  La corteza que soporta dicho proceso es la prefrontal
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La atención permite desencadenar los subprocesos cognitivos que requiere el acto de conocer: percepción, memoria, comprensión y estructuración del conocimiento.  Subprocesos que requieren de la participación de cada uno de los lóbulos especializados en la percepción de las diferentes clases de estímulos: sensitivos – lóbulo parietal- , auditivos – lóbulo temporal-, visuales – lóbulo occipital-; así como de su integración, la cual se da en la corteza parietotemporooccipital, fundamental para llevar a cabo la comprensión y estructuración del conocimiento.

Y finalmente el dominio del aprendizaje se alcanza cuando se es capaz de hacer algo cono lo que se sabe, por lo que se requieres subprocesos expresivos tales como: conciencia operacional, autoconciencia de la forma como se opera y automatización. Subprocesos que soporta el área motriz o corteza motora en el lóbulo frontal.

Esta explicación es el fundamento neuropsicológico de la teoría de las competencias que al entender que involucran procesos afectivos, cognitivos y expresivos, plantean que una competencia es un QUERER – SABER – HACER y es por ello que se puede apreciar que todas las concepciones didácticas generadas desde los enfoques contemporáneos involucran, sin excepción, una fase de motivación, una fase de saber o cognitiva y una fase operacional o ejecutiva.

Didácticas contemporáneas
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Pedagogía y currículo
"Preparar a las nuevas generaciones para convivir, compartir y cooperar en el seno de sociedades democráticas y solidarias obliga a planificar y desarrollar propuestas curriculares que contribuyan a reforzar ese modelo de sociedades.  Lo que conlleva convertir las aulas en espacios donde los contenidos culturales, destrezas, procedimientos y valores imprescindibles para construir y perfeccionar esos modelos sociales son sometidos a análisis y reflexión sistemática, y son practicados.  Todo ello obliga a que las propuestas curriculares favorezcan que alumnas y alumnos puedan sacar a luz los condicionamientos sociales, culturales, económicos, políticos y militares del conocimiento que circula en cada sociedad."

JURJO TORRES

En el currículo se concreta y articula el enfoque pedagógico de una institución educativa, enmarca los aprehendizajes correspondientes a la misión y visión establecidos en el Proyecto Educativo, como producto de un acuerdo que unifica la acción de directivos y docentes y en general de la comunidad educativa, para lograr los propósitos de formación establecidos.

El currículo es la brújula que orienta el quehacer pedagógico de las instituciones educativas. El barco de la formación llegará a puerto seguro, si está orientado por un CURRICULO que conecte el enfoque pedagógico con todos los componentes del horizonte institucional. Cuando hay coherencia entre los componentes del horizonte institucional y los elementos contenidos en el enfoque pedagógico, es posible predecir los resultados de la planeación.

Si el CURRICULO además de ser coherente y pertinente, establece criterios y finalidades claras tanto para los docentes como para los estudiantes, se fomenta la seguridad en cuanto a los propósitos y a las acciones necesarias para alcanzarlos, formado individuos con perfiles definidos que tendrán mayor éxito en sus proyectos de vida para que puedan asumir los roles  exigidos por la sociedad actual.

El currículo necesita involucrar los enfoques pedagógicos para enmarcar su rol particular dentro de la organización educativa, pues tiene como tarea, ni más ni menos, que la formación de seres humanos competentes para afrontar los desafíos que impone la sociedad del conocimiento donde nos hallamos inmersos. 
El currículo se elabora para orientar el quehacer académico y debe ser concebido de manera flexible para permitir su innovación y adaptación a las características propias del medio cultural donde se aplica.

Respecto a la orientación curricular y aplicación de metodologías la ley colombiana, promulga:

Art. 33.  Criterios par la elaboración del currículo.  La elaboración del currículo es el producto de un conjunto de actividades organizadas y conducentes a la definición y actualización de los criterios, planes de estudio, programas, metodologías y procesos que contribuyan a la forma integral y a la identidad cultural nacional en los establecimientos educativos.

Art. 35.- Desarrollo de Asignaturas. Las asignaturas tendrán el contenido, la intensidad horaria y la duración que determine el proyecto educativo institucional, atendiendo los lineamientos del presente Decreto y los que para su efecto expida el Ministerio de Educación Nacional. Decreto 1860/94

Para responder a las exigencias del mundo de hoy se plantea la construcción de currículos para el desarrollo de competencias por lo que fundamental entender lo que ello supone.

Se entiende que las competencias son un tipo de enseñanzas, caracterizadas por que integran la tripleta del Querer-Saber-Hacer, lo que implica que quien aprehende genera aprehendizajes que le permiten actuar en cualquier contexto, desempeñándose de tal forma que, comprende las situaciones y los procesos que estas involucran, realizar explicaciones de la realidades en las que se enfrenta, generando propuestas o alternativas, formular soluciones ante las problemáticas, creando o transformando su realidad, de una manera en la que es capaz de valorar y proyectar la incidencia de sus acciones.

Está perspectiva, como es de esperarse, requiere de un proceso de enseñanza donde se garantiza un verdadero aprehendizaje, entendido como aquel en el que se llega a la estructuración integral de la mente, partiendo de respetar sus procesos y siendo coherente con las fases del desarrollo de los estudiantes.

Por lo tanto se diferencia de otro tipo de aprendizajes en lo que solo se obtiene un saber o un querer o un hacer, o la conjugación de dos de ellos.

Las competencias básicas que se desarrollaran en cada una de las áreas, y la secuencia de las enseñanzas que se abordará nivel por nivel, grado por grado, bimestre por bimestre

Cada una de las áreas obligatorias y optativas de las instituciones deben estructurarse a través de su plan de área, este se compone de dos grandes aspectos:  la fundamentación del área teórica, metodológica y pedagógica, y la programación del área. 

Fundamentación 
Deberán contener  por lo menos los siguientes criterios:

1. Objetivos generales.  Los cuales se definirán, teniendo en cuenta el P.E.I. y los fines de la educación, los objetivos de cada nivel y ciclo (Ley 115 -  lineamientos)

2. Justificación.  Es el Sentido que tiene el área en la institución.  Determinando, por qué es importante en relación al conocimiento, para la sociedad, para la institución, para el estudiante.

3. Diagnostico.  Puede desarrollando teniendo en cuentas criterios cualitativos y cuantitativos.  (Evaluaciones internas y externas: Saber, ICFES)

4. Fundamentación teórica del área.  (Lineamientos: Antecedentes, Estructura, Ejes...)

5. Fundamentos Metodológicos.  Aspecto pedagógico: definición de ejes curriculares - Aspecto Didáctico.  (principios de trabajo frente a la ejecución de roles determinados por los modelos didácticos)
(Lineamientos - Estándares, Enfoque y modelos Pedagógicos)

6. Criterios de evaluación del área (sistema de evaluación de la institución)
Para ver un ejemplo de aplicación Ver anexo A.
PROGRAMACIÓN
Es el esquema donde se estructura nivel por nivel, grado por grado y bimestre por bimestre la planificación del proceso pedagógico de un área determinada.  Así se deberá establecer la secuencia de logros y enseñanzas con sus respectivos criterios de evaluación (los indicares de logro) de forma secuencia teniendo en cuenta él desarrollo psicopedagógico de los estudiantes (lo que nos determina el nivel con el que se debe profundizar una enseñanza de acuerdo al desarrollo psicológico de los estudiantes) y la construcción lógica del conocimiento en el área específica.

La programación del componente pedagógico es estricta y no negociable en un plan de área, ya que está se constituye en la bitácora que guía los procesos de enseñanza – aprehendizaje en la institución frente a cada una de las áreas.  Es posible que a los criterios didácticos se les incluya dentro de la programación, sin embargo estos no son obligatorios y deben entenderse como sugeridos, ya que las estrategias didácticas varían de profesor a profesor, de curso en curso y de estudiante a estudiante. Podemos determinar el alcance de los logros con nuestros estudiantes pero no podemos generalizar el ritmo de aprehendizaje y las estrategias a las que recurren cada uno de ellos.

Por lo tanto los criterios que se programan frente a los aspectos pedagógicos y didácticos teniendo en cuenta el hexágono curricular son los siguientes:

Aspectos Pedagógicos

LOGROS.  Indican el nivel de desempeño con el que se quiere llegar con una enseñanza.

LAS ENSEÑANZAS: Son de distinto tipo. Están determinadas por el enfoque  Pedagógico de la Institución:  Informaciones, destrezas, conocimientos, competencias.  Dentro de una visión conteporánea nos referiremos a estas últimas las cuales pueden ser de dos tipos:  instrumentales u operacionales.

CRITERIOS DE EVALUACIÓN. Se denominan INDICADORES DE LOGRO Deberá:

Evaluar el desarrollo de las competencias como un proceso más que un resultado, determinando claramente los indicios que deberán evidenciar los estudiantes de que están desarrollando el proceso de aprehendizaje.
Aspectos Didácticos

SECUENCIA DIDÁCTICA:  Establece las fases del modelo didáctico establecido.  Por lo general en la fundamentación en el criterio metodológico se han definido los principios del modelo didáctico donde se explica y profundiza en cada una de las fases del proceso de enseñanza y su razón de ser.  Se entiende que en la programación se establecen para cada una de las fases las actividades que se realizarán con los estudiantes para llevarlos hacia el aprehendizaje.

RECURSOS:  Son aquellas herramientas que facilitan la enseñanza y el aprehendizaje.  Es decir que influyen en la estructura mental de los estudiantes.  Por lo que un esquema, un ejercicio, una tesis actúan como tales, y no como tradicionalmente se han asumido los recursos: el salón de clases, cuadernos, lápices, etc.

Para ver un ejemplo de aplicación ver Anexo B

Proyectos pedagógicos
En el desarrollo de unas asignaturas se deben aplicar estrategias y métodos pedagógicos activos y vivenciales que incluyan la exposición, la observación. La experimentación, la práctica, el laboratorio, el taller de trabajo, la información educativa, el estudio personal y los demás elementos que contribuyan a un mejor desarrollo cognitivo y a una mayor formación de la capacidad crítica, reflexiva y analítica del educando.

Art. 36. Proyectos Pedagógicos.  El proyecto  pedagógico es una actividad dentro del plan de estudios que de manera planificada ejercita el educando en la formación de problemas cotidianos, seleccionados por tener relación directa con el entorno social, cultural, científico y tecnológico del alumno.  Cumple la función de correlacionar, integrar y hacer activos los conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes y valores logrados en el desarrollo de diversas áreas, así como la de la experiencia acumulada.  La enseñanza prevista en el artículo 14 de la Ley 115 de 1994, se cumplirá bajo la modalidad de proyectos pedagógicos.

La intensidad horaria y la duración de los proyectos pedagógicos se definirán en el respectivo plan de estudios.  Resolución 2343 de 1996  (Artículos 3,4,5,6,7,15 y 16).

Los proyectos pedagógicos también podrán estar orientados al diseño y elaboración de un producto, al aprovechamiento de un material equipo, a la adquisición de dominios sobre una técnica o tecnología, a la solución de un caso de la vida académica, social, política o económica y en general, al desarrollo de interés de los educandos que promuevan su espíritu investigativo y cualquier otro propósito que cumpla los fines y objetivos en el proyecto educativo o institucional.

Para ver un ejemplo de aplicación ver Anexo C.
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Anexos
ANEXO A
PLAN DE AREA DE CIENCIAS SOCIALES

PRESENTACIÓN Y JUSTIFICACIÓN

El proyecto del área de Ciencias Sociales encuentra su fundamento principal en la identidad de la persona humana. La aceptación de la persona como el centro y el fin de todo quehacer pedagógico social obligan a alejarse de la formación de individuos, porque estos no trascienden, no son protagonistas ni transformadores de la historia ni de la realidad a favor de la humanidad. 

En este proyecto, se considera a cada uno de los estudiantes como persona, por su capacidad de ser único e irrepetible, trascendente en la realidad y en la historia de su país. Por esto, obedece a: 

· Líneamientos curriculares, para el área de ciencias sociales del Ministerio de Educación Nacional - 2.002.

· Las concepciones y prácticas pedagógicas contemporáneas

Y se asume que las ciencias sociales implican el desarrollo de la:

· Antropología,

· Psicología,

· Filosofía,

· Economía,

· Sociología,

· Historia,

· Política,

· Geografía y

· El Trabajo Social

En el proyecto se considera que la comprensión y la aplicación de la Ciencias Sociales conlleva al desarrollo de personas, que saben vivir en una comunidad humana. Por esto, esta fundamentado en la: 

· Ética,

· Identidad ,

· Socialización y

· Ciencia.

Estos fundamentos son enseñados y aprehendidos a partir del desarrollo psicológico de la persona.  Se acepta, que este desarrollo implica: lo afectivo, cognitivo y expresivo.  Estas tres dimensiones son complementarias entre sí, predominando de la dimensión afectiva, ya que genera la motivación y el desarrollo de actitudes que responden al aprehendizaje y fundamentos de las Ciencias Sociales.

A partir de estos criterios, se asume que la enseñanza y aprehension de las ciencias sociales no puede iniciarse como tradicionalmente se ha hecho (datos del pasado, ubicación geográfica, conceptos o abstracciones carentes de significado real). Se tiene que partir necesariamente considerando el desarrollo psicológico de la persona.  Por esto:  

· En el ámbito ético se tiene un énfasis eminentemente moral: la normatividad, hábitos, aptitudes y valores. Para llegar a la ética como formación del criterio y de la autonomía; 

· En el ámbito de la identidad se trabajan procesos de identificación, la afirmación del Yo personal a partir de la aceptación y reconocimiento de los otros como un Yo;

· En el ámbito de la socialización se enfatiza la convivencia humana.  Los tópicos de política, democracia, economía, la antropología, ética, entre otros, son asumidos desde este ámbito.

· En el ámbito de la ciencia el énfasis es primeramente nocional, proposicional, conceptual y epistemológico (argumentar, interpretar, proponer sobre el conocimiento).  La ciencia entendida como dominio sobre la realidad, con fines humanos, no solo cognitivos.

Todos estos ámbitos permiten enseñar y aprehender las Ciencias Sociales de manera integral; porque se asumen dichas ciencias en una sola perspectiva, formando seres con concepciones trascendentes, con criterios y concepciones propias.  En tal sentido las competencias quedan especificadas del siguiente modo:

· En el ámbito afectivo - expresivo:  La capacidad crítica, y el análisis para establecer relaciones sociales humanizadoras

· En el ámbito cognitivo:  Argumentar, interpretar y proponer.

1.  DIAGNÓSTICO

1.1.  IDENTIFICACIÓN

Dentro del medio educativos donde se lleva a cabo la práctica pedagógica se hace evidente la vivencia de una constante problemática que enfrenta la enseñanza de las ciencias sociales:  encontrar el sentido útil a los conocimientos, contenidos o temáticas, de tal forma que no caiga en un conocimiento memoristico, repetitivo y descontextualizado, sin ningún tipo de aplicación práctica en la realidad, que la convierten en una enseñanza sin sentido.  Repercutiendo está problemática en la actitud de los estudiantes en la medida que manifiestan falta de interés y motivación respecto al aprendizaje de las Ciencias Sociales.

Ligado a esto -o como consecuencia de ello- se presentan en las niñas actitudes agresivas, egoístas, deshonestas, irresponsables, acriticas, que van en detrimento de una adecuada formación como personas, que los capacite para vivir en comunidad, actuando responsablemente con el medio (Físico y Social), para asumir compromisos y respetarlos, poniendo en práctica ideales y valores de solidaridad, democráticos, de convivencia, con aptitudes críticas que le permitan explicarse el mundo, asumiendo posiciones y ayudando con sus puntos de vista el desarrollo del conocimiento, y/o a la solución de problemáticas encaminadas al progreso de la sociedad humana.

1.2.   DESCRIPCION

"El sistema educativo adolece de una falta absoluta de interés por desarrollar en el niño, en el adolescente y en el joven la preocupación por comprender la sociedad y de comprenderse a sí mismo como parte de esta sociedad.  Menos aún se ocupa de darle instrumentos apropiados para la transformación de su medio social.

De esta forma, la enseñanza de las ciencias sociales se ha convertido en un aditamento superficial y aparentemente inútil de las asignaturas centrales del currículo (matemáticas y ciencias físicas y biológicas) que, a su vez, se convierten en parámetro para medir la inteligencia.  Cuando no son subvaloradas por el camino de ignorarlas, las ciencias sociales se pervierten al ser convertidas en un discurso rimbombante, esotérico, dogmático y carente de toda referencia a la realidad concreta."

CAJIADO R. Francisco.(Pedagogía de las ciencias sociales. P. 13 - 14)

La problemática identificada se presentan como consecuencia de una realidad generada tanto en la institución educativa como fuera de ella:

· Por un lado, la excesiva preocupación que existe por dar cumplimiento a los programas curriculares, sin importar que los estudiantes aprendan realmente los innumerables contenidos estipulados para cada área del conocimiento, esto se pone de presente en la institución y en varios de los docentes como justificación de el "deber" y la "labor" cumplida del proceso educativo, dejándose, en cierta forma de lado, la formación integral de los niños como seres humanos.  Con todas las implicaciones que ello exige.

· A lo anterior se suma la influencia, casi generalizada, de asumir el currículo por disciplinas de estudio, donde se fracciona el conocimiento y la realidad, esquematizándola y distorsionándola; oponiéndola inclusive a la naturaleza misma de cómo el niño construye el conocimiento - el cual tiene carácter global- imposibilitándolo para comprender el mundo que lo rodea, por lo tanto se siente descontextualizado, abstraído, sin motivación.

· En el ámbito general de las instituciones educativas se presenta una conciencia distorsionada respecto al sentido ético del acto educativo.  Por un lado se habla de formar en valores morales.  Por otro lado se presentan relaciones autoritarias y verticales; deshonestas e irrespetuosas; las decisiones usualmente se toman de forma unilateral; el conocimiento es dado por el docente; la verdad se asume dependiendo de quién la diga, se tiene miedo a hablar con la verdad, por lo tanto se opta por el silenciamiento o por la hipocresía; la solidaridad y colaboración dependen sí de ello se saca algún beneficio.  Representando esto, sin duda alguna, serios problemas de incoherencia dentro de la vivencia cotidiana.

· Toda esta particularidad que se presenta, no puede garantizar el cumplimiento de fines educativos orientados a la promoción de una persona con un sentido ético, critico, analítico, con una formación integral que aporte alternativas de solución a las problemáticas vividas.  No se puede ser crítico, cuando no se da la oportunidad de expresar libremente las ideas, pensamientos, emociones, sentimientos, y mucho menos, cuando los adultos que lo rodean, en especial sus docentes y directivos,  no asumen posturas críticas.

2.  PROPOSITOS DE FORMACIÓN DEL ÁREA DE CIENCIAS SOCIALES

Que los estudiantes:

· Se acepte a sí mismo aceptando a los demás: aceptar -  aceptándose
· Asuman una actitud responsable y crítica frente a su relación con el entorno, actitudes de una sana convivencia humana y una identidad cultural e histórico colectiva.

· Generen una concepción de equidad, justicia, igualdad y derechos humanos.

· Comprendan la concepción y la relación entre: entorno, persona y producción (recursos económicos).
· Comprendan el desarrollo político-económico, mundial e identifiquen las concepciones ideológicas y sus procesos históricos de construcción.

· Usen y desarrollen las herramientas políticas conscientemente en su entorno 

· Planteen críticamente sus posturas y modelos de participación con protagonismo e identidad histórico-colectiva.

3.  REFERENTE LEGAL

La temática anterior tiene su fundamento en la Constitución Política de Colombia, en la ley General de Educación, ley 115 de 1994 y el Decreto Reglamentario 1860 de 1994 y en la Resolución No. 2343 de 1996.

Toda esta reglamentación, favorece fuertemente la innovación educativa, propende por la aplicación de metodologías con un alto nivel de democratización que propendan al desarrollo integral de las niñas, determinando que la educación con énfasis afectivo sea el eje de formación, lo cual está presente tanto a nivel curricular como en todos los ámbitos que interfieren en lo educativo (relaciones interpersonales, de autoridad y poder, mecanismos de participación y convivencia).  Es extensa la reglamentación que se tiene al respecto, lo que demuestra la preocupación que se tiene, por lo que se ha explicitado en decretos y resoluciones, sin embargo en la práctica no parece haber coherencia entre lo que se promulga y las condiciones o garantías que se ofrecen dentro del sistema educativo para realizar innovaciones que realmente propendan por una formación integral, existe todavía mucha resistencia al cambio y una visión muy cerrada por parte de las autoridades educativas que se centran fundamentalmente en medidas coercitivas y de control como mecanismo para direccionar la educación, lo que de hecho redunda en la forma en que maestros, alumnos, y en general la comunidad educativa asumen que debe ser la educación, la continuación de la tradición, ya que el cambio o lo nuevo que se propone en la legislación de una u otra manera resulta ser una forma disfrazada de lo mismo.

La bases del sentido que debe asumir la educación se encuentran en la Constitución Política de Colombia:  "La educación es un derecho de la persona y un servicio público que tiene una función social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica y a los demás bienes y valores de la cultura.  La educación formará al colombiano en el respeto a los derechos humanos, a la paz y a la democracia; y en la práctica del trabajo y la recreación, para el mejoramiento cultural, científico, tecnológico y  para la protección del ambiente " (Art. 67).

En todas las instituciones de educación, oficiales y privadas, serán obligatorios el estudio de la Constitución y la instrucción cívica.  Así mismo se fomentaron prácticas democráticas para el aprendizaje de los principios y valores de la participación ciudadana (Art. 41).  

La Ley General de Educación (1994) establece en un gran número de sus fines de la educación (art. 50) el ideal cívico de persona que se debe formar:

1. El pleno desarrollo de la personalidad sin más limitaciones que las que le imponen los derechos de los demás y el orden jurídico, dentro de un proceso de formación integral, física, psíquica, intelectual, moral, espiritual, social, afectiva, ética, cívica y demás valores humanos.

2. La formación en el respeto a la vida y a los demás derechos humanos, a la paz, a los principios democráticos de convivencia, pluralismo, justicia, solidaridad y equidad, así como en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad.

3. La formación para facilitar la participación de todos en las decisiones que los afectan en la vida económica, política, administrativa y cultural de la nación.

4. La formación en el respeto a la autoridad legítima y a la ley; a la cultura nacional, a la historia colombiana y a los símbolos patrios.

5. El estudio y la comprensión crítica de la cultura nacional y de la diversidad étnica y cultural del país, como fundamento de la unidad nacional y de su identidad.

6. La creación y fomento de una conciencia de la soberanía nacional y para la práctica de la solidaridad y la integración en el mundo, en especial con Latinoamérica y el Caribe.

Estos fines se desarrollan como objetivos comunes en todos los niveles educativos con el, propósito del desarrollo integral de los educandos:

a. Formar la personalidad y la capacidad de asumir con responsabilidad y autonomía sus derechos y deberes.

b. Proporcionar una sólida formación ética y moral, y fomentar lo práctica del respeto a los derechos humanos.

c. Fomentar en la institución educativa, prácticas democráticas para el aprendizaje de los principios y valores de la participación y organización ciudadana y estimular la autonomía y la responsabilidad.

d. Desarrollar una sana sexualidad que promueva el conocimiento de sí mismo y la autoestima, la construcción de la identidad sexual dentro del respeto por la equidad de los sexos, la afectividad, el respeto mutuo y prepararse para una vida familiar armónica y responsable.

e. Crear y fomentar una conciencia de solidaridad internacional.

f. Desarrollar acciones de orientación profesional y ocupacional.

g. Formar una conciencia educativa para el esfuerzo y el trabajo.

h. Fomentar el interés y el respeto por la identidad cultural de los grupos étnicos (Art. 13).

Sobre la formación ética y moral señala:

La formación ética y moral se promoverá en el establecimiento educativo a través del currículo, de los contenidos académicos pertinentes, del ambiente, del comportamiento honesto de directivos, educadores y personal administrativo, de la aplicación recta y justa de las normas de la institución, y demás mecanismos que con temple el Proyecto Educativo Institucional (Art.  25).

La Ley General de Educación plantea como enseñanza obligatoria, en todos los establecimientos oficiales o privados, en todos los niveles de la educación básica y media:

a. El estudio, comprensión y la práctica de la Constitución y la instrucción cívica, de conformidad con el artículo 41 de la Constitución Política.

b. El aprovechamiento del tiempo libre, el fomento de las diversas culturas, la práctica de la educación física, la recreación y el deporte formativo.

c. La enseñanza de la protección del ambiente, la ecología y la preservación de los recursos naturales

d. La educación para la justicia, la paz, la democracia, la solidaridad, la confraternidad, el cooperativismo y, en general, la formación en los valores humanos, y

e. La educación sexual, impartida en cada caso de acuerdo con las necesidades psíquicas, físicas y afectivas de los educandos según su edad.

Parágrafo primero.  El estudio de estos temas y la formación en tales valores, salvo los numerales a) y b), no exige asignatura especifica.  Esta formación debe incorporarse al currículo y desarrollarse a través de todo el plan de estudios (Art. 14).

Respecto a la orientación curricular y aplicación de metodologías establece:

Art. 76  Concepto de currículo.  Currículo es el conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologías, y procesos que contribuyen a la formación integral y a la construcción de la identidad cultural nacional, regional y local, incluyendo también los recursos humanos, académicos y físicos, para poner en práctica las políticas y llevar a cabo el proyecto educativo institucional.

La Ley General de Educación establece otros espacios y otras acciones para el desarrollo del currículo en ética y valores humanos, en todos los establecimientos educativos del Estado y privados, complementados en su reglamentación por el Decreto 1860/94, como son:

1. El gobierno escolar:

En el gobierno escolar serán consideradas las iniciativas de los estudiantes, de los educadores, de los administradores y de los padres de familia en aspectos tales como la adopción y verificación del reglamento escolar, la organización de las actividades sociales, deportivas, culturales, artísticas y comunitarias, la conformación de organizaciones juveniles y demás acciones que redunden en la práctica de la participación democrática en la vida escolar (Art. 142).

2. El manual de convivencia:

Los establecimientos educativos tendrán un reglamento o manual de convivencia, en el cual se definan los derechos y obligaciones de los estudiantes (Art. 87) y se definan sus relaciones con los demás estamentos de la comunidad educativa (Art. 17 del decreto 1860/94).

3. El personero de los estudiantes:

En todos los establecimientos de educación básica y de educación media y en cada año lectivo, los estudiantes elegirán a un alumno del último grado que ofrezca el establecimiento, para que actúe como personero de los estudiantes y promotor de sus derechos y deberes (Art. 94).

4. El servicio social estudiantil:

El servicio social que prestan los estudiantes de la educación media tiene el propósito principal de integrarse a la comunidad para contribuir a su mejoramiento social, cultural y económico, colaborando en los proyectos y trabajos que lleva a cabo y desarrollar valores de solidaridad y conocimientos del educando respecto de su entorno social.  Los temas y objetivos del servicio social estudiantil serán definidos en el proyecto educativo institucional (Art. 39 del decreto 1860/94).

5. El servicio de orientación estudiantil:

En todos los establecimientos se prestará un servicio de orientación estudiantil que tendrá como objetivo general el de contribuir al pleno desarrollo de la personalidad de los educandos, en particular en cuanto a :

a. la toma de decisiones personales.

b. la identificación de aptitudes e intereses.

c. la solución de conflictos y problemas individuales, familiares y grupales.

d. la participación en la vida académica, social y comunitaria.

e. El desarrollo de valores, y

f. Las demás relativas a la formación personal de que trata el articulo 92 de la Ley 115 de 1994 (Art. 40 del decreto 1860/94).

4.  REFERENTE CONCEPTUAL

El campo educativo es un campo sumamente complejo, en él entran a intervenir múltiples factores que no solamente tienen que ver con la realidad de la escuela, sino que en ella convergen las diferentes dimensiones que intervienen en el amplio espectro de la realidad.  Asumir el proceso educativo de forma consciente significa asumir la complejidad que confluye y respecta al proceso de enseñanza - aprendizaje, lo cual requiere asumir posición por una visión que permita enfrentarnos a dicha complejidad, que provea las herramientas y se constituya en la brújula que guía el camino a seguir, advirtiendo los errores, obstáculos y dificultades en los que se pueden caer cuando se enfrenta a la realidad y se marcha en su comprensión con la intención de aportar en su transformación.

El optar por una opción interdisciplinaria para el trabajo en las ciencias sociales dentro del aula como medio favorecedor del desarrollo de los estudiantes, implica optar por una opción que igualmente aporte elementos en el campo educativo y al mismo tiempo se constituya como un marco metodológico, teórico y epistemológico desde el cual buscar la integración de las ciencias sociales.

En este sentido, se encuentra pertinente asumir como referente teórico los postulados del Pensamiento Complejo, determinando que sea esta concepción el lente a partir del cual se oriente el proceso enseñanza - aprendizaje.

La complejidad.  La teoría del "Pensamiento Complejo" de Edgar Morin, parte de las características mismas de la realidad, del análisis crítico y reflexivo de las principales tendencias del desarrollo del conocimiento lo que le permite poner en evidencia los principios que rigen la realidad y por lo tanto la concepción de la complejidad.

En primer lugar parte del principio de la complejidad en contraposición al principio de simplicidad que implica el reduccionismo, el relativismo y el determinismo que han caracterizado la ciencia moderna, cuya obsesión ha conducido a la búsqueda del ladrillo elemental, en develar la simplicidad frente a la multiplicidad, tratando de hallar la esencia, lo mínimo, el fin último, constituyéndose en un paradigma de disyunción/reducción/unidimensionalización.  Por el contrario el principio de complejidad enfrenta lo entramado, lo que está infinitamente en inter-retroacción, la solidaridad de los fenómenos entre sí, la bruma, la incertidumbre, la contradicción, abriendo paso a un paradigma de distinción/conjunción que permita distinguir sin desarticular, asociar sin identificar o reducir (MORIN, E. 1.996.  p. 33 - 34).  

El contraponerse a la simplicidad, no significa eliminarla, significa relativizarla, es decir, aceptar la reducción a conciencia, no como fin.  El pensamiento complejo requiere de los procesos de simplificación:  selección, jerarquización, separación, reducción, a los cuales hay que unirle los procesos de la complejidad:  la comunicación, la articulación, la inter-retroacción.  No se puede conocer solamente viendo el detalle o en caso contrario solamente la generalidad.  El conocimiento de la realidad exige conocer las parte, la interrelación entre ellas y de estas con el todo.  De aquí se deriva la formulación del principio el todo está en la parte que está en el todo, el cual es valido no solo como principio de conocimiento sino como principio que se expresa en todos los fenómenos de la realidad.

El desarrollo científico del último siglo ha dejado de presente el caos, el desorden la degradación que se encuentran presenten en la diversidad de los fenómenos, en contraposición a la linealidad, el orden, la organización.  Comúnmente se cree que el orden y desorden son dos ideas opuesta y por lo tanto no se hallan juntas.  Sin embargo la realidad plantea una paradoja:  para que exista orden se necesita el desorden, esto es lo que pone de presente la segunda Ley de la termodinámica, con su principio de la entropía, el cual es aplicable a la teoría del big-bang sobre el origen y desarrollo del universo:  "el universo comienza como una degradación, y es desintegrandose que se organiza"
.  Aquí se plantea otro de los principios de la complejidad en el cual se establece la relación orden/desordeno/organización:  "El orden y el desorden son dos enemigos: uno suprime al otro pero, al mismo tiempo, en ciertos casos, colaboran y producen la organización y la complejidad"
.  El establecimiento de esta relación es la clave en la explicación de procesos de transformación, cambio, desarrollo y evolución en los diferentes campos del saber.  Así mismo se ha hecho notorio que entre mayor complejidad encierre un fenómeno, mayor incidencia de la desorganización.

El optar por la complejidad, no significa abarcar la totalidad de las cosas.  La complejidad exige la conciencia de la incertidumbre, de lo que no se conoce, de lo inesperado.  Asumir como principio la incertidumbre, es lo que lleva a estar siempre en alerta, en la constante búsqueda del conocimiento, a comprender lo multidimensional, a descubrir las múltiples inter-retroacciones, a hallar la complicación y la contradicción que encierran los fenómenos.  La totalidad por el contrario lleva a la no verdad, por lo tanto al estancamiento del conocimiento, al dogmatismo.

La opción por la complejidad, lleva por tanto a asumir una actitud abierta hacia la comprensión de los principios que la misma realidad esta develando, ha entender que en el proceso de conocimiento se establece una relación sujeto - objeto donde mutuamente se están influenciando, son constitutivos el uno del otro, no se excluyen (como tradicionalmente la ciencia moderna lo ha hecho), en la medida en que los dos hacen parte de un contexto, de un ambiente.  Igualmente, relativiza la razón como instrumento de conocimiento en la medida en que en ella no se puede englobar la totalidad del conocimiento, es insuficiente.  Previne sobre los peligros de la racionalización, la cual encierra la realidad en un sistema coherente cerrado, acabado que en última instancia la distorsiona, la delira.  Pero opta por la racionalidad que lleva a un dialogo incesante entre la razón y la realidad aceptando la critica pero fundamentalmente siendo auto-critica ante la evidencia de la experiencia.

"El paradigma de la complejidad provendrá del conjunto de nuevos conceptos, de nuevas visiones, de nuevos descubrimientos y de nuevas reflexiones que van a conectarse y reunirse.  [...] Los principios del pensamiento complejo, entonces, serán necesariamente los principios de distinción, conjunción e implicación"
  que garanticen una verdadera unidad de la ciencia en la cual, no se niegue la diversidad, sino por el contrario, se nutra de ella, partiendo del ser humano como principio unificador reconociendo sus multidimensiones y las múltiples inter-retroacciones que establece con los diferentes aspectos de la realidad y campos del conocimiento (física, biología, antropología), poniendo el conocimiento en pro de la preservación de la humanidad y del medio que le rodea.

Principios de la complejidad en la educación.  Sí se quiere propender por un cambio, que verdaderamente conlleve a la humanización de la sociedad, inmediatamente genera la preocupación por que el conocimiento se ponga al servicio de la transformación de la realidad.  En este sentido la educación se ve como un medio por el cual crear esa nueva consciencia.  Por lo tanto hay que dotarla de esos principios que guíen su acción.

En este sentido, Morin formula siete principios o saberes, como él mismo los llama, necesarios para la educación del futuro determinándolos como "fundamentales", por lo tanto, se deberían tratar en cualquier sociedad y en cualquier cultura sin excepción ni rechazo, teniendo en cuenta sus propias particularidades (Morin, 2.001.  p. 15).  A continuación, a manera de síntesis, se tomará cada uno de los siete saberes explicitándo las tesis que se infieren en ellos:

1. LAS CEGUERAS DEL CONOCIMIENTO:  EL ERROR Y LA ILUSIÓN.  El reconocimiento de que todo conocimiento puede llevar implícito el error y la ilusión, es una de las claves para llegar a la comprensión de manera que conduzca a mayor y mejor aprehensión de lo que se quiere conocer.  La educación es la llamada a identificar, advertir y combatir las cegueras que se imponen, labor que favorecerá hacia el futuro el desarrollo del conocimiento, pero que no podría realizar si no toma consciencia de la forma como estas se presentan.

El hecho de que inevitablemente la aprehensión de la realidad pase por el filtro de la interpretación humana, hace que, precisamente, las herramientas usadas para abordar el conocimiento al mismo tiempo sean fuentes de error, ilusión y ceguera, en la medida en que están llenas de carencias y de vicios.  Es así como los dispositivos mentales (capacidad perceptiva, discriminativa, la memoria, entre otras) conducen errores mentales, en la medida en que fallen, distorsionen o engañen.  Los sistemas de ideas (teorías, doctrinas, ideologías), generan errores intelectuales, cuando, permanecen encerradas en sí mismas de forma dogmática, resistiendo a la crítica.  La racionalidad (crea constructos teóricos guardando un orden lógico a la vez que posibilita el ejercicio de la crítica), conlleva errores de la razón, cuando deja de obedecer las normas de la racionalidad y caen en el racionalismo.  Los paradigmas (que instauran las relaciones primordiales que constituyen los axiomas, determinan los conceptos, imponen los discursos y/o las teorías), producen cegueras paradigmáticas en la medida en que estén instaurados bajo preceptos unilaterales o equívocos.

Pero, no solo las herramientas del conocimiento generan cegueras, errores e ilusiones, la influencia social y cultural imponen sus marcas, dogmas, mitos respecto al conocimiento y la forma de llegar a esté.  De igual forma lo inesperado (lo nuevo) y la incertidumbre es la constante en la lucha por el conocer, echando abajo predicciones y cerrando caminos supuestamente seguros.  Es por ello, que se requiere de seres capaces de revisar sus conocimientos e innovar en sus métodos.

2. LOS PRINCIPIOS DE UN CONOCIMIENTO PERTINENTE.  Para que un conocimiento sea pertinente, la educación deberá evidenciar:  el contexto (la ubicación de las informaciones y los elementos de tal forma que adquieran sentido), lo global (las relaciones entre el todo y las partes), lo multidimensional (el reconocimiento de las inter-retroacciones entre las múltiples dimensiones que conforman una unidad compleja), y lo complejo (lo que está tejido junto, la unión entre la unidad y la multiplicidad, es decir, no solo existe una interdependencia entre las partes y el todo, sino que también, entre las partes).  "En consecuencia, la educación debe promover una 'inteligencia general' apta para referirse, de manera multidimensional, a lo complejo, al contexto en una concepción global"
. Ya que, esta comprobado que entre más poderosa sea esa inteligencia general mayor es la capacidad para comprender la especificidad y la particularidad, por lo tanto la educación esta llamada a superar la antinomias que ha dejado la super especialización del conocimiento y la falsa racionalidad que ha creado.  Rompiendo, por un lado, con la disyunción y la especialización cerrada, que separa, desune, parcela el saber descontextualizándolo, abstrayéndolo, impidiendo ver su esencia y globalidad que le dan significado y sentido.  Y por otro lado, la reducción y la disyunción, que reduce lo complejo a lo simple, disminuyendo el conocimiento del todo al conocimiento de sus partes, aislándolo y haciéndolo ininteligible, por lo tanto incapaz, inconsciente e irresponsable.  La distinción de estos problemas, ayudará también, a identificar esa falsa racionalidad que en pro del progreso, el desarrollo y el bienestar ha llevado a la degradación, la catástrofe y la crisis, en la medida en que el desarrollo científico y técnico creado, no se ajusta a la realidad, toma un solo aspecto de ella y no advierte las consecuencias colaterales que su aplicación genera.
3. ENSEÑAR LA CONDICIÓN HUMANA.  La educación del futuro deberá centrarse en la enseñanza de la condición humana, partiendo de sus complejidades y multidimensionalidades:  física, biológica, psíquica, cultural, social, histórica.  Que por una lado, conlleve a la religazón del conocimiento de las ciencias naturales, sociales y humanas, y por el otro, muestre las relaciones, interdependencias, arraigos y desarraigos de la complejidad humana, evidenciando su unidad y diversidad, generando la conciencia "de la condición común a todos los humanos, y de la muy rica y necesaria diversidad de los individuos, de los pueblos, de las culturas, sobre nuestro arraigamiento como ciudadanos de la Tierra..."

4. ENSEÑAR LA IDENTIDAD TERRENAL.  La interrelación del mundo de hoy, es una realidad innegable, hace parte de la Era Planetaria en la que se entro desde el siglo XVI y que hoy (desde finales del siglo XX) se encuentra en su fase de mundialización, esto tiene consecuencias sin precedentes en la historia de la humanidad.  Se ha llegado hasta aquí siguiendo un camino sinuoso y violento, que pone en peligro la existencia de la humanidad y de todo el planeta, ya porque el desarrollo científico y tecnológico está destruyendo y agotando los recursos que hacen posible la vida, ya por las rivalidades, antagonismos, conflictos, o enfermedades, lleven a la hecatombe.  Pero estos peligros generan igualmente posibilidades que conduzcan a una conciencia de la unidad en la diversidad humana que conlleven a la creación de una identidad terrenal partiendo de la complejidad humana.  "Transformar la especie humana en verdadera humanidad se vuelve el objetivo fundamental y global de toda educación, aspirando no solo al progreso sino a la supervivencia de la humanidad.  La conciencia de nuestra humanidad en esta era planetaria nos deberá conducir a una solidaridad y a una conmiseración recíproca del uno para el otro, de todos para todos.  La educación del futuro deberá aprender una ética de la comprensión planetaria"
.
5. ENFRENTAR LAS INCERTIDUMBRES.  La historia del siglo XX ha derrumbado el mito del progreso que se mantuvo durante un gran tiempo.  El recorrido histórico de la humanidad deja de precedente que la constante tanto en los acontecimientos sociales, como el de la búsqueda del conocimiento es lo inesperado.  La historia, así como todo proceso evolutivo, no marcha en línea recta, está lleno de vueltas y revueltas, donde el desarrollo de los acontecimientos se resuelve casi siempre de lo inesperado, de la desviación de lo atípico, de lo nuevo, que surge como un germen insignificante y en la medida en que encuentra las condiciones adecuadas se expande de manera epidémica, explosiva.  "la Historia es un complejo de orden, de desorden y de organización.  Obedece a determinismos y azares donde surgen sin cesar el 'ruido y el furor'.  Tiene siempre dos caras opuestas:  civilización y barbarie, creación y destrucción, génesis y muerte..."
.  Análogamente, se puede transferir este razonamiento al universo, al mundo, la naturaleza, la sociedad, los seres humanos, al conocimiento, es decir, todo funciona bajo esta dialógica.  Se podría decir que lo único seguro es la incertidumbre.  Este es el reto que debe enfrentar la educación del futuro, avanzando en el camino hacia la toma de conciencia de las incertidumbre ligadas al conocimiento, comprendiendo de esta forma, que siempre hay un posible aún invisible en lo real y que lo incierto del acto cognitivo constituye la oportunidad para llegar al conocimiento pertinente, el cual necesita exámenes, verificaciones y convergencias de indicios.  En síntesis, el conocimiento es navegar en un océano de incertidumbres a través de archipiélagos de certezas. (Morin, 2.001. p. 90-91).  Para poder afrontarlo, la educación deberá enseñar los principios de estrategia que lleven al entendimiento de está gran incertidumbre; en este sentido La Ecología de la Ación, se presenta como un método que cumple con esta finalidad, a partir de la comprensión de sus cuatro principios: *  El bucle:  riesgo ( precaución:  toda acción genera la doble necesidad de riesgo y acción, se trata de poder ligarlos a pesar de su oposición.  *  El bucle fines ( medios:  la pureza de los medios no siempre conducen a los fines deseados, y su impureza no es necesariamente nefasta.  *  El bucle acción ( contexto: toda acción escapa a la voluntad de su autor cuando entra al medio donde interviene, puede fracasar, desviarse e incluso devolverse en su contra.  *  La puesta y la estrategia:  son dos vías para enfrentar las incertidumbres de la acción.  La apuesta lleva a la decisión, y a está se llega cuando se tiene plena conciencia de la apuesta (en una fe, en un ideal), lo que favorece el reconocimiento de los riesgos.  La estrategia busca reducir la incertidumbre consiguiendo información desde la cual plantear las acciones; pero a la vez saca ventajas de azar:  Usualmente las personas trazan un programa que establece la secuencias de acciones que deberán ser ejecutadas en la consecución de alguna finalidad y de acuerdo con este actúa; pero la complejidad de la realidad somete al azar, las derivas, las bifurcaciones, lo inesperado, haciendo necesario un cambio en el itinerario, es decir hacer uso de la estrategia permitiendo modificar las acciones en pro de la consecución de la finalidad.

No se trata, entonces, de acabar las incertidumbres sino de tener los elementos para superarlas, no de eliminarlas.  Partiendo de que lo imposible es posible y lo improbable es probable, mucho más, de lo que se cree posible y probable.  No quedando más que confiar en lo inesperado y trabajar para lo improbable (Morin, 2.001.  P. 96).

6. ENSEÑAR LA COMPRENSIÓN.  La misión espiritual de la educación se encuentra justamente en enseñar la comprensión entre las personas como condición y garantía de la solidaridad intelectual y moral de la humanidad. (Morin, 2.001. p. 98).  Resulta paradójico que hoy cuando el mundo está más interconectado que nunca, la incomprensión sea lo determinante.  Esto se debe, precisamente, a que la comprensión no es comunicación, pero la comprensión sí lleva a la comunicación.  "Comprender significa intelectualmente aprender en conjunto, com - prehender, asir en conjunto (el texto, las partes y el todo, lo múltiple y lo individual).  La comprensión intelectual pasa por la inteligibilidad"
.  De igual forma, la comprensión necesita apertura, simpatía, generosidad.  La educación debe llevar a vencer los obstáculos que impiden la comprensión tanto externos o objetivos (malentendidos, polisemia, la incomprensión de las costumbres, valores, principios éticos, visiones del mundo y estructuras mentales), como los internos o subjetivos (egocentrismo, etnocentrismo, sociocentrismo), los cuales se caracterizan por la ignorancia, la indiferencia, la autojustificación, el ponerse como centro del mundo, considerando insignificante y secundario a los demás, así como el verlos por una de sus características, reduciendo la parte al todo.  Superar los obstáculos requiere que se adopte una ética de la comprensión que nos lleve a comprender la incomprensión, partiendo de el BIEN PENSAR (pensar a partir de la complejidad, es decir las condiciones del comportamiento humano) y de LA INTROSPECCIÓN (auto - examen crítico, que permite dejar la posición de juez en todas las cosas).  La comprensión hacia los demás necesita de la conciencia de la complejidad humana, lo cual requiere por un lado, abrirse hacia los demás, es decir, despertar sentimientos de compasión e identificación; y por el otro, interiorizar la tolerancia en todos sus grados*, la cual vale para las ideas, no para los insultos, agresiones o actos homicidas.  Es así como la educación deberá liderar una reforma de las mentalidades configurando una ética planetaria, que lleve a comprensiones mutuas en todos los sentidos.

7. LA ÉTICA DEL GÉNERO HUMANO.  La condición humana se plantea desde la complejidad de la interrelación individuo ( sociedad ( especie, los cuales no solamente son inseparables, sino coproductores el uno del otro.  Una ética del género humano o una antropo-ética, no puede alejarse, ni desconocer este precepto, por el contrario el entendimiento de esta complejidad es lo que lleva al espíritu y la conciencia propiamente humana.  Labor que deberá enfrentar la enseñanza de la ética venidera, comprendiendo el vínculo individuo ( sociedad, que contempla la necesidad del control mutuo de la sociedad por el individuo y del individuo por la sociedad que se realiza a través del ejercicio de la democracia; y el vínculo individuo ( especie que conlleva a la ciudadanía terrestres, lo que requiere implantar el criterio ético de:  "Soy humano, nada de lo que es humano me es indiferente", como fuente de la solidaridad humana indispensable en la condición de comunidad de destino planetario en la que se está inmerso.  Este será el recorrido ha seguir, si se quiere salvar de la hecatombe la humanidad y el futuro de la "Patria" Tierra, avanzando en el camino de la hominización hacia la humanización.

Por tanto la perspectiva de la complejidad lleva en sí misma un sentido ético que orienta y guía la aproximación con el conocimiento, con la realidad y por lo tanto con lo educativo.  No se puede asumir la complejidad sin reconocer lo ético, lo afectivo, como dimensión humana que imbuye y permea todas las relaciones que entablan los seres humanos, menos aún cuando se trata del ámbito educativo, desde el cual se está formando constantemente en criterios de tipo ético, pero que desafortunadamente no se asume de forma consciente que conlleve a la búsqueda de una perspectiva que contribuya al proceso de humanización.  El lograrlo requiere, en primer lugar, que lo ético se asuma desde una concepción compleja, poniendo en claro los elementos que la constituyen y el proceso de formación ética de las personas, y en segundo lugar que se aborde desde un proceso educativo que asuma la complejidad.

5.  SUSTENTO PEDAGÓGICO

La construcción del sustento pedagógico se fundamenta en los aportes de diferentes autores y posturas psicológicas como educativas.  Desde Claparède, la escuela de la Gestalt, Jhon Dewey, Ovide Decroly, el movimiento Escuela Nueva, Jean Peaget, Vigotsky, P. Ausubel.*  esto no quiere decir que sea una postura ecléctica, por el contrario, sigue una línea del desarrollo del conocimiento, que aunque se halla hecho desde diferentes perspectivas, no se pueden pasar por alto negando sus aportes.  Se trata de rescatar lo valioso a partir de una mirada crítica sobre el conocimiento.

De igual forma se ha tenido en cuenta los siguientes criterios referentes al aprendizaje de conocimientos referidos al campo de las ciencias sociales:

· Todo no puede ser aprendido en cualquier edad, lo cual obliga a establecer una gradación de complejidad en los objetos de enseñanza.

· Se aprende a partir de lo que se sabe

· El aprendizaje es un proceso "constructivo" que suele originarse a partir de un conflicto cognitivo.(Merchan Iglesias Y García Pérez.  1.997.  p. 184-185).

Partiendo de los marcos de la psicología, las investigaciones sobre el conocimiento infantil del mundo social plantean que este presenta las siguientes características:

· Los niños vienen a la escuela con ideas sobre el mundo social, no vienen vacíos.

· Los niños, para conocer los objetos del mundo social, realizan construcciones propias y originales.

· En la medida en que el conocimiento se construye en las interacciones del sujeto con el objeto de conocimiento, las ideas sociales que los niños construyen guardan estrecha relación con el tipo de interacciones que viven.

· Los niños no construyen solamente nociones ligadas al mundo social inmediato.  Incluye experiencias indirectas (a través de los adultos, medios de comunicación).

· Los significados que otorgan los niños a los objetos del mundo social responden a una lógica determinada, por lo cual guardan coherencia entre sí.

· Las teorías infantiles sobre el mundo social son diferentes de las concepciones de los adultos. (Aisenberg.  1.997.  p. 141-142)

Estas características, son la base de la comprensión de cómo los niños aprenden significativamente, ya que no se trata simplemente de escuchar las ideas de los niños sino comprenderlas, cuestionándolos, conflictuándolos, para que amplíen o desechen las nociones que han construido a partir de su experiencia y las elaboren dentro de los marcos conceptuales que ofrecen las ciencias sociales.  Teniendo claras estás bases, se pueden construir nuevas y mejores  estrategias didácticas.

Cajiado, por su parte a desarrollado una metodología y didáctica basado en el "lenguaje de las ciencias sociales", plantea que cualquier hecho social tiene tres elementos:  tiempo, espacio y grupos humanos.  Estas son las categorías básicas que aborda cualquier acontecimiento (Cajiado. 1.999  p. 56).  Partiendo de dichas categorías a enunciado una serie de preguntas las cuales se constituyen en problemas de aprendizaje que tienen como finalidad la construcción de categorías de pensamiento en el niño que le permitan identificar elementos constitutivos e interpretativos de las relaciones existentes en los hechos sociales (Cajiado.  p. 76).  La clave esta en el tipo de preguntas que se plantean ya que ellas van a generar sus propias estrategias didácticas para ser respondidas a cabalidad.  Cajiado plantea que el "diseccionar aspecto por aspecto el tipo de procesos requeridos para comprender un proceso social, en el cual el devenir histórico constituye la posibilidad de comenzar a ser parte de un destino común, tratando de apropiárselo, de comprenderlo, de hallar la riqueza infinita del acontecer colectivo, a fin de hallar un lugar en la construcción del futuro" (Cajiado. p. 95)  Hará posible constituir un ser humano con conciencia histórica que aporte al desarrollo de un pueblo.

Teniendo presente, entonces, todo esta argumentación, y partiendo de ella se han elaborado una serie de principios metodológicos para la enseñanza, los cuales se consideran como la base del quehacer pedagógico y como un deber que el maestro los tenga claros y presentes como elementos que lo guían y orientan en la cotidianidad de su práctica.

5.1.
PRINCIPIOS METODOLÓGICOS PARA LA ENSEÑANZA:
· Actividad en colaboración:  La actividad en colaboración es previa a la actividad independiente.  Lo que un niño podrá hacer por sí solo, exige la actividad conjunta realizada previamente con otra persona más competente.  La practica educativa se caracteriza por el trabajo conjunto que realiza profesor y alumno.  El profesor es una guía de esa actividad.  Hace referencia al concepto de andamiaje en la medida en que se le presta una ayuda al aprendiz que tiene carácter transitorio como los andamio, estos se retiran de forma progresiva a medida que el niño va asumiendo mayores cotas de autonomía y control en el aprendizaje.

· Intencionalidad:  La intencionalidad hace referencia a que el proceso de interacción educativa solo puede darle sentido el hecho de que los participantes tengan la intención concurrente de enseñar y de aprender.  Son las intenciones educativas las que acentúan como elementos reguladores y canalizadores de la actividad conjunta en contextos educativos.  Las intenciones educativas se concretan en objetivos educativos, los cuales actúan como marcos de referencia para el diseño y desarrollo de las prácticas educativa y, su mayor o menor grado de especificación, puede actuar como motivos para la actividad conjunta y/o como metas que determinan las acciones de los participantes.

· Adaptabilidad:  La influencia de la ayuda educativa, solo podrá ser eficaz si opera en la zona de desarrollo próximo de los alumnos.  Las tareas podrán ser realizadas si el nivel de ayuda, que recibe el niño, se adapta a las características de la actividad propuesta y en el progreso que se va produciendo en el proceso de internalización.

· Estructuración:  El profesor estructura la tarea que el alumno ha de realizar.  Determina las secuencias de acciones, y operaciones que deben ser realizadas.  Organiza la dirección y el ritmo de la interacción en la zona de desarrollo próximo.

· Comunicación y socialización:  Los procesos de interacción educativa que tienen lugar en el aula, son posibilitados por el empleo del lenguaje en todo su potencial instrumental.  Es el lenguaje el que guía y le da sentido y significado a la actividad conjunta profesor-alumno.  El discurso se configura, pues, como instrumentos para la construcción de un conocimiento común que habrá de servir de base conceptual para la comunicación posterior.  Otro aspecto que encierra, a su vez, la interacción educativa, es la adaptación del niño/a, a el medio, lo que implica en primera instancia la adopción de normas, que van siendo crecientemente interiorizadas en la medida que le encuentren sentido en la interacción y cooperación con el profesor/a.  Así mismo, los niños/as irán construyendo crítica y creativamente sus propias normas de conducta y mecanismos para autorregularse en la medida en que se de cabida a situaciones de aprendizaje, donde se encuentren momentos para agruparse con los iguales, compartir material, sentir el apoyo de "los otros".

· La globalización:  Entendida no como una técnica didáctica, sino como una actitud frente al proceso de enseñanza.  Se pretende estimular el desarrollo de todas las capacidades, tanto físicas como afectivas, intelectuales y sociales de una forma global, ya que cualquier actividad realizada por los niños/as se pone en juego mecanismos afectivos, psicomotores, comunicativos, cognitivos, somáticos, de imaginación, creatividad, atención.

Igualmente se parte de la comprensión del desarrollo y estructuración de la mente de las niñas y de los procesos de construcción del conocimiento, ya que el acercamiento al conocimiento no se hace a partir de las partes, sino de la globalidad y a partir de esta se puede llegar a las partes.

· El aprendizaje significativo:  Se refiere a la posibilidad de establecer vínculos sustantivos entre lo que hay que aprender (el nuevo contenido) y lo que se sabe (sus conocimientos previos).  Aprender significativamente supone la posibilidad de atribuir significado a lo que debo aprender a partir de lo que ya se conoce.  Este proceso desemboca en la realización de aprendizajes que puedan ser integrados en la estructura cognitiva de la persona que aprende, con lo que se asegura su memorización comprensiva y funcionalidad.

Para ello se tiene muy en cuenta los siguientes postulados: 

· Contenido significativo: El contenido propuesto es significativo desde el punto de vista de su estructura interna, coherente, claro y organizado.

· Contenidos previos:  Es preciso partir de los conocimientos previos de las niñas, que les van a permitir abordar el nuevo aprendizaje.

· Motivación:  Se consigue una actitud favorable de la niña hacia el nuevo aprendizaje, ya que se le motiva a través del material y la forma de presentarlo, como es la manipulación, la acción, el juego y/o la verbalización.

6. RECURSOS

Los recursos son un medio para facilitar el desarrollo del proceso de enseñanza – aprehendizaje, no son el fin, por lo que no se puede subordinar los procesos a ellos, por si solos, son un apoyo educativo, que requieren emplearse de acuerdo a la intencionalidad con la cual fueron diseñados o adecuarse a las necesites que exija la ejecución de los procesos pedagógicos o didácticos.  Por esta misma razón, se pueden clasificar los recursos en didácticos o pedagógicos.

Los recursos pedagógicos son aquellos que facilitan al pedagogo realizar el diseño y secuencia curricular, ya sea porque favorecen comprender el desarrollo psicopedagógico de sus estudiantes o porque le favorecen comprender la el proceso psicoepistemológico del conocimiento.
Los recursos didácticos cumplen dos funciones, por un lado facilitar al docente la explicación de las enseñanzas, y por otro, facilitar la comprensión y apropiación del aprehendizaje, por parte de los estudiantes.  

Por lo tanto, cuando se establecen los recursos didácticos en la ejecución del proceso de enseñanza - aprehendizaje, en las prácticas de aula, no debería llamarse recursos a elementos tales como la tiza, el tablero, los lápices, cuadernos, pupitres, ya que estos son de tipo infraestructural, y si bien disponer de medios a este nivel, proporcionan comodidad a quienes participan en un proceso educativo, no favorecer la enseñanza o el aprehendizaje.

Para la utilización de los recursos se debe tener en cuenta que:

· Un recurso es sólo un medio para facilitar el proceso de Enseñanza-Aprehendizaje, no pretenda hacer del recurso el fin mismo de la enseñanza.

· No supedite los propósitos y la enseñanza a los recursos, por bueno que este le parezca.

· No de por hecho que el recurso explica por sí misma la enseñanza.

· No utilice el recurso con la pretensión de sustituir al maestro

· Utilice el recurso, acorde con la fase didáctica que ese desarrollando y en la intensidad adecuada.

· Escoja los recursos que estén acordes con la edad psico-educativa de los estudiantes.

7. CRITERIOS DE EVALUACIÓN

El proceso de evaluación deberá:

· Asumir la integralidad del ser humano.

· Evaluar los propósitos de enseñanza (logros – nivel de competencia-).

· Asumir por parte del docente un rol directivo en la acción evaluativa, de esta manera planeará y se responsabilizará del proceso siendo coherente con la estructuración de la mente de los estudiantes.

· Asumir por parte del estudiante un rol protagónico, participativo siendo así conciente de proceso.

· Ser de carácter formativa, es decir, retroalimentar continuamente el proceso, siendo coherente con la secuencia didáctica.
En cuanto a los criterios de evaluación del área de ciencias de sociales serán tomados a partir de los diferentes niveles de competencia de la siguiente forma:

NIVEL I  interpretativo: 

En esta parte a  las estudiantes se les planteara varios elementos a nivel teórico, dando mayor importancia a la interpretación es decir que prevalecerá ante todo el elemento no memorístico.

Por esta razón en la evaluación de nivel uno se plantea un párrafo y varias opciones de respuesta; pero solo una responde a lo que se pide dentro del contexto de la pregunta. Además se tendrán en cuenta las participaciones, que hagan preguntas interesantes y que los aportes tengan un buen nivel conceptual.

NIVEL II  Argumentativo:

Para la evaluación de esta parte se tiene en cuenta el planteamiento de teorías que respondan a la realidad que vive el estudiante y sobre todo que tengan una parte que sea pragmática, humana y racional; razón por la cual la teoría debe dar sentido  a una postura que sea humanizadora.

Para esta parte de la evaluación hacen parte esencial el ensayo, la participación en un menor grado que en la parte interpretativa y las tareas de investigación que el estudiante tenga que realizar durante el periodo.

NIVEL III Propositivo

En esta parte de la evaluación se tendrá en cuenta los proyectos presentados por los estudiantes en donde pondrán en practica todos y cada uno de los conocimientos adquiridos en clase; razón por la cual ya deben optar por una postura de carácter critico y que les permita fijar una posición política y ante todo social ante la vida misma.

En esta parte de la evaluación el estudiante debe presentar una sustentación del trabajo como requisito para alcanzar el nivel III.

ANEXO B

PROGRAMACIÓN CURRICULAR CIENCIAS SOCIALES

	Grado
	EJES

	
	Relaciones históricas y con las culturas
	Relaciones espaciales y con el entorno
	Relaciones ético políticas

	Pre-E
	Se reconoce así mismo con sus características físicas, emocionales y culturales y diferente a otros.
	Identifica su salón de clase, con sus formas, representaciones y relaciones.
	Se reconoce y regula acorde con el rol que asume en su familia, valorando los roles de los demás miembros.

	1
	Se reconoce  como parte de una familia, diferente de otras familias.
	Identifica colegio como un espacio físico credo socialmente, con sus formas, representaciones y relaciones.
	Se reconoce y regula acorde con los roles que asume en su colegio, valorando los roles de los demás miembros.

	2
	Se reconoce como parte de una comunidad local, con sus manifestaciones culturales y diferente a otras comunidades locales.
	Identifica su barrio como un espacio físico, con sus formas, representaciones, relaciones, recursos y actividades económicas de su gente.
	Se reconoce y regula acorde con los roles que asume en su barrio, valorando los roles de otros miembros significativos.

	3
	Se reconoce como parte de una región con sus características étnicas y culturales, diferente de otras regiones que conforman la nación.
	Identifica en su municipio el paisaje natural y cultural, el campo y la ciudad, los accidentes geográficos, el uso de los recursos y su actividades económicas.
	Se reconoce y regula acorde con los roles que asume en su municipio, valorando los roles de otros miembros significativos.

	4
	Relaciona las características económicas, políticas, sociales y culturales de las primeras organizaciones humanas de nómadas a sedentarias en las culturas precolombinas, hasta el descubrimiento.
	Compara las características físicas y humanas de las diferentes regiones naturales en Colombia.
	Identifica las ventajas y desventajas de las formas de organización política y administrativa de las comunidades de la época precolombina.

	5
	Relaciona las características económicas, políticas, sociales y culturales en los diferentes períodos históricos colombianos desde el descubrimiento hasta la independencia.
	Compara los sectores productivos y las organizaciones sociales de las diferentes regiones naturales en Colombia.
	Identifica las ventajas y desventajas de las formas de organización política y administrativa de los diferentes periodos históricos en Colombia.

	6
	Analiza las características económicas, políticas, sociales y culturales de la antigüedad, contrastándola con la actualidad colombiana.
	Analiza las relaciones entre los sistemas de producción con el uso de los recursos y las características geo-espaciales de algunas culturas de la antigüedad, contrastándola con la actualidad colombiana.
	Analizo críticamente las normas del sistema político propio de la antigüedad contratándolo con la actualidad colombiana.

	7
	Analiza las características económicas, políticas sociales y culturales del medioevo hasta el renacimiento, contrastándola con la actualidad colombiana.
	Analiza las relaciones entre los sistemas de producción con el uso de los recursos y las características geo-espaciales de algunas culturas del medioevo y renacimiento, contrastándola con la actualidad colombiana.
	Analizo críticamente las normas características de los sistemas políticos del medioevo y renacimiento, contratándolos con la actualidad colombiana.

	8
	Asume posición crítica frente a las características económicas, políticas, sociales y culturales de los procesos de modernización en Europa del siglo XVIII a comienzos del XX, determinando su influencia en Colombia.
	Asume posición crítica frente al deterioro del medio ambiente en las regiones andina, Orinoco y amazónica del siglo XIX y XX como producto del desarrollo económico en Colombia.
	Asume una posición crítica frente a los procesos políticos y los mecanismos de participación ciudadanas que se generaron en el siglo XIX en el mundo.

	9
	Asume posición crítica frente a las características económicas, políticas, sociales y culturales de los procesos de independencia y modernización en siglo XVIII a comienzos del XX, determinando su influencia en Colombia.
	Asume posición crítica frente al deterioro del medio ambiente en las regiones Atlántica, Pacífica e Insular del siglo XIX y XX como producto del desarrollo económico en Colombia.
	Asume una posición crítica frente a los procesos políticos y los mecanismos de participación ciudadanas que se generaron en el siglo XIX en el mundo y en Colombia.

	10
	Plantea soluciones ante las problemáticas sociales generadas por los conflictos en el mundo en el siglo XX y XXI.
	Plantea alternativas frente a la crisis económica asumiendo críticamente los postulados de las teorías económicas del liberalismos clásico y el socialismo.
	Establece pautas para la sana convivencia y la resolución de conflictos en el mundo, a partir del análisis de papel que han cumplido organizaciones internacionales en el siglo XX.

	11
	Plantea soluciones ante las problemáticas sociales generadas por los conflictos en América Latina en el siglo XX y XXI.
	Plantea alternativas frente a la crisis económica asumiendo críticamente los postulados de la teoría económica del neoliberalismo.
	Establece pautas para la sana convivencia y la resolución de conflictos en Colombia, a partir del análisis de los proceso políticos del siglo XX en el país.


EJEMPLO: PROGRAMACIÓN  CURRICULAR

CIENCIAS SOCIALES

GRADO PRIMERO
	EJE
	LOGRO
	ENSEÑANZAS
	INDICADORES

	HISTÓRICO
	Se reconoce como parte de una familia, diferente de otras familias.
	Proposiciones:

· Una familia es un grupo de personas que están unidos por vínculos de sangre y amor.

· Para mantener la familia se requiere que cada miembro cumpla con su rol.
	· Reconoce la importancia de reconocerse como parte de su familia.

· Comprehende las proposiciones que caracterizan la familia

· Explica el procedimiento para reconocerse como parte de su familia y diferenciarse de otras.



	ESPACIAL
	Identifica el colegio como un espacio físico creado socialmente, con sus formas, representaciones y relaciones
	Proposiciones:

· El colegio tiene espacios creados para favorecer el aprehendizaje.

· Convenciones para representar el colegio.
	· Reconoce la importancia de identificar su colegio, como un espacio social.

· Comprende las proposiciones que caracteriza un colegio

· Explica el procedimiento para identificar y representar su colegio.

	ÉTICO POLÍTICO
	Se reconoce y regula acorde con los roles que asume en su colegio, valorando los roles de los demás miembros
	Proposición:

· El colegio es el lugar donde me formo para ser cada día mejor ser humano.

· El colegio tiene una comunidad educativa, donde cada uno de sus miembros cumple un rol.
	· Reconoce la importancia de reconocerse y regularse como parte de su colegio.

· Comprende las proposiciones que caracteriza la razón de ser y los roles de los miembros del colegio.

· Explica el procedimiento para reconocer su rol en el colegio y el de otros miembros y regularse acorde con ellos.


ANEXO C

PROYECTO INTERDISCIPLINARIA EN CIENCIAS SOCIALES
EL PLANETA TIERRA:  NUESTRA CASA

GRADO CUARTO DE PRIMARIA

EJE PROBLÉMICO

El proyecto tiene como centro de interés uno de los temas frente al cual los estudiantes presentan muchas incoherencias en las nociones aprendidas, además de no encontrarle valor ni sentido, lo hallan desligado y abstracto:  La Tierra. 

Para los niños/as la Tierra es una bola que flota allá fuera en el espacio (tal como se representa en los diagramas), no se sienten parte de ella, ni encuentran la relación de esta con su existencia, sobrevivencia e historia.  La ven como un objeto perenne e inmutable, sin una historia, sin un origen, un desarrollo y evolución.  El no encontrar las relaciones de los seres humanos con la Tierra, hace que no se vea las causas y consecuencias de muchos de los actos humanos, que no se puedan comprender la complejidad y globalidad de los fenómenos de la naturaleza y que no sea evidente la responsabilidad que se tiene frente a los problemas que ha generado el desarrollo social.

JUSTIFICACIÓN

El proyecto que se presenta, se considera no como un tema para desarrollar, en cuanto a una sucesión de hechos y conceptos, que los niño/as deben adquirir, sino como una forma de agrupar experiencias y actividades que, partiendo de sus necesidades e intereses, resulten significativas para los niño/as y les supongan un avance en el uso de nuevas estrategias y el descubrimiento y utilización de métodos nuevos, permitiéndoles la comprensión y la modificación de la realidad, contribuyendo todo ello al desarrollo integral de todas sus potencialidades.  De la que se trabajarán los contenidos que se refieren a conceptos, procedimientos y actitudes.

OBJETIVOS
Se desarrollan además de los objetivos referentes al área de ciencias sociales, objetivos referentes al desarrollo de capacidades como la autonomía, comunicación y representación, así mismo el abordaje complejo de la realidad, requerirá abordar contenidos y objetivos de las otras áreas y proyectos transversales incluidos dentro de los programas curriculares, que aquí se han denominado:  Cuidado del medio en el que vivimos, cuidado y valoración de sí mismo y de las demás personas, educación no sexista ni discriminatoria con igualdad de oportunidades, educación para la democracia y el respeto por los derechos humanos, todas ellas incluidas como requerimiento en el favorecimiento de la formación moral.
FAVORECIMIENTO DE LA FORMACIÓN MORAL

Es una finalidad de la educación que posee una importancia trascendental, en la medida que nuclea la formación integral del niño/a, repercutiendo en cada uno de los aspectos que involucrar la vida de los seres humanos y el área de las ciencias sociales lo debe tener como objetivo fundamental, incluyéndolo dentro de sus contenidos, pero fundamentalmente se debe propiciar a través de las actitudes y estrategias que promueva el profesor/a.

Está es una forma de vincular el trabajo de otras áreas, así como los proyectos transversales, centrando en aspectos como:

· Cuidado del medio en el que vivimos.  Favorecer la conciencia en este aspecto contribuye a formar la identidad cultural y social, fortalecer la autonomía personal, promover el respeto, protección y cuidado hacia los animales, las plantas y la vida en sociedad.  Lo cual se debe fortalecer durante toda la elaboración del proyecto recalcando especialmente en aquellas en actividades que se prestan para ello:

· Haciendo ver a los niños/as las cosas que ensucian y contaminan el agua, el aire, la tierra; observando las papeleras haciendo uso de ellas; la utilidad de las plantas, de los árboles, de la necesidad de zonas verdes, etc.  Las salidas (al río, estanque, parque, plaza, calle, etc.) son un momentos especiales para ello.

· Normas de seguridad en cada uno de los lugares y actividades que se realizan.

· El aula: manteniendo siempre un ambiente ordenado y limpio, recogiendo el material después de cada actividad.

· Cuidado y valoración de sí mismo y de las demás personas:  Es un aspecto básico que fortalece la identidad grupal y personal, la autonomía, el respeto, la amistad, el cariño, por sí mismo y por los miembros de la colectividad.  Debe tenerse presente en cada momento y oportunidad, contribuyendo en:

· Fortalecimiento de hábitos de cuidado de sí mismos.

· Hábitos referidos al orden, cuidado del material, etc.

· Elevando la autoestima del niño y la niña, valorando las cualidades de cada persona.

· Provocando situaciones de relación interpersonal e inserción social.

· Educación no sexista ni discriminatoria con igualdad de oportunidades:  Es en esta etapa, más que en otras, cuando niños y niñas conviven juntos, aumentando con ello el conocimiento mutuo, favoreciendo la igualdad entre los sexos.  Se debe fomentar una actitud de respeto hacia las características y cualidades de las otras personas, y empezar a valorarlas sin actitudes de discriminación en relación con el sexo o cualquier otro rasgo diferenciador, así mismo hacia la propia imagen aceptando y valorando la propia identidad (características, sexo, aspecto corporal) como las posibilidades y limitaciones.  Como actividades concretas se proponen:

· El uso indiscriminado de materiales.

· La ejecución de roles indistintamente dentro del juego simbólico.

· Evitar frases como: “Los niños no lloran”; “Eso es de niñas”, "negrito/a", "monito/a", "piojoso/a", "mocoso", "usted siempre haciendo cosas feas", "cuando será que usted no?", "parece bobo", "estúpido", "ignorante", etc.  Es decir, no utilizando un lenguaje sexista, ni discriminatorio en lo racial, físico, intelectual o actitudinal.

· Resaltar a todos aquellos quienes socialmente han recibido tratos discriminatorios, mostrando su valor, aporte y riqueza.

· Asignar roles y cargos de responsabilidad, ofreciendo a todos los niños la oportunidad de ejercerlos.

· En las actividades o el los juegos, eliminar zonas exclusivas. Por ejemplo: el más "inteligente" trabaja, los demás miran.

· Usar el mismo tono de voz para dirigirse a los niños y a las niñas, as¡ como las respuestas afectivas para unos y otras.

· Educación para la democracia y el respeto por los derechos humanos:  Se favorece en el desarrollo de procesos reflexivos y evaluativos sobre las diversas actividades, afianzado la comprensión, confianza, afirmación y el aprecio entre las personas que hacen parte del grupo.

· Potenciar los aspectos positivos de las personas, favoreciendo un ambiente propicio para la educación libre.

· Conocer a las personas del grupo.

· Promover la confianza en sí mismo y en el grupo, aumentar las actividades de solidaridad y favorecer el trabajo en común.

· Fortalecimiento de la comunicación, promoviendo el desarrollo de la expresión y la escucha activa, y estimulando la comunicación no verbal (gestual, contacto físico, mirada); con el objeto de favorecer nuevas posibilidades de comunicación.

· Promover la cooperación en contraposición a la competencia.

· Favorecer la resolución de conflictos: resolviendo los conflictos de forma creativa, buscando soluciones ante conflictos o situaciones problemáticas, imaginar situaciones, ejercicios de relajación en situaciones violentas, etcétera.

FASES DEL PROYECTO

El proyecto parte de una evaluación inicial que servirán para descubrir los conocimientos previos que tienen sobre los objetivos y contenidos que se van a tratar para partir desde ellos en el desarrollo de la Unidad, construyendo sobre esta base aprendizajes significativos.  Esta evaluación inicial se realizará mediante la observación que el profesor/a haga de sus alumnos de sus actuaciones en las actividades, así como en la manera de comunicarse con sus compañeros a través del lenguaje, tanto verbal como de cualquiera de sus otras manifestaciones, lo cual deberá consignar en su Diario del profesor.  En este momento comienza el MOMENTO DIAGNOSTICO, donde el profesor tiene gran incidencia en el favorecimiento de la zona de desarrollo próximo de sus alumnos, al facilitar el proceso de captación y comprensión de la realidad en estudio, mediante la observación, manipulación y diversas vivencias que le ayudarán en el proceso de motivación.

Se pasara después al MOMENTO DE ACCIÓN en el que, a través de las situaciones de aprendizaje, se posibilita que los niño/as realicen aprendizajes significativos apoyándose en el juego y en actividades manipulativas.  En las que se trabajan los objetivos del área de las ciencias sociales acordes con el tema y el grado.  Después de cada actividad hay siempre un momento de reflexión, seguido de la verbalización de lo realizado.  Se proponen actividades cortas y variadas, compaginando las que exigen gran atención con las basadas en la manipulación o el movimiento, respetando siempre la desarrollo alcanzado por cada niño/a.

Finalmente se termina con un MOMENTO EVALUATIVO sobre todo lo tratado a lo largo del proyecto.  Para este momento se proponen en primera instancia una puesta común en la que se reflexionará sobre los contenidos y actividades realizadas, así como también otras actividades nuevas que posibiliten la recopilación, como por ejemplo la realización de talleres.  Es este el tiempo de realizar la evaluación final que podrá llevarse a cabo de manera similar a la propuesta hecha para la evaluación inicial, adicionalmente se recopilará las producciones individuales y grupales realizadas por los estudiantes pidiéndoles a ellos que realicen igualmente su propia evaluación sobre el trabajo realizado, elaborando así el Diario de los estudiantes.

Con todas estas actividades, la observación sistemática que el profesor/a ha realizado y consignado en su Diario, y la evaluación final se podrá saber los conocimientos que tienen y, al compararlos con los que tenían en el momento de la evaluación inicial, se podrá valorar la construcción de conocimientos que han logrado y el Desarrollo Real alcanzado durante la ejecución de la Unidad.

ASPECTOS A TENER EN CUENTA PARA LA EVALUACIÓN

El proceso de evaluación y observación es considerado como el elemento curricular de primer orden.  Es un tiempo de reflexión que debe ser formativo y continuado, que permitirá ir adaptando el programa a las necesidades del grupo y de cada niño/a en particular, lo que hará más eficaz la práctica pedagógica.  Para la realización de este proceso, se propone que después de cada sesión y sobre todo después del desarrollo del proyecto, se dedique un tiempo para reflexionar sobre la tarea realizada y reflejar por escrito:

· Las manifestaciones más evidentes de los niño/as.

· Si el ambiente ha invitado a moverse, a recorrer los espacios de diversas maneras, permitiendo y favoreciendo encuentros y relaciones que hayan facilitado la comunicación.

· Lo que saben y lo que pueden hacer en un momento dado de su desarrollo y de sus necesidades educativas, tal vez diferentes para cada niño/a.

· Las actitudes y motivaciones (lo que les gusta y lo que rechazan).

· Las estrategias que utilizan para una tarea determinada, es decir, cómo se las arreglan para salir de una situación problemática. 

· Los obstáculos con que tropiezan en la realización de la tarea (problemas de motivación, de comprensión de los mensajes, falta de información, incomprensión de ciertos términos, dificultad de orden motor, mala organización material o temporal de la tarea, etc.).

Precisando estos obstáculos y dificultades, el profesor/a podrá aportar una ayuda eficaz e individualizada a los niño/as, mediante su intervención en el momento oportuno, con lo que logrará que no se desanimen y lleguen al final de la tarea.

Asimismo conviene evaluar y reflejar: 

· El modelo de intervención educativa (cómo ha sido la actuación por parte del educador/a con respecto al niño/a).

· Si los materiales utilizados fueron los correctos o pudieron utilizarse otros.

· Si el tiempo dado para la realización de las actividades fue suficiente para alcanzar los objetivos propuestos, etc.

SUGERENCIAS PARA LA PUESTA EN PRÁCTICA EN EL AULA:

· Organización del aula:  A la hora de organizar los espacios será conveniente tener en cuenta: temperatura, iluminación, ventilación y el espacio que los niño/as necesitan para moverse libremente por el aula sin agobios de exceso de material y de tal forma que permita y favorezca el trabajo en grupo como el individual cuando las actividades así exijan.  Los materiales que los niños tendrán a su alcance debe presentárseles en lugares a los que puedan acceder fácilmente.

En el desarrollo de todas las actividades debe tenerse en cuenta el contacto físico del profesor/a con los alumnos, así como el diálogo personal e individual con cada uno, lo que es muy importantes y necesarios para hacer que se sientan importantes y únicos.  Igualmente hay que brindarles la posibilidad de explorar todas las zonas del aula y del colegio.

· Ambientación.  La ambientación y decoración del aula procurará hacerse aludiendo a la temática de la Unidad Didáctica, evitando siempre el exceso de elementos en la decoración que agobiará a los niño/as, previendo espacios para la exposición de las producciones que realicen los niños, lo que se convierte en un estimulo y motivación en la realización de sus trabajos.

· Rutina. Entendemos la RUTINA como el ritmo que permite al niño/a anticipar acontecimientos, adquirir conciencia temporal, relacionar espacio - tiempo, actividad - persona.  Esto tiene que ver con el seguimiento de una cierta disciplina, unas reglas fijas que siempre se repiten y que proporcionan al niño/a una seguridad, un orden y confianza que le ayudan a crear sus propios hábitos.  Esta necesidad que el niño/a tiene de ritualizar ciertas actividades serán aprovechadas para iniciarle en el aprendizaje de hábitos.  La rutina diaria ofrece los momentos más privilegiados para la relación afectiva, la comunicación, el conocimiento de sí mismo y de los otros, el aprendizaje, etc.

MOMENTO DIAGNÓSTICO

El proyecto se ha denominado: EL PLANETA TIERRA:  NUESTRA CASA.  De esta forma no se presenta solamente referenciando las temáticas y contenidos que al respecto se trabajan en el área de Ciencias Sociales, sino que desde el primer momento se le infunde sentido, "NUESTRA CASA" es el lugar donde vivimos esta cargado de sentimientos, emociones, valoraciones, allí es donde se aprende a amar, a relacionarse, a comportarse, donde se crece y se forma como persona, se adquiere identidad, es el centro desde el cual se construye la vida de cada persona, es necesaria para garantizar la propia existencia, desarrollarse, fijarse metas y cumplirlas, es todo esto y mucho más.  Aproximarse al conocimiento de la Tierra desde está perspectiva le permite a los niños/as encontrar y establecer las relaciones entre ellos y la Tierra, comprendiendo los lazos que los unen a ella, su importancia y la responsabilidad que como seres humanos tienen en su cuidado y protección.

La primera actividad que se lleva a cabo con los niños/as, tendrá como finalidad realizar una evaluación inicial, para descubrir los conocimientos previos que tienen sobre el tema.  Se dará prioridad a la expresión de las ideas de los niños/as, promoviendo la participación, igualmente se realizará una actividad motivadora que contribuya igualmente a la expresión creativa y artística de los niños/s.

ACTIVIDAD No. 1

TIEMPO:
3 horas.

OBJETIVO DIDÁCTICO

· Utilizar recursos y técnicas de expresión para evocar los diferentes aspectos y características que se pueden mencionar sobre su casa en relación con el Planeta Tierra.

CONTENIDOS

a. Conceptos:  Características generales del planeta Tierra.

b. Procedimientos:  identificación de los distintas características y aspectos que tiene la casa, aplicándolas en relación al Planeta Tierra.

c. Actitudes:  Interés por mejorar y precisar las descripciones sobre la situación.

MATERIAL MOTIVADOR

Lectura No. 1  La Tierra:  El Lugar donde vivimos.
SITUACIONES DE APRENDIZAJE

· Realizar una lluvia de ideas sobre las diferentes preguntas que se pueden hacer sobre la casa donde vivimos:  ¿Dónde está ubicada? ¿cuándo la construyeron?, ¿de qué está hecha?, ¿cómo es?, ¿qué lugares tiene?, ¿quiénes viven en ella?, ¿qué hacen?, ¿cómo son sus relaciones?, etc.  el profesor/a las irá escribiendo en el tablero.

· Organizar las preguntas haciendo un listado sobre las preguntas más claves que se pueden contestar sobre la casa de cada uno.  Pedir que las contestes de forma individual, en una hoja.

· Socializar a partir de la participación espontanea las respuestas que los niños/as elaboraron.

· Hacer la lectura de motivación La Tierra:  El lugar donde vivimos.

· Comentar los aspectos que más les llamo la atención de la lectura, relacionándolos con el conocimiento que ellos tienen sobre la Tierra.

ACTIVIDAD INDIVIDUAL

· Contestar en una hoja cada una de las preguntas que se hicieron sobre la casa, pero ahora en relación con La Tierra.

· Realizar un dibujo de la Tierra.

MOMENTO DE ACCIÓN

Se presentará 3 apartados:

· Forma, ubicación y movimiento de la Tierra.

· Origen, proceso de evolución histórico de la Tierra.

· La Tierra la casa de la Humanidad:  La cuida y la protege.

ACTIVIDAD No. 2

TIEMPO:
2 horas.

OBJETIVO DIDÁCTICO

· Conocer algunas de las representaciones que los seres humanos se han hecho sobre la forma de la Tierra, para llegar a la explicación científica sobre su forma.

CONTENIDOS

a. Conceptos:  La Tierra es como una esfera.

b. Procedimientos:  Observación de diferentes manifestaciones humanas sobre la representación de la forma de la Tierra.

c. Actitudes:  Respeto, interés y curiosidad por conocer las diferentes representaciones humanas sobre la Tierra.

Actitud de escucha y respeto al observar la presentación de vídeos.

MATERIAL MOTIVADOR

Lectura No. 2.  Diferentes formas de ver la Tierra 

Vídeo:  EL PLANETA AZUL.  En:  Maravillas del universo.  Vol. 1.  Discovery Channel. (35 minutos).

Lamina con fotografías espaciales de la Tierra, el sistema solar, la Vía Láctea, otras galaxias y estrellas.

SITUACIONES DE APRENDIZAJE

· Hacer la lectura: Diferentes formas de ver la Tierra, realizando seguidamente el comentario sobre esta.

· El profesor/a a través de preguntas generara el cuestionamientos de los niños sobre el por qué en otras épocas y culturas se tenían diversas ideas sobre la Tierra.

· Observar y comentar el vídeo EL PLANETA AZUL, retomando los elementos que da el vídeo para identificar la forma y el aspecto que tiene nuestra Tierra en el espacio en relación con otros planetas y cuerpos celestes.

· Observar la lamina, evidenciado en las fotografías cada uno de los aspectos que se han señalado.

ACTIVIDAD INDIVIDUAL

Realizar una investigación donde se averigüe qué otras representaciones se han hecho sobre la forma de la Tierra.  Para luego ser comentada en clase.

ACTIVIDAD No. 3

TIEMPO:
3 horas.

OBJETIVO DIDÁCTICO

· Reconocer los sistemas dentro de los cuales se haya ubicada la Tierra en el Universo a la vez que se identifica algunos aspectos relacionados con el movimiento en él:  la Tierra, el Sol (otras estrellas) y las galaxias en especial la Vía Láctea.

CONTENIDOS

a. Conceptos:  Ubicación y movimiento de la Tierra, el sol y la Vía Láctea.  

Fenómenos que se presentan por el movimiento de la Tierra:  el día, la noche, el año.

b. Procedimientos:  Reconocer la ubicación de la Tierra en el Universo, especificando dentro de que sistemas se halla incluido.

Discriminar los diferentes aspectos relacionados con el movimiento en el Universo.

c. Actitudes:  Curiosidad por la temática presentada e interés por su comprensión.

MATERIAL MOTIVADOR

Lectura No. 3. El planeta en que viajamos.

Vídeo:  EL PLANETA AZUL.  En:  Maravillas del universo.  Vol. 1.  Discovery Channel. (35 minutos).

Lamina con fotografías espaciales de la Tierra, el sistema solar, la Vía Láctea, otras galaxias y estrellas.

SITUACIONES DE APRENDIZAJE

· Lectura y comentario de "El planeta en que viajamos".

· El profesor/a pedirá a los niños/as que den sus explicaciones sobre las preguntas que se realizan en la lectura, respecto al movimiento que realiza la Tierra, animando otras preguntas ¿Qué nos evidencia el movimiento de la Tierra? ¿Qué hechos suceden?  ¿nos dará un referente de Tiempo el movimiento de la Tierra? Realizando posteriormente las aclaraciones pertinentes.

· Se relacionaran los elementos observados de la película:  EL PLANETA AZUL, respecto a la ubicación de la Tierra, en relación al sol y la Vía Láctea y de está en relación con el Universo.

· Observar la lámina, mostrando en las fotografías la ubicación de la Tierra, el sol, la Vía Láctea.

· El profesor/a realizará preguntas a los niños/as dando cabida a la participación espontanea con el fin de evidenciar las dudas y confusiones respecto al tema. Para así dar las explicaciones pertinentes, que satisfagan en la medida de lo posible las expectativas de los estudiantes.

ACTIVIDAD GRUPAL

En grupos de a cuatro, realizar un cuento en el que se imaginen un encuentro entre una nave espacial abordada por ellos, con una nave de alienigenas o seres de un mundo lejano al nuestro, en el cual le realizan a estos nuevos amigos una descripción sobre Nuestra Casa el Planeta Tierra.  Destacando, de forma especial, los elementos vistos hasta el momento.

ACTIVIDAD No. 4

TIEMPO:
4 horas.

OBJETIVO DIDÁCTICO

· Mostrar interés y curiosidad hacia la comprensión del origen de la Tierra, a partir del conocimiento de algunas de las explicaciones que se han hecho al respecto.

CONTENIDOS

a. Conceptos:  Nociones básicas sobre el origen de la Tierra:  La Teoría del Big Bang.

b. Procedimientos:  Comparación de algunas de las explicaciones realizadas sobre el origen de la Tierra con la Teoría del Big Bang, estableciendo relaciones y conclusiones.

c. Actitudes:  Iniciativa para investigar e indagar sobre el tema en cuestión.

MATERIAL MOTIVADOR

Lectura No. 4.  En el principio.

Vídeo:  GRAN EXPLOSIÓN, GRAN MISTERIO.  En:  Maravillas del universo.  Vol. 2.  Discovery Channel. (25 minutos).

SITUACIONES DE APRENDIZAJE

· Lectura individual y colectiva de "En el principio..."

· El profesor/a orientará la discusión frente a las diversas ideas que existen sobre el origen del mundo, favoreciendo la participación libre y espontanea de los niños/as, promoviendo el respeto y valoración por aquellas que tengan que ver con sus creencias religiosas.

· Se hará la aclaración del porque han surgido tan diversas ideas respecto al origen de la Tierra y como la ciencia nos ofrece una explicación que intenta aproximarse partiendo de la comprensión de muchos fenómenos que se presentan en la realidad, indispensables para comprender nuestro origen, como parte del universo, encontrando en ello la perspectivas para el futuro.

· Observar la película GRAN EXPLOSIÓN, GRAN MISTERIO.

· Realizar el comentario de la película, teniendo presente aquellos elementos vistos en ella que permiten hacer claridad sobre la gran explosión que da origen al universo, entendiendo las generalidades del proceso por el cual se llega a la formación de las estrellas, galaxias, los planetas y el nuestro como parte de ello hace 4.500 millones de años.

ACTIVIDAD GRUPAL

En grupos de a cuatro, realizar una investigación en enciclopedias de consulta de la biblioteca del colegio o de alguna biblioteca pública de la localidad, en la cual se amplié la información sobre el origen del universo y el de nuestro planeta como parte de ello.  Con el fin de documentarse para una puesta en pleno en la cual los niños/as discutirán sobre el tema ampliando o reforzando lo visto anteriormente.  El profesor actuará como moderador, realizando aclaraciones y explicaciones cuando sea pertinente.

ACTIVIDAD No. 5

TIEMPO:
4 horas.

OBJETIVO DIDÁCTICO

· Observar los cambios que ha sufrido nuestro planeta Tierra a través de su proceso evolutivo e histórico.

CONTENIDOS

a. Conceptos:  Nociones básicas sobre la historia y evolución de la Tierra.

b. Procedimientos:  Observación y descubrimiento de las diferentes modificación que ha presentado nuestro planeta.

c. Actitudes:  Gusto por explorar y comparar la Tierra a través de su proceso evolutivo e histórico.

MATERIAL MOTIVADOR

Lectura No. 5.  Gondwana, Laurasia, Pangea.  El rompecabezas del mundo.

Vídeo: EL PLANETA AZUL.  En:  Maravillas del universo.  Vol. 1.  Discovery Channel. (35 minutos).

Globo terráqueo.

Lamina donde se ilustra la Pangea y la formación de los continentes hasta llegar al mundo como lo conocemos hoy.

SITUACIONES DE APRENDIZAJE

· Se observará nuevamente la película EL PLANETA AZUL.

· El profesor/a orientará una discusión reflexionado sobre los aspectos vistos en la película donde se muestra la Tierra en sus orígenes, sin agua en medio de convulsivas explosiones volcánicas, que propiciaron más adelante el periodo del lluvia que duro millones de años que cubrió de agua las cuatro quintas partes de la Tierra dando origen a los océanos, posibilitando la formación de una atmósfera y generando las condiciones favorables para la aparición de moléculas orgánicas que dieron origen a la vida hace aproximadamente 600 millones de años, evolucionando hasta nuestro días dejándonos un legado de diversidad y riqueza en fauna y flora.

· Posteriormente se volverá sobre la parte de la película que muestra como la Tierra poseía un solo continente denominado Pangea que desde hace 300 millones de años, aproximadamente, se ha venido transformado hasta contar, hoy en día, 5 continentes.

· Se realizará la lectura No. 5 "Gondwana, Laurasia, Pangea.  El rompecabezas del mundo" de forma individual y colectiva.  Se comentará y relacionará con la película.

· Observar la lámina donde se evidencia progresivamente el proceso que genera la "deriva continental" y se comparará con el globo terráqueo de hoy, realizando la ubicación de cada uno de los continentes.

ACTIVIDAD INDIVIDUAL

Realizar la actividad propuesta en la lectura "Gondwana, Laurasia, Pangea.  El rompecabezas del mundo". 

ACTIVIDAD No. 6

TIEMPO:
3 horas.

OBJETIVO DIDÁCTICO

· Comprender la Tierra como nuestra casa, con variedad de lugares, diversidad y riqueza de formas de vida.

CONTENIDOS

a. Conceptos:  Los diferentes lugares de la Tierra en relación con su variedad y riqueza en formas de vida.

Responsabilidad de los seres humanos en la protección y cuidado de la Tierra, en lo que hay en ella y de todos lo que allí habitan.

b. Procedimientos:  Observación y descubrimiento de la variedad y riqueza que se encuentran en los diferentes lugares de la Tierra

c. Actitudes:  Actitud de respeto ante todo lo que se encuentra en nuestro planeta Tierra, asumiendo como propia la responsabilidad de su cuidado y protección.

MATERIAL MOTIVADOR

Vídeo: SAFARY MAGNIFICO POR EL ÁFRICA.  En: National Geographic.  Children's Video. (30 minutos).

Mapamundi

Globo terráqueo

Lamina con fotografías de diversos lugares de la Tierra, mostrando su aspecto y las diversas formas de vida que allí se encuentran.

Material de Trabajo (Véase el Anexo M).

SITUACIONES DE APRENDIZAJE

· El profesor/a realizará preguntas a los niños/as sobre los diferentes lugares que existen en la Tierra:  La selva, los bosques, los mares, los desiertos, los glaciales, las cordilleras, las llanuras, etc.  indagando sobre las características que tienen así como lo que se encuentra en ellos:  ¿Qué animales pueden vivir allí?, ¿existen plantas?, ¿viven seres humanos en cada uno de esos lugares? ¿cómo viven?, etc.

· Observar la película Safari maravillo por el África, o cualquiera otra que permita ilustrar a los niños/as los contenidos del tema.  Después hacer una puesta en común sobre las características de los diversos lugares que se ilustraron en la película, ¿dónde quedan?  Propiciar la ubicación en el mapamundi y el globo terráqueo.  ¿Qué se encuentra en esos lugares? ¿Qué formas de vida hay?  ¿Cómo son las plantas?  ¿Qué tipo de animales hay?, ¿Qué ventajas o desventajas tienen los seres humanos?, ¿cómo aprovechan los recursos?, ¿los desaprovechará?

· Reflexionar con los niños/as sobre la influencia que ejercen los seres humanos en cada uno de los lugares en los que se encuentran, que cuidados tienen, como lo protegen ¿lo están haciendo?  Propiciar la participación de los niños, estimulando sus reflexiones y valorando sus aportaciones.

ACTIVIDAD GRUPAL

Utilizar el material de trabajo preparado para ellos, para que en grupos de a cuatro niños y/o niñas peguen en el mapamundi las principales características de los diferentes lugares que puedan ubicar en él.

ACTIVIDAD No. 7

TIEMPO:
3 horas.

OBJETIVO DIDÁCTICO

· Valorar la importancia que tiene el planeta Tierra y de todo lo que en él se encuentra para la calidad de la vida humana, manifestando actitudes de respeto, cuidado, cariño y protección

CONTENIDOS

a. Conceptos:  La contaminación y destrucción de nuestro planeta.

Responsabilidad de los seres humanos ante esta situación.

b. Procedimientos:  Discriminación de las principales formas como los seres humanos estamos llevando a la destrucción del planeta.

c. Actitudes:  Interés por generar formas para propiciar el respeto y cuidado del planeta Tierra nuestra casa.

MATERIAL MOTIVADOR

Lectura No. 6.  Un mundo sin hombres.

Lectura No. 7.  Había una vez.

Vídeo: QUIEN HABLA EN NOMBRE DE LA TIERRA.  Serie COSMOS de Carl Sagan.  Turner Home Entretainmet.  (40 minutos)

SITUACIONES DE APRENDIZAJE

· Realizar las lecturas 6 y 7 individual y colectivamente, haciendo posteriormente el comentario sobre lo que nos quieren decir esas lecturas.  El profesor/a hará preguntas que propicie la reflexión sobre la responsabilidad de los seres humanos ante todo lo que hay en el mundo.  ¿Tenemos derecho de utilizar como queramos lo que hay en la Tierra?  ¿Nos pertenece? ¿podemos acabarlo? ¿Realmente lo estamos protegiendo y cuidando?

· El profesor/a hará la presentación de la película que se va observar, resaltando los principales aspectos muestra, llamando a los niños/as a que traten de identificarlos al observarla.

· Observar la película QUIEN HABLA EN NOMBRE DE LA TIERRA. Realizar los comentarios sobre esta, para lo cual el profesor/a orientará la discusión, propiciando y estimulando la participación de los niños/as, valorando sus aportaciones y lanzando preguntas que propicien la reflexión sobre el poder destructivo que tiene la humanidad sobre la Tierra, los daños que le estamos causando, la destrucción masiva que se esta propiciando a causa de la contaminación y destrucción que ponen en peligro la existencia misma de la humanidad como especie, así como de todo lo que exista en la Tierra.

· A partir de las reflexiones y aportaciones de los niños, el profesor/a orientará la reflexión sobre lo que podemos hacer para frenar la situación que se esta viviendo, buscando alternativas de solución que lleven al mejoramiento de esta situación.  ¿Qué pueden hacer ellos?  ¿Quiénes tienen que asumir la responsabilidad?  ¿Cómo hacer para generar consciencia del cuidado y protección que debemos tener ante nuestro planeta Tierra, nuestra casa?

ACTIVIDAD INDIVIDUAL

Realizar un cuento donde se muestre como es la casa de la humanidad, que lugares tiene, que hay en ellos y lo qué la humanidad debe hacer para cuidarla y protegerla.

MOMENTO EVALUATIVO

Al finalizar el proyecto se realizará una puesta en común sobre el tema desarrollado, reflexionando sobre los contenidos y actividades realizadas.  Se recordarán las películas observadas, comentando lo que más les gusto y lo que no, si fueron comprensibles y las dificultades que tuvieron.  Se dejará que cada niño/a se exprese libremente sobre los diferentes aspectos del tema.  Esto le servirá al profesor/a para darse cuenta de la comprensión que tuvieron los niños sobre la temática abordada, determinado si es necesario la elaboración de otras actividades para reforzar los conocimientos, aclarando las principales dudas que se presenten.  

El profesor/a deberá realizar la evaluación de todo el proceso teniendo en cuenta las actitudes, comportamientos, producciones, comentarios y todo aquello que a lo largo del desarrollo de la unidad el niño/a halla manifestado, y que el profesor/a halla registrado en su Diario del profesor.  Contrastándolo con las valoraciones que realicen los niños en la puesta en común como en su Diario del Alumno.  Para finalmente contrastarlas con las valoraciones que se realizaron en el momento diagnóstico, para así evaluar los conocimientos y cambios que a lo largo del desarrollo de la unidad han venido construyendo y desarrollando los niños/as.

ACTIVIDAD No. 8

TIEMPO:
2 horas

OBJETIVO DIDÁCTICO

· Conocer los aprendizajes adquiridos a través del desarrollo de la Unidad Didáctica.

ACTIVIDAD GRUPAL

· Puesta en común de lo trabajado a lo largo de la unidad.

ACTIVIDAD PARA EL PROFESOR/A

· En su Diario del profesor, escribir lo que el niño/a haya comentado en la puesta en común y cualquier otro dato que sirva para la evaluación final y poder contrastar con la evaluación inicial del momento diagnóstico.

ACTIVIDAD INDIVIDUAL

· En el Diario del Alumno escribir todo aquello que indique lo que le gusto, no le gusto y lo que cambiaría, anotando la forma como lo haría.
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