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Resumen
El presente trabajo: “Juegos Didácticos para favorecer el desarrollo de habilidades ortográficas de palabras sujetas a reglas en escolares de 4. Grado de la Escuela Primaria”, resume  los resultados de la investigación realizada con la introducción de variados juegos para el desarrollo de habilidades ortográficas, en escolares de 4. Grado de la Escuela Primaria ante la imperiosa necesidad de lograr que los alumnos mejoren su ortografía.

Contiene un esbozo de la evolución histórica de la ortografía española desde el siglo XVI hasta la actualidad y realiza un análisis de las principales insuficiencias ortográficas de los estudiantes, así como de las causas que las provocan,  en las cuales tienen un peso significativo las pedagógicas. En correspondencia se diagnostican los estudiantes de 4. Grado de la Escuela Primaria Pedro Rojena Camayd.

Son precisamente la determinación en orden graduado; la construcción de juegos didácticos  partiendo  de  las causas de las insuficiencias ortográficas en palabras sujetas a reglas y utilizando en estos, lo mejor del pensamiento contemporáneo, sus  puntos de vista  y  conclusiones ,  para la  solución de estos problemas, es el  principal aporte del trabajo a la educación cubana.

Introducción
A lo largo de la historia, los medios de comunicación han ido avanzando en paralelo con la creciente capacidad de los pueblos para configurar su mundo. Por esta razón la comunicación actual entre dos personas es el resultado de múltiples métodos de expresión desarrollados durante siglos. Los gestos, el desarrollo del lenguaje y la necesidad de realizar acciones conjuntas tienen aquí un papel importante.
”Al parecer  fue en la era de Neandertal cuando se inició el lenguaje, pero hasta la aparición del Homosapiens no se dio una evolución lingüística significativa. Así pues el lenguaje humano puede contar con 30.000 ó 40.000 años de existencia. La enorme diversidad de lenguas que hay en el mundo demuestra que una vez que apareció el lenguaje se produjeron los cambios a gran velocidad. No es posible saber si hubo una primera y única lengua, ni cuáles fueron sus sonidos, gramática y léxico. La lingüística histórica, que se encarga de descubrir y describir cómo y por qué surgieron las lenguas, apenas puede sugerir algunas hipótesis para explicar esta evolución.” (Biblioteca Premium Encarta 2006, Lenguaje.)
El devenir de los años y los diferentes estudios realizados por personas interesadas en el tema han acordado que el origen del lenguaje es un gran tema de discusión, algunas palabras parecen imitar sonidos naturales, mientras otras pueden ser originadas por otro tipo de expresiones, de esta forma se van originando cambios y con ellos la diversidad de sus lenguas y dialectos las cuales según el transcurso de los años van desarrollándose y otras desapareciendo.
Por ser este tema de gran interés, numerosas investigaciones han dado lugar al hallazgo de disímiles formas en que los pueblos antiguos buscaban medios para expresar el lenguaje. Pintaban en las paredes de de las cuevas para enviar mensajes y utilizaban símbolos y signos para designar una tribu o pertenencia.
El lenguaje es una forma propia de conocimiento, un reflejo que se propicia por medio de la lengua natal y que constituye la principal vía de comunicación entre los humanos y mediante el cual el individuo entra en relación con sus semejantes.

El lenguaje humano puede considerarse como un tipo muy específico de comunicación, de hecho el término lenguaje en todo sentido debe aplicarse sólo para referirse al humano.

Desde el mismo nacimiento del niño comienza su comunicación, mediante el llanto, la risa y luego gestos. Durante la niñez habría que cuestionarse hasta que punto depende el niño del lenguaje para crear y mantener relaciones con otras personas, para satisfacer sus deseos y necesidades y entonces debiéramos tener en cuenta las  posibilidades reales que se le ofrecen al niño de expresarse libremente, el lenguaje verbal hace posible que las ideas y la información se trasmitan de una persona a otra al ofrecer  el medio para que el pensamiento se pueda expresar, referirse a experiencias ocurridas  en el pasado o prever los acontecimientos que aún no han ocurrido.

El lenguaje es la envoltura material del pensamiento y la comunicación mediante el lenguaje escrito supone que las palabras sean portadoras de significado, lo que implica que este sea entendido tanto por el emisor como por el receptor para la comprensión del mensaje que se desea comunicar.
 “El lenguaje, como conjunto de signos articulados, por siglos, ha sido el conjunto de hábitos lingüísticos que permite a un sujeto comprender y hacerse comprender” (Caseriu1973)

.El aprendizaje de la lengua escrita no se da en las mismas circunstancias que el de la lengua oral. Es cierto que tiene en común un elemento, se adquiere con su  ejercitación, con su práctica. 

Usar el lenguaje para escribir es un proceso a través del cual generaciones enteras han aprendido y a la vez, dejado huella de su pensamiento.
Es la forma de comunicación más usual y esencial para recibir y transmitir conocimientos por medio de textos, incluyendo aquí los nuevos medios tecnológicos para enviar y recibir información de todo tipo a grandes distancias para lo que resulta imprescindible que se adopte como expresión de pensamiento una buena escritura además de un uso correcto de las normas ortográficas.

La lengua escrita se empieza a desarrollar desde edades tempranas la cual está presente en el contexto sociocultural donde crece y se desarrolla un niño. Es en el seno familiar en ocasiones donde se   introduce el aprendizaje de las primeras letras.
En los albores del nuevo milenio nuestro país se ha transformado al responder a los diferentes cambios que ocurren en la sociedad, cambios a favor de la esfera económica, política y social que ha traído como consecuencia que la educación cubana sea puntal imprescindible de nuestro país y ejemplo para todo el mundo.
Con las nuevas evoluciones que han tenido lugar en nuestro país nuestras escuelas han ido perfeccionándose con el uso de nuevas tecnologías.  La presencia de medios audiovisuales tanto en la escuela como en el hogar, ha favorecido la aproximación precoz de los niños a un aprendizaje incipiente. El uso de estas permite un aprendizaje más amplio en los escolares ya que les da una mayor visión y un conocimiento más amplio del mundo.
La escuela primaria cubana como la institución a la que ha sido conferida la alta misión de iniciar la formación de las jóvenes generaciones se ha propuesto contribuir a la formación integral de la personalidad del escolar, fomentando desde los primeros grados la interiorización de conocimientos y orientaciones valorativas que se reflejan gradualmente en sus sentimientos, formas de pensar y comportamiento acorde con el sistema de valores e ideales de la Revolución Socialista de Cuba.
El trabajo con la lengua escrita se inicia desde Pre- escolar cuando el niño comienza la Pre-escritura, luego de una forma más profunda y compleja lo continúa  en los grados correspondientes al primer ciclo de la escuela primaria. Es en estos grados donde la asignatura Lengua Española tiene como propósito fundamental el desarrollo de la competencia comunicativa de los alumnos, es decir, que aprendan a utilizar el lenguaje hablado y escrito para comunicarse de manera efectiva en distintas situaciones.

 El cuarto grado en la Escuela Primaria representa un momento importante pues al concluir el ciclo preparatorio el niño debe haber desarrollado un conjunto de habilidades  del idioma y con énfasis en el componente ortográfico que le permitan transitar por los demás ciclos del curriculun con el mejor de los desempeños en su comunicación escrita. 
Para alcanzar ese fin, es necesario que los niños desarrollen las habilidades de hablar, escuchar, leer y escribir. A pesar de las múltiples diferencias existentes entre los investigadores de los problemas del lenguaje, hay consenso sobre la importancia que tiene el desarrollo de las capacidades intelectuales que les permitan a los individuos desenvolverse en las sociedades modernas, vinculadas con la lengua escrita.
Considerando la escritura como una actividad cerebral lo mismo que las demás e incluida en la actividad mental general del niño.  A partir del momento en que ha aprendido a traducir los sonidos en palabras ha adquirido el control psicomotor suficiente para desarrollar la habilidad de la mano en la reproducción de las distintas grafías, entonces el ser humano se inicia de forma plena en el aprendizaje de la escritura.
El hecho de escribir va más allá de la trascripción de sonidos y no se limita a la corrección ortográfica, muy al contrario, se sustenta en la distribución lógica y ordenada del discurso en la capacidad de expresar situaciones y sensaciones, ya sean tangibles o abstractas, y en la naturalidad de las frase del léxico, de tal modo que sean comprensibles. 
Como sea que la ortografía no se acomoda exactamente a los fonemas es necesario que cada hablante dedique una atención especial a las formas que la lengua ha establecido como correcta en la escritura. Alguna condiciones de la escritura correcta son generales y se pueden aprender como reglas, pero en su mayor parte no pueden aprenderse más que por la experiencia, por el conocimiento directo de las formas escritas y el trato constante con ellas.
Por propuestas de la REAL ACADEMIA ESPAÑOLA DE LA LENGUA se han resuelto algunas incongruencias que estas evoluciones naturales de los fonemas habían producido, se han eliminados grafías confusas y anticuadas y se han establecidos normas gráficas más simples y más de acuerdo con la realidad de los sonidos. Pero en otros casos por influencia también de los eruditos en el uso de la lengua y de la Academia de la Lengua se ha complicado sin necesidad la grafía de algunas palabras por la preocupación de aprender factores que nada tienen que ver con su pronunciación.

Para preservar el lugar que le corresponde a la ortografía en los      conocimientos que debe poseer el hombre contemporáneo, y del futuro, se requiere que la escuela asuma la enseñanza de esta materia de forma personalizada, dinámica e integradora.
Las dificultades en este componente de la Lengua Española han estimulado a varias personas a que investiguen y profundicen. Esta es una línea temática que se ha iniciado en la Facultad de la Infancia por: Yusmaris Beltrán Flores y Eric Carballo Díaz quienes han seguido esta temática en el año 1997. Este trabajo resume los resultados de la investigación realizada en la relación con la introducción de juegos y actividades variadas para el desarrollo ortográfico de los escolares. 
También Fidel Segura Elías en 1998, investiga sobre la temática, con la que han obtenido resultados significativos, tiene la finalidad de ejercitar la acentuación de las palabras agudas, llanas y esdrújulas  y de ahí erradicar en los estudiantes los posibles errores acentúales aplica una serie de ejercicios novedosos dirigido al pensamiento lógico. En el año 1999, Yamilka García Mora y Yanexi García González abordaron el tema de la ortografía, al ofrecer un Software educativo para contribuir  a erradicar los problemas de acentuación.

A partir de los resultados obtenidos se ha podido observar que quedan insuficiencias en este componente. En las clases observadas a docentes en el turno de Lengua Española, en la revisión de cuadernos y libretas y en la aplicación de comprobaciones, así como en las pruebas de la calidad aplicadas por el MINED se constataron carencias ortográficas significativas, de las cuales no se exceptúan algunos docentes.

Entre los errores detectados con mayor frecuencia se encuentran, la omisión y uso indebido de la tilde en palabras agudas, llanas y esdrújulas, la omisión de la h en los diptongos ue, ie, hay insuficiencias en el uso de la ll en la terminación illo, illa de los sustantivos, cometen errores al escribir el plural de las voces que terminan en z, así como el uso de las mayúsculas en los sustantivos propios.
Estos errores en su mayoría se deben a la insuficiente  sistematicidad en el trabajo ortográfico ya que existe pobreza en la utilización de ejercicios elaborados por los docentes, se le dedica muy poco tiempo a la revisión continua de lo que escribe el alumno, falta variedad en el uso de métodos y procedimientos, los maestros no preparan suficientes actividades que transiten por los diferentes niveles, falta trabajo con el uso de las bibliografías existentes en las escuelas y software educativos.

A partir de las dificultades que presenta el componente ortográfico en escolares de primer ciclo de la Escuela Primaria ha incidido en que sea un elemento prioritario dentro de las regularidades del banco de problemas de la escuela. Por estas razones expuestas nos permite precisar el siguiente problema científico:
¿Cómo contribuir al desarrollo de habilidades ortográficas para la escritura de palabras sujetas a reglas, en escolares de 4. Grado de la Enseñanza Primaria?
Ubicándonos en el siguiente problema se obtiene como base el siguiente:
Objeto: El proceso de enseñanza aprendizaje de la ortografía.
Campo: El desarrollo de habilidades en las palabras sujetas a reglas.
Para darle solución al problema científico nos planteamos el siguiente objetivo:
“Validar un conjunto de juegos didácticos para favorecer el desarrollo de habilidades ortográficas en palabras sujetas a reglas, en escolares del  4. Grado de la Escuela Primaria Pedro Rojena Camayd.”
Sirven de guía las siguientes preguntas científicas:

1-¿Cuáles son los fundamentos teóricos que existen acerca de la enseñanza de la ortografía como componente esencial del trabajo con la Lengua Materna?
2-¿Cuál es el nivel actual existente en la ortografía de palabras sujetas a reglas en escolares de 4. Grado de la Escuela Primaria Pedro Rojena Camayd?
3-¿Qué potencialidades ofrecen los juegos didácticos para contribuir   al  desarrollo de habilidades  ortográficas de las palabras sujetas a reglas?

4-¿Qué juegos didácticos pudieran elaborarse para favorecer el desarrollo de habilidades ortográficas de palabras sujetas a reglas en escolares primarios de 4. Grado?
5- ¿Qué influencias ejercen los juegos didácticos elaborados en el desarrollo de habilidades ortográficas en los escolares primarios de 4. Grado de la Escuela Primaria Pedro Rojena Camayd?
Para satisfacer las preguntas anteriores nos proponemos las siguientes tareas de investigación

1-Determinar los fundamentos teóricos existentes acerca de la enseñanza de la, ortografía como componente de la Lengua Materna.
2-Diagnosticar el nivel actual existente en el componente ortográfico en particular las palabras sujetas a reglas.
3-Delimitar las potencialidades que ofrecen los juegos didácticos  para favorecer las habilidades ortográficas en particular de las palabras sujetas a reglas.

4- Diseñar un conjunto de juegos didácticos que favorezcan el desarrollo de habilidades ortográficas de palabras sujetas a regla en escolares de 4. Grado de la Escuela Primaria Pedro Rojena Camayd. 
5- Validar los juegos didácticos elaborados para el desarrollo de habilidades ortográficas en los escolares del 4. Grado de la Escuela Primaria Pedro Rojena Camayd.
La lógica investigativa asumida en la solución de las tareas planteadas posibilitó utilizar varios métodos teóricos tales como:
Histórico lógico: Para el análisis de la evolución histórica de la ortografía y la caracterización de las tendencias del desarrollo, para conocer sus principales insuficiencias en el currículo escolar, posibilita el estudio de la trayectoria real del problema y las investigaciones realizadas y en que medida sus resultados han dado solución a los problemas ortográficos.
Análisis y síntesis: Para procesar la información tanto teórica como empírica que permitió la caracterización del objeto y el campo de la investigación, para determinar causas y luego en un proceso de síntesis , descubrir la relación ínter- causal.
Inducción-deducción: Se empleó en el desarrollo de toda la actividad investigativa con el objetivo de dar respuesta al problema científico planteado, en la obtención de conocimientos que conducen de lo particular a lo general y viceversa.

La modelación: Contribuyó a explicar la metodología en la elaboración de juegos didácticos para favorecer las habilidades ortográficas y el estudio de sus particularidades. 

El trabajo proyectado requirió la utilización de métodos del nivel empírico tales como:

La revisión de documentos: Se hizo un análisis de los documentos oficiales del MINED para determinar el nivel de actualidad, coherencia y orientación acerca del tratamiento ortográfico, de sus particularidades en cada grado así como las adaptaciones curriculares establecidas hasta el momento.

La entrevista y encuesta: En la recopilación de información relacionada con la ortografía, en la entrevista al personal docente para profundizar en el nivel de conocimiento que se tiene sobre el tema por parte de escolares y maestros.

La observación: En el proceso de enseñanza - aprendizaje para determinar la preparación de los maestros, para un acercamiento al problema; recopilar información a través de visitas, reuniones metodológicas y para la valoración empírica de la estrategia mediante la observación sistemática del trabajo.

Pruebas pedagógicas de aprovechamiento: Se aplican como diagnóstico para conocer las insuficiencias y conocimientos reales de los escolares de la muestra escogida.
De los métodos estadísticos se utilizan el cálculo porcentual, las medidas de tendencia central y pruebas no paramétricas: La prueba de los signos para muestras relacionadas, lo que permite recopilar, organizar e interpretar los datos, para validar y establecer un orden jerárquico en las causas que provocan las insuficiencias ortográficas en los escolares de la enseñanza primaria.

Se escogió una muestra significativa de un total de veintiséis (26) escolares de 4. Grado que forman la población de un total de sesenta y dos (62) estudiantes de la Escuela Primaria Pedro Rojena Camayd.
En el presente trabajo se determinan en orden jerárquico las causas de las insuficiencias ortográficas en los estudiantes del 1er ciclo de la Escuela Primaria Pedro Rojena Camayd. Contiene un conjunto de Juegos Didácticos graduados por niveles de desempeño para la solución de insuficiencias ortográficas en los escolares de 4. Grado, los que contribuirán a elevar el trabajo de la escuela para el mejoramiento de la ortografía, servirán de enriquecimiento al logro de la mayor aspiración social, poder desarrollar al máximo las potencialidades de todos nuestros niños, de acuerdo con las aspiraciones de este nivel de enseñanza de nuestra sociedad.
Capítulo I: 
Fundamentos teóricos existentes acerca de la enseñanza de la   ortografía como componente de la Lengua Materna 

En el presente capítulo realizamos un bosquejo histórico de la ortografía, su surgimiento y evolución desde sus inicios, así como su importancia. Conoceremos las posiciones actuales que existen en la ortografía de las palabras sujetas a reglas, así como las dificultades que presentan los escolares primarios. Profundizaremos en las potencialidades que ofrecen los juegos didácticos en los  escolares del primer ciclo de la Escuela Primaria Pedro Rojena Camayd.
1.1 La ortografía. Evolución histórica. 

No deberíamos comenzar a hablar de la ortografía en general si primero no penetráramos en sus cimientos y en como ha ido evolucionando desde su surgimiento hasta la actualidad.

Podemos decir que la palabra   “ortografía” es derivada del griego órthos, correcto, y graphé, escritura, lo cual designa la parte de la gramática que fija el uso correcto de las letras y de los signos gráficos en la escritura de una lengua.

Escribir correctamente, es decir empleando los signos gráficos que representa el sistema fonológico de la lengua, es una cuestión difícil en cualquier dialecto. Esa escritura correcta, que permite transmitir el sonido de las palabras, pausas, estados de ánimo como alegrías o tristezas, depende de representaciones gráficas que responden a un código; el no hacerlo debidamente provoca que un mensaje no sea entendido como se desea.

Habitualmente la ortografía es el recurso en las conversaciones cotidianas para esclarecer la significación o el empleo de un término: así hablamos en ocasiones de un “errar sin h”, una “aptitud con p”, un “tubo con b “, cuando nos referimos a una frase entre comillas o cuando “hacemos un paréntesis” para esclarecer algo.     

Ideal sería, según la Real Academia Española poseer en la ortografía del idioma, un signo para cada sonido, pero resulta poco factible encontrar en cualquier idioma, una escritura alfabética que represente con toda fidelidad la producción oral de la lengua.   

En primer lugar, esta evoluciona incesantemente, mientras que la escritura tiende a ser más estable; como consecuencia, se producen desajustes entre los sistemas fonológico y gráfico de la lengua; de esta manera: “una notación consecuente en una época dada será absurda un siglo después” (Caseriu, 1973)

“El anhelo de escribir como se habla está lejos de establecerse debido, además, a las diferencias en las formas de pronunciación entre países que hablan el mismo idioma, entre regiones, e incluso, entre los individuos usuarios de la lengua. Por eso, aprender ortografía también deviene una tarea de extrema complejidad. Numerosos son los elementos que pueden obstaculizar el acceso al conocimiento ortográfico y cuya dimensión podrá variar de un sujeto a otro, en dependencia de la edad y los conocimientos lingüísticos que posea...” (Seminario Nacional a docentes. Tabloide Universidad para Todos, noviembre de 2001).

Definición que es asumida por los autores, pues en nuestro idioma ocurre que varias letras tienen un mismo sonido, o viceversa, una vocal puede perder su carácter sonoro o una consonante adquirir sonido vocálico, Ej: quinqué, Camagüey, existe carencia de atracción por los escolares, dado el carácter descriptivo de la ortografía, sobre todo en el primer ciclo de la enseñanza primaria y hay Insuficientes conocimientos precedentes y habilidades relacionadas con la lengua, unidos al  débil hábito de lectura.
La ortografía de la Lengua Española, junto a su alfabeto no fue desde sus inicios como la conocemos hoy. La ortografía moderna del español, basada en un criterio mixto donde se alterna el etimológico y el de la pronunciación, es el producto de un largo proceso histórico.

Los gramáticos han realizado numerosos intentos para unificar la ortografía antes de la creación de la Real Academia Española en 1713,   se producían frecuentes confusiones ortográficas que se registran aun en las obras de clásicos españoles de los siglos XVI y XVII. Por ejemplo, el uso de la m o n antes de p y b era muy indeciso algunos autores empleaban m antes de otra m; así escribían immortal e immenso; la i era empleada como j, y viceversa: njungún, mj.

La v era utilizada como u, frecuentemente, si iniciaba una palabra: vno, vntar; y no era raro encontrar la u con el sonido de v: yuan (iban), para indicar que tenía sonido de u, iba precedida de h; así, se escribía hueso. La y era muy empleada si la palabra comenzaba con sonido vocálico de i: ynfante, igual, etc. 
La evolución de acento ortográfico fue bastante lenta. Pueden leerse textos de los siglos XVI y XVII sin una sola tilde, y en otros se pueden ver palabras acentuadas ortográficamente de forma caprichosa. La Academia elaboró al respecto unas reglas complicadas que no todos seguían. Fue en el siglo XIX cuando se llegó a un acuerdo general. La mayoría de las reglas que actualmente se emplean fueron  por esta institución  hacia 1880. La supresión de la tilde en la preposición a  y en las conjunciones e, o, u se hizo en 1911, en tanto que la de los monosílabos se realizó en 1952.

El uso de las mayúsculas  también tuvo grandes indecisiones. Las reglas por el empleo de las mayúsculas fueron complicándose, hasta llegar a las actuales,  bastante sencillas.

En los escritos más antiguos  puede observarse que no había norma fija  en cuanto al uso de la puntuación. Hay documentos del siglo XVI sin un solo signo, en tanto  se encuentran otros de la misma época  el los que puede aparecer una puntuación  muy parecida a la moderna, salvo  el empleo de los dos puntos,  utilizados unas veces   a  manera de coma o de punto y coma.                   
Nuestro actual alfabeto consta de 27 letras para representar 22 fonemas. Las letras ch y ll, fueron suprimidas por acuerdo del X Congreso de Academias de la Lengua Española, efectuada en 1994.
La Real Academia Española ha desarrollado una admirable labor de simplificación ortográfica. En varias de sus ediciones a parte de haber incorporado varias palabras también ha modificado la escritura de muchas de ellas. A lo largo de su existencia y sobre todo en este siglo se han efectuado diversos debates en los cuales se han dictado las normas que conocemos hoy.

1.2 Deficiencias ortográficas existentes.

Hoy la escuela tiene un importante reto y es el desarrollo multilateral de los alumnos; por ello el trabajo con la Lengua Materna y prioritariamente con los  contenidos ortográficos resulta esencial. Para ello  debemos comenzar con que el alumno debe alcanzar primeramente destrezas como son escuchar y hablar, estas son habilidades comunicativas esenciales que ha de desarrollar el niño en su paso por la escuela, aunque, por supuesto, estas se inician desde edades más tempranas en el marco familiar. El medio lingüístico ejerce una gran influencia en este sentido: hogar, institución educacional, comunidad, medios de comunicación, constituidos todos como sistema de influencias; pero es sin dudas, el trabajo sistemático de la escuela en general y en particular de los maestros el que desempeña el más relevante papel. 

Se requiere en primer lugar, de docentes con un pleno dominio del idioma, y además, que sepan apreciar en su justo valor la importancia de su uso adecuado, lo que les permitirá trasmitir a sus alumnos sentimientos de respeto, y admiración  hacia la Lengua que hablamos. 

La escuela tiene entre sus objetivos, desde los primeros grados, lograr que sus alumnos sean capaces de exponer sus ideas sobre temas diversos, con fluidez, tono y volumen de voz adecuada, una buena pronunciación y, además,  enseñarlos a escuchar 
En la práctica,  estas metas están lejos de alcanzarse. Muchas veces el fracaso escolar esta relacionado directamente con deficiencias en la escucha y la expresión oral, pues no hay hábito de escuchar ni se le atribuye ninguna importancia a esta habilidad y tampoco hay un trabajo sistemático y planificado para el desarrollo de la lengua hablada.

Como la comunicación  es uno de los objetivos  más importantes  que debe dominar el niño  en la escuela  y, en este sentido  ocupa un lugar destacado, el referido a la lengua escrita, o sea, la formación de  escritores competentes  es decir capaces de comunicarse con textos coherentes  y  con buena ortografía que cumplan una determinada intención comunicativa.

Muchas personas parten del falso supuesto de que  escribir es un don que unos poseen y otros no. De ser así, escribir sería una característica  innata, propia solo de algunos individuos. La escuela puede haber contribuido a esa falsa concepción, al marcar a los alumnos que no han desarrollado las habilidades pertinentes, planteando que no tienen aptitudes para escribir, cuando generalmente ello es el resultado  del poco contacto con la lengua escrita.

Es la escuela  la que debe favorecer  la producción de textos diversos. Desde los primeros grados debe propiciar que los niños se expresen de forma espontánea, libremente, sin restricciones, con propuestas significativas y variadas. Solo se aprende a escribir escribiendo, por lo que si se quiere que el alumno logre utilizar  la escritura correcta  como forma de comunicación  la práctica constante,  ha de ser una premisa de trabajo.   
La enseñanza de la Lengua Materna ha recibido una fuerte influencia de importantes teorías contemporáneas de las ciencias del lenguaje y la comunicación, que le han proporcionado nuevos enfoques y formas de abordarlo en el ámbito escolar de una manera más práctica y objetiva; y aunque los resultados de las correspondientes innovaciones y transformaciones pedagógicas quedan aun por ver , numerosos directivos y maestros  creen que serán  cualitativamente superiores  a los alcanzados  en épocas precedentes.

La integración de asignaturas y la reducción de sus volúmenes de horas, como consecuencia de las modernas transformaciones cuniculares, limitan la enseñanza  de la Lengua Materna lo que impide abordar todo el contenido idiomático  como por ejemplo la ortografía. El interés del alumno por aprender ortografía suele asegurarse   cuando el maestro reconoce el papel y el lugar que le corresponde a la evaluación y al control del aprendizaje.

La ortografía es importante por muchas razones y no solo como algunos creen porque los errores afeen la escritura y constituyan una mala carta de presentación para el que escribe, por reflejar poco nivel cultural o desconsideración hacia el posible lector.
Sin lugar a dudas por muchos años la ortografía se consideró un problema menor, sin gran trascendencia ni atractivo. En la medida en que estas ideas proliferaron se descuidó de manera ostensible la ejercitación, el control y el autocontrol hacia la escritura correcta de las palabras. Todo esto afecta la calidad de la lengua que empleamos a diario y que como afirmamos debemos defender como una tarea ideológica de primer orden.

De hecho, un problema ortográfico afecta la comunicabilidad de un texto. La comprensión de los mensajes que queremos transmitir se dificulta cuando aparecen las faltas de ortografía.

De igual forma, la ortografía requiere de conocimientos de distintos tipos, particularmente gramaticales. Así por ejemplo, un alumno no puede acentuar bien las palabras si no identifica las palabras en sí, las sílabas y su lugar, los diptongos y los hiatos, etc. 
Para lograr una buena ortografía es imprescindible escribir, a diario y en todas las asignaturas que lo permitan.    
 A pesar de las particularidades ortográficas del español y de las diferencias individuales de los alumnos en el proceso de aprendizaje, la escuela debe lograr que al construir el saber escrito los estudiantes lo hagan eficientemente, de ahí la imperiosa necesidad de que la enseñanza de la ortografía sea verdaderamente efectiva en el sentido de lograr una eficiente competencia de los egresados de cada nivel.

Los malos resultados que se obtienen en esta enseñanza se deben a múltiples causas, a continuación enumeramos unas de las más conocidas.

La capacidad de generalización es muy limitada en los estudiantes de la Enseñanza Primaria y como consecuencia de ello, lo es la capacidad de aplicación de las reglas; de ahí que se le de primacía a la memorización de las reglas ortográficas, los hábitos de lectura recreativa disminuyen mucho y ello tendrá su repercusión negativa en el desarrollo de las habilidades comunicativas y en el dominio de la lengua.

Además de estas razones existen otras tantas como por ejemplo a causas pedagógicas como son: La insuficiente preparación lingüística de los docentes para ofrecer un tratamiento incidental y sistemático a los problemas ortográficos, ausencia de una verdadera y eficiente acción interdisciplinaria entre todas las asignaturas, para ofrecer un tratamiento coherente a los problemas ortográficos desde todas las materias escolares y sus respectivas clases, predominio de un enfoque muy normativo y tradicionalista, en deterioro de otros enfoques: etimológico, analógico-contrastivo, fonético, gramatical, las tareas docentes resultan muy poco atractivas, poco motivadoras, no despiertan la curiosidad, y a veces, son muy poco exigentes intelectualmente.

Causas psicológicas: Insuficiente trabajo para desarrollar la memoria visual, auditiva, motora y semántica de los alumnos, deficiencias en la observación y la escucha atenta, no se logra un equilibrio justo en la percepción voluntaria e involuntaria desde cada clase, problemas de percepción, de concentración y establecimiento de relaciones, insuficiente capacidad para controlar y autocontrolar la expresión propia y la ajena.
Causas socioculturales: Modelos lingüísticos desfavorables (en la familia, en la comunidad, y entre los docentes en las propias escuelas), incorrecta pronunciación y articulación de los sonidos, subestimación del valor e importancia de la Lengua Materna, poco hábito de lectura recreativa.  
Las causas de mayor influencia en las insuficiencias ortográficas son de corte pedagógico, por lo que se puede confirmar que es necesario el perfeccionamiento de la dirección del proceso enseñanza-aprendizaje, a partir del diagnóstico, para la erradicación de dichas insuficiencias.
A continuación presentamos los principales problemas o errores ortográficos que presentan los escritos infantiles:
Cambios o sustituciones.

· Generalmente por tener poco dominio de la correspondencia fonema  / grafema.

· Habitualmente por no grabar exactamente las imágenes visuales.

· En ocasiones por percibir mal o con ambigüedad, auditivamente.

Omisiones.

· Generalmente por afonía de la letra (vocal o consonante).

Omisiones de tilde.

· Por desconocimiento de las reglas y por dificultades en determinada sílaba que se    pronuncia con mayor intensidad.

Condensaciones o segregaciones.

· En su mayoría son de origen perceptivo, al no diferenciarse de forma adecuada sílaba palabra y no reproducir correctamente la secuencia hablada en el momento al escribir.
Uso Indebido de la letra mayúscula en una palabra. 
· Ocurre en el mayor de los casos por el desconocimiento de uso desde el punto de vista sintáctico  y semántica. El alumno debe conocer que su uso esta determinado y que corresponde utilizarlo cuando inician un escrito, después del punto (seguido  o aparte),  y cuando se utilizan los nombres propios.

 En el perfeccionamiento de este proceso es de suma importancia la preparación de los docentes que asumen la responsabilidad de enfrentar y solucionar en el más breve plazo posible, las insuficiencias ortográficas que presentan los niños de la Educación Primaria.                         
La escuela debe enfrentarse a dos grandes grupos de problemas, los de la ortografía en si y los que suelen presentar los estudiantes. En cuanto a la ortografía, se tropieza con: La arbitrariedad del sistema de notación escrita con respecto al sistema oral, el carácter contradictorio, de muchas normas ortográficas, las reglas de acentuación son muchas y con numerosas excepciones  para ser reconocidas, recordadas y aplicadas sin dificultad.

Por su parte los alumnos pueden manifestar poco interés por la ortografía , insuficiente competencia lingüística o gramatical que les impide el acceso masivo a la ortografía de las palabras, padecer trastornos psicológicos que se reflejan en su capacidad para concentrar la atención en los procesos de la memoria o percepción o tener defectos físicos  o neurofisiológicos que repercuten en sus capacidades auditivas, visuales o motoras al respecto, se conocen por estudios realizados diversos tipos de problemas entre ellos se encuentran, déficit del lenguaje, difusión viso perceptiva, problemas auditivos, alteraciones motóricas expresivas, combinación de dos o más factores.

Otros factores no menos importantes  están relacionados con el desarrollo mismo del proceso docente: funcionalidad de los programas, estabilidad del profesorado, calidad, disponibilidad y empleo  de materias docentes, dominio y actualización de la ortografía y de su didáctica particular por el profesor de Lengua Materna, la probable contribución del resto del colectivo pedagógico y la antigua tendencia a homogenizar la enseñanza ortográfica sin atender al carácter diverso del aprendizaje.           

Es una realidad que muchos estudiantes han alcanzado grados avanzados sin ser capaces de escribir correctamente y hemos visto, además que muchos profesores adolecen de la misma dificultad.

En comprobaciones aplicadas a estudiantes del 4to grado, para diagnosticar el estado de desarrollo de sus habilidades ortográficas (ver anexo 3) de una matrícula de 26 estudiantes muestreados, resultaron: Expertos o diestros: 2; seguros o estables: 10; inseguros o inestables: 9;  anárquicos: 5.

Entre los errores ortográficos en palabras sujetas a reglas detectados con mayor frecuencia se encuentran: la omisión o uso indebido de la tilde en palabras agudas, llanas y esdrújulas, el uso de mayúsculas en sustantivos propios, palabras con M antes de P y b, el plural de las voces que terminan en Z, escritura de gentilicios, palabras con la terminación illo, illa, la h en las palabras que comienzan con ue, ie . 

Es significativo destacar la importancia de una buena ortografía, no sólo para lograr la corrección en la escritura, sino para comunicar exactamente lo que iniciamos, pues los cambios, adiciones o supresiones gráficas provocan alteraciones semánticas.

De todo lo anterior se deduce que lograr la sólida adquisición de habilidades ortográficas y en especial de palabras sujetas a reglas en la Escuela Primaria es vital.

1.3 El diagnóstico. 
Cuando la evaluación se lleva a cabo de una manera eficiente, se estimula el estudio, y la labor de descubrimiento y corrección de errores se hace más productiva. Mediante el control se obtienen y procesan informaciones útiles que posibilitan tomar decisiones en relación con el desarrollo del proceso de enseñanza-aprendizaje para obtener mejores rendimientos.

La evaluación de la actividad ortográfica resulta ser uno de los elementos principales de su didáctica, por su papel relevante en la formación del hábito. Abarca el control del profesor así como el autocontrol del alumno, y como permite diagnosticar problemas, reconocer avances o retrocesos en el trabajo, ha de ser sistemático, variado y oportuno.

Por estas razones, el diagnóstico ha de realizarse en diferentes momentos, de forma continua e integral, incluyendo no solo el aprovechamiento docente, sino también la actitud hacia el conocimiento    

Por todo esto el maestro debe tener bien claro el diagnóstico del niño y así poder hacer un buen trabajo, lograr conocer las particularidades de cada alumno mediante la observación, entrevista, revisión de libretas o la aplicación de pruebas para de esta manera conocer el grado de aptitud de sus estudiantes para aprender la escritura correcta de nuevas palabras, el interés por la ortografía y el progreso del aprendizaje del conocimiento de las reglas como las vías particulares que adopta cada alumno para apropiarse de la ortografía de las palabras.
La evaluación permite conocer si el proceso que se ha llevado a cabo es efectivo o no y si no lo es cuales son los cambios que deben efectuarse para asegurar su efectividad. El maestro como principal responsable del aprendizaje del niño debe de esforzarse al máximo para que los alumnos fijen y apliquen la escritura correcta de palabras sin perder de vista todo lo que debe lograr un niño en estas edades, fundamentalmente en el primer ciclo, por eso el trabajo debe de tener un marcado carácter preventivo, incidental y correctivo. 

Podemos decir que si el alumno no se siente controlado por el profesor, pensará que la tarea que realiza carece de importancia, y traerá como consecuencia el desinterés y la apatía por el estudio. Pero el control del profesor no basta, es necesario que el alumno sepa valorar su aprendizaje. En este sentido se impone desarrollar hábitos de autocorrección, trabajo que debe ser bien dirigido, enseñándole ha verificar sus escritos, confrontándolos con textos contenidos en diversas fuentes: diccionarios, manuales y sobre todo a través del acceso a variados recursos del idioma, como los procedimientos para la formación de palabras, las estructuras sistémicas de la lengua, el origen de los vocablos, las familias de palabras y las normas académicas.      

Cuando el alumno pasa de un grado a otro debe de  conocer un serie de reglas ortográficas que debe de dominar y aplicar,  a continuación presentamos las reglas ortográficas de las palabras sujetas a reglas de primer ciclo desglosadas por grados.

Primer grado: 

Se escribe m antes de p y b, se escribe letra inicial mayúscula en el inicio de oración y después de punto, en nombres de personas, animales y pueblos.  

Segundo grado:

Las palabras que comienzan con ue,ie se escriben con h, se escribe b en los grupos bl, br.

Tercer grado: 

Conocen las palabras agudas, llanas, esdrújulas, las palabras terminadas en illo,illa se escriben con ll, las palabras terminadas en z forman el plural cambiando la z por la c.

Cuarto grado:
Las palabras qué, quién, dónde, cuál, cuándo, cómo, cuánto llevan tilde cuando se emplean en oraciones interrogativas y exclamativas, las terminaciones osa, osa de los adjetivos se escriben con s, los gentilicios terminados en és o ense se escriben con s. 

El trabajo con las reglas ortográficas, no debe hacerse de forma mecánica ni memorística, sigue teniendo un importante valor, al considerar que su interiorización garantiza la aplicación de estas y, por consiguiente, una correcta escritura. Cuando estas se estimulan y son los propios alumnos los que llegan a estas, se logra el aprendizaje y la utilización consciente en nuevas situaciones. Por esto la enseñanza de las reglas ortográficas tiene un carácter heurístico, productivo, problémico e investigativo.  

En la primaria las reglas ortográficas que se trabajan carecen de excepciones o tienen pocas, atendiendo a las características y posibilidades de los alumnos. No obstante se observa que en el tratamiento de estas reglas se evaden las fases de familiarización y fijación y en ocasiones se acude a procedimientos memorísticos únicamente, por lo no se  que logran resultados eficientes, pues existen alumnos que conocen las reglas y no las aplican sistemáticamente.

La ortografía es un hábito de lenta y difícil formación.  Para adquirirlo es necesario escribir mucho, evitando en lo posible toda falta o error. Refiriéndose a la ortografía, dice Mercante que “esta es un problema de la memoria “.
Al afirmar Mercante que la ortografía es un problema de la memoria  se refiere, a la necesidad de cultivarla. Pues en lo referente al aprendizaje de la ortografía, no es lo mismo dictar, oír y escribir, que oír, ver  y escribir  con derivaciones explicativa que pongan en evidencia los secretos de la memoria.

La ortografía por otra parte, prospera en la medida en que se desarrolla la lectura inteligente, en función de los intereses de quien aprende. Anota Mercante “que la memoria  no es una, hay diversos tipos de esta, y el aprendizaje de la ortografía necesita apoyarse en cada una de ellas y en su correlación “.

Llega Mercante ha realizar  la distinción entre el método viso-audio-motor  y el simple procedimiento didáctico  del dictado que tiene menores posibilidades psicológicas  y por tanto  más escasos recursos didácticos. 

Por todo esto  termina Mercante estimulando el deber de los maestros de conocer los fundamentos del método principalmente los de carácter científico para alcanzar un dominio  de la didáctica de este sector  de la enseñanza de la lengua.

El tratamiento de los contenidos ortográficos exige utilizar variados métodos  y procedimientos  los que bien dirigidos y controlados propician el alcance de los objetivos del nivel. 

Es necesario que los docentes reconozcan que el fin principal  de la enseñanza ortográfica ha de ser el desarrollo de hábitos ortográficos, los que se forman a partir del conocimiento de las particularidades y regularidades ortográficas de las palabras y la ejercitación, que no significa la repetición simple de ellas, pues dicha práctica no conduce a la eliminación del error, como sucede con el uso de la copia mecánica empleada como método particular de la ortografía. El conocimiento de los métodos propios del análisis ortográfico constituye un factor determinante en la obtención de resultados satisfactorios, y el maestro debe conocerlos para poder aplicarlos con efectividad.

 En la enseñanza de la ortografía  para lograr  un trabajo eficiente, se hace necesario el uso de métodos  de análisis ortográficos, y en lo que se debe profundizar por ser uno de los que más se aplican en la escuela primaria actual.

El método viso-audio-gnósico-motor, se emplea para el trabajo con las palabras no sujetas a reglas. Este método se basa en la observación visual y su combinación con las impresiones auditivas, motrices y articulatorias, para ello se requiere que el alumno vea, oiga, entienda y escriba las palabras. Se destacan cuatro momentos el momento visual, auditivo, gnósico y motor.

El método que se utiliza para introducir una nueva regla ortográfica de palabras sujetas a reglas es la conversación heurística. Este aprovecha la vía inductiva para dirigir las observaciones, comparaciones y el análisis de las regularidades que se observan en determinadas palabras. De igual forma, se aplicará el método de conversación reproductiva en la fase de aplicación de la regla y en la consolidación o rememoración durante las cuales está presente la deducción. 

Cuando se presenta una regla ortográfica debe seguirse una secuencia lógica de acciones que persiguen un fin, la sistematización de la escritura, lo que contribuye a que los contenidos se integren a los hábitos idiomáticos que ya poseen los alumnos. Esta secuencia metodológica se resume en acciones que el docente dirige y controla. A continuación exponemos los pasos para presentar una regla ortográfica.

· Presentación de las palabras que tengan una idéntica situación ortográfica pude ser mediante un texto, en un libro de texto seleccionado o de otra forma que el maestro escoja.
· Observación y lectura del texto, haciendo énfasis en las palabras objeto de estudio, estas se pronuncian varias veces haciendo observar sus semejanzas.

· Se extraen las palabras del texto y se colocan en columna para facilitar la      observación de la regularidad.

· Se hacen comparaciones entre ellas para determinar sus parecidos y diferencias con otras que puedan presentarse.

· Se determinan sus semejanzas desde el punto de vista ortográfico, analizar las letras que se repiten en ellas.

· Se formula la regla ortográfica por parte de los alumnos.

· Lectura y análisis de la regla que aparece en el libro de texto para precisar los aciertos o errores en la formulación hecha por los alumnos.
· Realización de variadas actividades de ejercitación, entre las que se pueden incluir copias, dictados, redacción de textos etc.

Es válido señalar que  en la práctica, estos pasos se dan de forma muy integrada y los primeros preparan las condiciones para los otros.

1.4 Posiciones actuales.

La Real Academia Española ha desarrollado desde su fundación, una plausible labor de simplificación ortográfica, donde no solo ha incorporado nuevas palabras, sino también ha modificado la escritura de muchas de ellas.

Actualmente la RAE está constituida por 36 académicos de número, veinticuatro correspondientes de las provincias españolas y más de 40 en las naciones extranjeras. En el seno académico están representados además, las lenguas regionales de la península: catalán valenciano, mallorquín, gallego y vasco. A partir de 1870 se establecieron, con diferentes fechas de fundación,  academias en los países de habla hispana que colaboran activamente con la RAE. La Academia Cubana fue establecida el 19 de mayo de 1926.

Desde 1951, estas academias correspondientes de la RAE realizan sucesivos congresos, en los cuales se adoptan importantes acuerdos que posibilitan la fijación y defensa del idioma, y una racional simplificación de su ortografía.

A inicios de la década de los cincuenta, el notable lexicógrafo español Julio Casares, presentó un informe a la junta de la Real Academia, que sirvió de base para legislar sus Nuevas Normas de   Prosodia y Ortografía, vigentes, con carácter potestativo, a partir del 1. de septiembre de 1952, y de aplicación perceptiva desde el 1. de enero de 1959. A partir de entonces, y hasta el presente, la Academia ha realizado, entre otras muchas, las siguientes modificaciones e innovaciones ortográficas:

Ampliación  de la simplificación de los grupos consonánticos  ps  por s inicial (potestativa): psicología, sinopsis,...; mn por n inicial: nomo, nóstico, nosticismo; pt por t interior: sétimo  por séptimo, setiembre por septiembre.

Supresión (potestativa) de la n en el grupo trans : trasmitir, trasgredir trasformar, trasportar.

Simplificación de encuentros vocálicos: oo por o: claroscuro; ee por e (aunque no en todos ): remplazar, rembolsar; aa por a:  contralmirante, albaca; oe por e u  o: medieval,  yugoslavo , checoslovaco.
Admisión de alternancias gráficas: x/s: expoliar-espoliar; mixto-misto;  g/j: gibraltareño-jibraltareño;  genízaro-jenízaro; h/Φ: hacera-acera; alhelí-alelí; higuana-iguana; rehilar-reilar; hie/y: hiedra-yedra, hierba-yerba; ze/ce-zi/ci: azimut-acimut; cenit-zenit; zinc-cinc;  k/qu: kilo-quilo; kilómetro-quilómetro; kiosco-quiosco.
Supresión de los acentos ortográficos de los monosílabos fue, fui, vio, dio. Aconseja no tildar el adverbio solo, ni los pronombres demostrativos este, ese, aquel y sus plurales si en su uso no ofrecen anfibología o confusión. Autoriza las alternancias prosódicas de decenas de palabras: olimpiada-olimpíada; periodo-período; amoniaco-amoníaco; Rumanía-Rumania; Tokío-Tokio; alveolo-alvéolo.
No obstante estas libertades, la RAE ha mostrado vacilaciones al implantar cambios y las reglas que después ha modificado, lo cual es lógico en asunto tan complicado como la ortografía de un idioma, elemento a tener en cuenta en la enseñanza de la misma, lo que requiere de un constante estudio y profundización por parte de maestros y profesores con esta responsabilidad en particular y, por todos en sentido general.
1.5 Potencialidades que ofrecen los juegos didácticos.
“El proceso pedagógico ha tenido una marcada influencia de la Educación Tradicional, caracterizado por el papel central del maestro como transmisor de conocimientos, hasta las concepciones más actuales que lo conciben como un todo y donde se revela con un carácter determinante la integración de lo afectivo y lo cognitivo; de la instrucción y la educación; de la actividad y la comunicación; de las influencias educativas; del carácter científico e ideológico; de la vinculación de la educación con la vida y del estudio con el trabajo, así como, el principio de la personalidad y del carácter colectivo e individual de la educación”.(Ortiz, 1996). 
Como principios didácticos pedagógicos que consolidan no sólo el desarrollo intelectual de los escolares sino sus sentimientos, emociones, valores, formas de pensar y actuar.
El juego, como parte elemental en la vida del niño en estos primeros grados  y siendo esta una de las actividades rectoras en estas edades, además del estudio educa  al escolar primario,  enseñándolo a cooperar con los compañeros , a respetar los derechos de los otros , a asumir  responsabilidades, a aceptar las penalidades impuestas , a dar oportunidad  a los demás, a aumentar la interrelación afectiva en el grupo y hacer que el niño descubra el mundo a su alrededor y prepararlo a vivir en sociedad . Para el niño el juego es una necesidad.

Mediante el juego, desarrolla su iniciativa, habilidades, actitudes y fuerza, su imaginación infantil, su valor para arriesgarse, su autodominio; enriquece sus sentimientos y emociones. 

El juego, como método de enseñanza, es muy antiguo, ya que en la Comunidad Primitiva era utilizado de manera empírica en el desarrollo de habilidades en los niños y jóvenes que aprendían de los mayores la forma de cazar, pescar, cultivar, y otras actividades que se trasmitían de generación en generación. De esta forma los niños lograban asimilar de una manera más fácil los procedimientos de las actividades de la vida cotidiana. 

A finales del siglo XX se inician los trabajos de investigación psicológica por parte de K. Groos, quien define una de las tantas teorías acerca del juego, denominada Teoría del Juego, en la cual caracteriza al juego como un adiestramiento anticipado para futuras capacidades serias.

A partir de los estudios efectuados por filósofos, psicólogos y pedagogos, han surgido diferentes teorías que han tratado de dar diversas definiciones acerca del juego. Existen diferentes tipos de juegos: juegos de reglas, juegos constructivos, juegos de dramatización, juegos de creación, juegos de roles, juegos de simulación y juegos didácticos. Los juegos infantiles son los antecesores de los juegos didácticos y surgieron antes que la propia Ciencia Pedagógica. 

Los juegos tienen una grandísima importancia educativa, que fortalecen la voluntad; educan el espíritu de justicia; desarrollan sentimientos e intereses; estimulan a los niños a que sientan admiración y respeto hacia todo lo que les rodea. (Conalte, 1997) planteó “El juego es una actividad naturalmente feliz, que desarrolla integralmente la personalidad del hombre, y en particular su capacidad creadora”. Planteamiento con el cual los autores estamos de acuerdo pues si el niño desde pequeño respeta y es receptivo cuando pierde durante el juego, crecerá teniendo esas ideas e irá moldeando su personalidad y preparándose para la vida en sociedad así como también desarrollando su mente mediante las iniciativas que tiene. 

Es una actividad amena de recreación que sirve de medio para desarrollar capacidades mediante una participación activa y afectiva de los alumnos, por lo que en este sentido el aprendizaje se transforma en una experiencia feliz. 

También están y a estos nos referimos fundamentalmente los que ayudan a la mejor comprensión de las nociones que se aprenden, al desarrollo de determinadas habilidades. Estos últimos, que se utilizan con fines esencialmente 

Instructivos, son los llamados juegos didácticos.

Para algunos autores, el  juego didáctico es un medio auxiliar que se incluye en el proceso de la enseñanza del idioma materno, del cálculo, de los conocimientos de la naturaleza. Para otros, es una forma de organización de la actividad individual de los niños, que aumenta considerablemente la efectividad de la enseñanza, amplia las posibilidades de la educación intelectual, y permite motivar las manifestaciones multilaterales del desarrollo infantil.

     En el juego didáctico, con frecuencia, la tarea cognoscitiva no se le indica directamente al niño de forma abierta, sino que se incluye dentro de la propia actividad lúdica; el niño aprende jugando. Los alumnos juegan y al mismo tiempo asimilan las informaciones y aplican los conocimientos aprendidos con anterioridad; repiten las acciones en el juego, lo cual  contribuye a la formación de hábitos y habilidades.

En el intelectual cognitivo se fomentan la observación, la atención, las capacidades lógicas, la fantasía, la imaginación, la iniciativa, la investigación científica, los conocimientos, las habilidades, los hábitos, el potencial creador, etc.     En el volitivo conductual se desarrollan el espíritu crítico y autocrático, la iniciativa, las actitudes, la disciplina, el respeto, la perseverancia, la tenacidad, la responsabilidad, la audacia, la puntualidad, la sistematicidad, la regularidad, el compañerismo, la cooperación, la lealtad, la seguridad en sí mismo, estimula la emulación fraternal, etc.

En el afectivo motivacional  se propicia la camaradería, el interés, el gusto por la actividad, el colectivismo, el espíritu de solidaridad, dar y recibir ayuda, etc.

 Los juegos didácticos deben corresponderse con los objetivos, contenidos y métodos de enseñanza y adecuarse a las indicaciones, acerca de la evaluación y la organización escolar. Entre los aspectos a contemplar en este índice científico pedagógico están:

Correspondencia con los avances científico técnico, 
Posibilidad de aumentar el nivel de asimilación de los conocimientos, influencia educativa, correspondencia con la edad del alumno, contribución a la formación y desarrollo de hábitos y habilidades, disminución del tiempo en las explicaciones del contenido, accesibilidad.

 El maestro seleccionara los juegos didácticos de acuerdo con los contenidos que desea ejercitar, consolidar. Es posible que en una frecuencia de ejercitación, escoja más de un tipo de juego relacionado con el mismo contenido o con otro diferente, para cambiar de actividad y evitar el aburrimiento en los alumnos y su falta de interés, cuando ya han pasado algún tiempo en el mismo juego.

   Para la realización de los juegos didácticos, el maestro debe tener en cuenta los siguientes requisitos pedagógicos: Saber cuales son los conocimientos que los alumnos poseen, y apoyarse en ellos al seleccionar el juego, tener en cuenta que la tarea didáctica sea suficientemente compleja pero asequible a los niños, diversificar las acciones   del juego y garantizar que sean capaces de mantener el interés, complicar las acciones y actividades del juego, de forma que transiten por los diferentes niveles cognitivos, explicar a los alumnos antes de iniciar el juego y de forma clara y sencilla, lo que van hacer, lo que se espera de ellos y las reglas que deben observar.

 Estimular la participación de todos los alumnos y atender con el debido tacto, a los que no logren cumplir correctamente las tareas, haciéndoles ver que en la próxima ocasión podrán realizarlo  mejor, atender el aspecto educativo, esto es, el cumplimiento de las reglas, las relaciones de compañerismo y respeto, la aceptación del hecho de ganar o perder, el análisis de los resultados, con el propósito de sugerirles  a los alumnos nuevas metas.

Cuando el juego didáctico se desarrolla para una clase, debe ubicarse en el momento mas apropiado y pueden ser utilizados posteriormente con el objetivo de consolidar conocimientos o atender las diferencias individuales de los alumnos.

Los Juegos Didácticos constan de las siguientes fases:

1.-Introducción:
Comprende los pasos o acciones que posibilitarán comenzar o iniciar el juego, incluyendo los acuerdos o convenios que posibiliten establecer las normas o tipos de juegos.

2.-Desarrollo:
Durante el mismo se produce la actuación de los estudiantes en dependencia de lo establecido por las reglas del juego.

3.-Culminación:

El juego culmina cuando un jugador o equipo logra alcanzar la meta en dependencia de las reglas establecidas, o cuando logra acumular una mayor cantidad de puntos, demostrando un mayor dominio de los contenidos técnicos y desarrollo de habilidades.

El juego favorece un enfoque interdisciplinario en el que participan tanto los docentes como los escolares y elimina así una interrelación vacía entre las diversas actividades del proceso pedagógico. Es necesario concebir estructuras participativas para aumentar la afinidad del grupo en el aula, para superar diferencias de formación y para fortalecer los diversos valores de los escolares.
Capítulo II: 
Propuesta de juegos didácticos para la solución de problemas ortográficos en estudiantes de 4. Grado de la Escuela Primaria Pedro Rojena Camayd 

En el presente capítulo profundizaremos en el diagnóstico de los estudiantes de 4. Grado de  la Escuela Primaria Pedro Rojena Camayd. Diseñamos un conjunto de juegos didácticos dirigidos a solucionar las insuficiencias ortográficas y validar la efectividad de estos juegos mediante  la aplicación de forma sistemática de pruebas pedagógicas que permitan, el mejoramiento de la ortografía en los escolares antes mencionados.

2.1- Análisis del  diagnóstico aplicado a los estudiantes del 4. Grado de la E/P Pedro Rojena Camayd desde el punto de vista  pedagógico, lingüístico y psicológico.

 Una vez analizadas  las insuficiencias ortográficas que presentan los estudiantes de 4. Grado de  la Escuela Primaria Pedro Rojena Camayd y las causas que las originan,  se evidencian las pedagógicas como las que más carencias poseen. 

Luego de realizar un diagnóstico inicial, nos percatamos de las grandes insuficiencias que existen en el componente ortográfico (ver anexo 7). 

El diagnóstico  que se presenta no constituye un fin en sí mismo, sino un medio que sirve de punto de partida para el diseño de juegos adecuados y acertados al objetivo propuesto, así como en la búsqueda de vías que contribuyan al perfeccionamiento y desarrollo del proceso pedagógico, en relación con los  avances de la ciencia y la tecnología, para lo que resulta esencial considerar a los estudiantes como verdaderos sujetos de su aprendizaje y educación.

Al analizar las principales insuficiencias ortográficas en las palabras sujetas a reglas en  estudiantes de la escuela, observamos que una de las que más errores causó fue  la acentuación, lo que dificulta la corrección tanto en la escritura  como en la lectura, pues en la gran mayoría esta insuficiencia tiene su origen en la incorrecta ubicación de la sílaba tónica, le siguió el plural de las palabras terminadas en z, gentilicios, la h en los diptongos ue, ie, y en su menor medida m antes de p y b, uso de mayúsculas, grupo bl, br .También en los textos elaborados se pudo constatar que todavía existen alumnos en este grado que cometen condensaciones y segmentaciones así como adiciones, omisiones etc. (ver anexo 6) 

Ningún plan de acción para la solución de insuficiencias y/o la educación de los estudiantes podrá ser lo suficientemente objetivo y eficaz, sin el conocimiento profundo de las particularidades de los grupos de alumnos con que  se trabaja y de cada estudiante en particular, logrando que ellos  estén activos en el propio proceso de educación.

Posteriormente de realizar un diagnóstico detallado a los estudiantes ofrecemos en orden jerárquico las causas a que obedecen tantas insuficiencias:  

· Escaso diagnóstico acertado de las causas de los errores y de las potencialidades ortográficas de los educandos, en el tratamiento de nuevos contenidos, para la realización de adaptaciones curriculares y adecuaciones en el tratamiento didáctico.

· Esquematismo en la revisión de libretas (sus resultados no se  aprovechan para la atención a las individualidades en clases)

· Pobre asignación de tareas ortográficas.

· Falta sistematicidad en el trabajo ortográfico y de forma eventual se realiza vinculado a otros componentes de la asignatura.

· La no correspondencia entre la notación escrita de algunas grafías y su realización sonora (27 grafías y solo 22 fonemas).

· Una vocal puede perder su carácter sonoro y una consonante puede adquirir sonido vocálico (quelonios – yarey.

· Débil trabajo preventivo y predominio del correctivo, sobre todo en la construcción textual.

· Falta de sólidos hábitos lectores.

· Falta variedad y novedad en el uso de métodos y procedimientos.

· Pobre utilización de los resultados de investigaciones y otros documentos elaborados para el trabajo ortográfico.

· No se fomenta en los alumnos la reflexión y la autocorrección, el hábito de dudar  y el método de trabajar para resolver problemas.

· Pobre realización de actividades dirigidas al desarrollo del oído fonemático y de la memoria visual.

· Los docentes no conocen con profundidad el Programa Director de las Asignaturas Priorizadas en la Enseñanza Primaria, por lo que las acciones ortográficas se reducen a las clases de Lengua Española y no al resto del currículo.

· Insuficiencias en los textos;  escasa variedad de ejercicios y la falta de sistematicidad  de este componente con otros a los que se puede asociar coherentemente.

· En la evaluación se mide y descuentan puntos por errores, sin analizar las posibles causas.

· El maestro no da importancia desde los primeros grados a los problemas de pronunciación.

· Débil formación ortográfica en algunos docentes.

·  Insuficiente  vínculo en el tratamiento de diferentes asuntos ortográficos.

· Se presta muy poca atención al nivel semántico de lo leído o lo producido.

· Carencia de atracción por los escolares dado el carácter descriptivo de la                ortografía, sobre todo en el primer ciclo.

· no se aprovechan las potencialidades  de la familia.

· Poco uso de prontuarios y de perfiles individuales y colectivos.

· Problemas en la atención, la memoria y la concentración.

· Ciertas reglas de ortografía son complejas y muy difíciles de recordar.

· Imagen de difícil, compleja, aburrida otorgada a la ortografía.

· Actitud hipercrítica, hipercorrectiva y represiva de algunos docentes para con sus alumnos al corregir errores, lo que provoca rechazo, miedo, subestimación y temor a escribir (el tratamiento correctivo con más apariencia de castigo que de aprendizaje) 

· Las normas de acentuación son numerosas, lo que dificulta su recordación.

· Tratamientos ortográficos en los que se trabaja con palabras descontextualizadas y alejadas del vocabulario de uso frecuente en los alumnos.

· Fonemas con diferentes zonas de articulación, lo que pone de manifiesto diferentes modalidades en el habla – necesidad de educar en la percepción fonética y en la transcripción alfabética a la vez.

· El uso de mayúsculas y de la puntuación, requieren de otros conocimientos gramaticales, cuyo aprendizaje se produce con posterioridad a su empleo.

· La dificultad de hacer corresponder la transcripción fonética de la cadena hablada, con una transcripción alfabética que refleje fielmente la independencia de cada palabra.

· Alteraciones sensoriales que afectan la percepción.

· La existencia de sorderas patológicas y fonológicas sin tratamiento.

·      Diferentes configuraciones de letras (cursiva, scrip y de imprenta)

Del análisis realizado se obtiene que las insuficiencias ortográficas en los alumnos de 4. Grado de la Escuela Primaria Pedro Rojena Camayd obedecen a causas pedagógicas, lingüísticas y psicológicas.
Juego 1 Nivel  III
Título: ¡A salvar animales¡
Objetivo: Identificar  palabras agudas, llanas y esdrújulas partiendo de situaciones relacionadas con  animales en peligro de extinción empleándola en situaciones dadas  despertando el interés por el   cuidado y la protección  de los mismos.
Materiales: Show de PowerPoint con elementos de multimedia. 
Desarrollo: El estudiante debe responder preguntas que transitan por los 3 niveles de desempeño cognitivo, si logra responder correctamente aparece en la pantalla de la PC (Computadora) un animal que actualmente se encuentra en peligro de extinción y el cual ha logrado salvar gracias a sus conocimientos. Esto aporta conocimiento acerca  de su  forma de vida así como de su situación actual y le inculca desde edades tempranas el amor, el respeto y la necesidad imperiosa de su cuidado y protección.
Reglas del juego: Obedecer las órdenes correspondientes sin saltar ningún paso.
Gana el que mayor punto obtenga.
Juego 2 Nivel  III
Título: Tom y Balto. 
Objetivo: Escribir palabras sujetas a reglas  mediante instrucciones dadas, demostrando el grado de solidaridad y compañerismo adquirido.

Materiales: Show de PowerPoint con elementos de multimedia.

Desarrollo: Tom y Balto son dos perritos que perdieron a sus amigos, necesitan encontrarlos y solo con la ayuda de los jugadores y la capacidad de los mismos de sobrepasar los obstáculos del camino (transitan por los 3 niveles de desempeño cognitivo) los encontrarán.
Reglas del juego: Obedecer las órdenes correspondientes sin saltar ningún paso. Ganará el que respondiendo acertadamente  encuentre  más amigos. 
Juego 3 Nivel  III
Título: Rompecabezas ortográfico.
Objetivos: Escribir correctamente palabras sujetas a reglas  después del ordenamiento de piezas de un rompecabezas donde aparecen ilustraciones que la representan.   
Materiales: Cubos de madera y  papel.  
Desarrollo: El escolar arma piezas de un rompecabezas, al formar la figura queda compuesta la imagen de una palabra sujeta a regla  que deberá escribir, dividir en sílabas y redactar textos los cuales cumplen las condiciones asignadas por el maestro.
Reglas: Obedecer las órdenes que el maestro establezca. Gana el alumno que logre armar más rompecabezas en un tiempo determinado previamente. 
Juego 4 Nivel  III.
Título: A B C

Objetivo: Formar palabras que lleven algunas de las reglas ortográficas   estudiadas demostrando  en los niños habilidades ortográficas.

Materiales: Lápices de colores,  dados  de cartulina.
Desarrollo: Este juego consiste en formar palabras con dados  que contienen letras. Para esto el escolar debe guiarse de las órdenes de los  diferentes niveles que se orientan  a continuación:

Nivel 1: Encontrar los  dados con las  letras  que correspondan a la tarjeta.

Nivel 2: Decir oralmente la regla ortográfica existente en la palabra.

Nivel 3: El que dirige el juego dará órdenes precisas de formar palabras que cumplan con requisitos y redactar textos.
Reglas del juego: Cumplir detalladamente  las diferentes órdenes  de los niveles.

Ganará   si logra  transcurrir por todos los niveles sin equivocarse.

Juego 5 Nivel I 
Título: El país de los animales.

Objetivo: Relacionar palabras sujetas a reglas  estudiadas en el grado a través de preguntas y ejercicios  desarrollando así  habilidades ortográficas.

Materiales: Un dado de cartulina, lápices de colores, un cartón cuadrado, fichas de colores y tarjetas de cartulina.

Desarrollo: Este juego consiste en llevar las cuatro fichas hasta el Zoológico correspondiente al color de la ficha. Para lograr esto en el  camino se encontrará varios inconvenientes que deberá superar.

Reglas del juego: Cada jugador tendrá en su poder cuatro fichas del mismo color.

Cada jugador tiene derecho a una tirada con el dado.

La salida solo se efectuará cuando en el dado caiga el símbolo de casa.

Para avanzar hacia delante  el jugador debe ir a la casilla  correspondiente al animal del  dado y responder correctamente la pregunta que se le haga, si no, tendrá que retroceder  un paso y esperar la próxima tirada.

En caso de que el jugador llegara  a la casilla de la casa tiene derecho a tirar dos veces  o a sacar otra ficha. Gana el que llegue primero al Zoológico.
Juego 6 Nivel II. 
Título: La  cajita de sorpresa.           
Objetivo: Emplear correctamente el plural de las voces terminadas en z que aparecen en el juego a través de breves textos. 
Materiales: Una caja y tarjetas.

Desarrollo: El maestro utiliza una caja que resulte atractiva para los niños. Depositará tarjetas con palabras escritas. Ejemplo: pez,  capaz, feroz, vez, lápiz. Un alumno saca una tarjeta y lee la palabra; otro alumno del mismo equipo dice el plural  y lo escribe en la pizarra, por último un niño escribe un texto  con esa palabra.

Reglas: Si un alumno se equivoca se pasa la pregunta al otro equipo. Gana el equipo que más puntos acumule.

Juego 7 Nivel I
Título: ¿Quién recoge más frutas?

Objetivo: Reconocer palabras agudas, llanas, esdrújulas teniendo en cuenta su acentuación a través de la interacción con elementos de la naturaleza.

Materiales: cartulina, papeles de colores.

Desarrollo: Se les presenta a los estudiantes un árbol con frutas (se les habla de la importancia de las mismas para la salud)  las cuales tienen palabras que tienen que clasificar en agudas, llanas y esdrújulas.

Reglas: El equipo  que más palabras logre clasificar lo haga será el que más frutas recoja. 

Juego 8 Nivel I
Título: La pelota caliente.
Objetivo: Emplear  gentilicios  oralmente  respondiendo a preguntas relacionadas en  una competencia entre alumnos. 

Materiales: Una pelota.

Desarrollo: Los estudiantes del aula se colocan en círculo, sentados o de pie. El  animador/a  se coloca en el centro y explica que el niño que reciba la pelota  tiene que decir un gentilicio y oralmente utilizarlo. Todo eso habrá que hacerlo rápido para no quemarse. Inmediatamente terminado el texto se lanza la pelota a otro estudiante que continúa el juego. 

Reglas: Obedecer las órdenes dadas. El que no logre decir el gentilicio y el texto se le asignará un castigo.
Juego 9 Nivel I 
Título: El Pon ortográfico.
Objetivo: Formar palabras  que lleven  m entes de p y b mediante una actividad competitiva.
Materiales: Tiza u otro material que pinte para realizar el pon.

Desarrollo: Se pintan de dos a tres  pones, se divide el aula en equipos de acuerdo a la cantidad de pon pintados un alumno/a tendrá las palabras que se pueden formar e irá dando las ordenes a los competidores de cada equipo ejemplo: El alumno/a dice la palabra sombrero, de los competidores el que primero logre formarla correctamente saltando será el equipo ganador, así Irán compitiendo todos los jugadores hasta que el equipo logre acumular mayor cantidad de puntos. 
Reglas: Cumplir las ordenes. El alumno  solo podrá  comenzar el juego por el frente, debe  situarse  en un solo pie en la casilla y para saltar para la otra será con el otro pie,  no se puede virar más de tres veces en todo el proceso del juego, el / los perdedores  saldrán del juego. Gana el equipo que más puntos  logre acumular.
(Las palabras tienen una puntuación de acuerdo con el grado de dificultad en que se encuentre ubicada en el pon, esta puntuación las dará el ordenador del juego.) 
Juego 10 Nivel II 
Título: De camino a la escuela.
Objetivos: Seleccionar palabras que por su acentuación o escritura responden a condiciones dadas a través de un recorrido. 
Materiales: cartulina, lápices de colores, tarjetas.

Desarrollo: Para poder llegar a la escuela el estudiante transitará por un laberinto lleno de obstáculos en el cual para poder avanzar tiene que responder preguntas que presentan reglas ortográficas, las cuales transitan por los tres niveles de desempeño cognitivo.
Reglas: Para poder avanzar en el laberinto deberá/n  responder correctamente las preguntas. Gana el que logre llegar al país de las mariposas.
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Juego 11 Nivel  II.
Título: Álbum  mágico.
[image: image1.png]Alto alto como
un pino,
peso menos
que un
comino.





Objetivo: Reconocer  palabras según su acentuación mediante respuestas a adivinanzas.
Desarrollo: El jugador  observa un álbum, el cual  contiene fotos tapadas,  las cuales podrá observar solo después de haber respondido correctamente las adivinanzas que las cubren. Posteriormente escribirán el nombre del animado descubierto, dividirán el mismo en sílabas y lo clasificarán según su acentuación en agudas, llanas y esdrújulas.
Materiales: Láminas  y álbum.

Reglas: El jugador no puede destapar las fotos si no contesta correctamente las adivinanzas y no podrá quedarse con la foto si no clasifica correctamente la palabra formada por el anteriormente. Gana quien logre  poseer más fotos.
Juego 12 Nivel  II
Título: El parchís martiano.
Objetivo: Seleccionar  palabras sujetas a reglas ortográficas, mediante el reconocimiento de sus características donde demuestren   amor por el Apóstol.
Materiales: Tablero, dados, tarjetas, fichas de colores.
Desarrollo​: Los jugadores realizan la tirada con los dados según la puntuación que obtengan, avanzan en las casillas, habrá interrogantes que deben responder y escribir, según su respuesta avanza o retrocede. (Las tarjetas tendrán palabras que reflejen por su contenido cualidades de Martí)
Reglas: Cumplir correctamente con todas las orientaciones. Jugarán cuatro estudiantes. Gana el jugador que primero llegue a la meta.
Juego 13 Nivel I
Título: Pesca y aprende.
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Objetivo: Reconocer   palabras en agudas, llanas y esdrújulas después de clasificarlas. 

Materiales: Una barita de pescar, imán, peces de papel, presillas.
Desarrollo: Se dividen los alumnos del aula en varios equipos,. Viene un alumno de cada equipo y con la barita intenta pescar un pez que tiene una palabra, la cual tendrá que clasificar en aguda, llana o esdrújula, así pasarán todos los alumnos del equipo a pescar.

Reglas: Cada palabra tiene una puntuación de  cinco puntos. Gana el equipo que más puntos acumule.
Juego 14 Nivel I
Título: De compra en el mercado.
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Objetivo: Escribir palabras correctamente contenidas en nombres de frutas  a la vez que se motiven por el consumo de éstas para su salud.
 Materiales: Frutas y vegetales elaboradas de papel.

Desarrollo: Se divide el grupo en varios equipos. Se selecciona un alumno del aula para que haga de vendedor, el cual tiene una cesta con frutas y vegetales. Un alumno de cada equipo tiene la oportunidad de comprar una fruta o vegetal, pero para hacerlo tiene que clasificarla en aguda, llana y esdrújula, además realizará un texto con ella.
Reglas: Cada alumno deberá clasificar y realizar el  texto correctamente, de hacerlo de forma contraria no se le venderá fruta ni vegetal alguno. Ganará el equipo que logre comprar más productos. 
Juego 15 Nivel I 
Título: Al tintín de la ortografía.
Objetivo: Expresar de forma oral palabras que responden a características relacionadas con su acentuación de forma clara y precisa. 
Materiales: Tarjetas.
Desarrollo: Los niños se sientan en el piso formando una rueda. Cada niño tiene una tarjeta con una palabra. Un niño se queda de pie y sin tarjeta y comienza a dar vueltas alrededor del círculo, al sonido de las palmas de la maestra se detiene detrás del niño que esté, le pide la tarjeta, y realiza la orden que tenga escrita. Si realiza bien la orden se sienta en el lugar del niño que tenía la tarjeta y este comienza a dar vueltas.
Reglas: El niño que no logre cumplir la orden seguirá dando vueltas. 
Juego 16 Nivel I
Título: Traigo Cartas.  
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Objetivos: Emplear  las reglas ortográficas estudiadas en el grado en ejercicios orales.

Materiales: Tarjetas.
Desarrollo: Los jugadores forman uno al lado del otro, habrá un estudiante o la maestra/o que será el que dirige la actividad y tendrá la función de cartero dando órdenes (ejemplo: traigo cartas… ¿para quién?... y se señala a un estudiante  que se le dice que realice un texto o diga una palabra con determinada regla ortográfica), luego si lo hace correctamente recibe la carta, la cual trae un acción para que el niño avance.
Reglas: Obedecer las ordenes del  que dirige el juego. Gana el estudiante que llegue primero donde esta el cartero.
Juego 17 Nivel II. 
Título: Salta, salta, saltarín. 
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Objetivo: Escribir correctamente gentilicios donde disfruten de forma imaginaria el consumo de vegetales. 
Materiales: Zanahorias de cartón.

Desarrollo: Cada estudiante representa un conejo y para que se pueda comer la zanahoria que por detrás tiene el nombre de un país debe decir  el gentilicio del mismo y escribirlo.

Reglas: Obedecer las órdenes. Ganará quien logre comer más zanahorias. 
Juego18 Nivel  III. 
Título: Un mundo mejor.
Objetivos: Reconocer  las reglas ortográficas estudiadas mediante actividades relacionadas con el medio ambiente.

Materiales: Tablero, tarjetas, fichas y dados.
Desarrollo: Se les presenta un tablero para poder avanzar donde les caiga el dado deben responder adecuadamente las preguntas   los jugadores tendrán la misión de mejorar el medio ambiente y para esto es necesario que  respondan las preguntas de las tarjetas y logren llegar al final al final se le dará una consigna para que redacten un texto sobre este tema. 
Reglas: Este juego es para 4 personas. Sale primero quien tire el dado con mayor numeración. Gana quien llegue primero a la meta.
Juego19 Nivel I. 
Título: Letras perdidas.
Objetivo: Escribir las letras adecuadas a cada palabra que cumplan con las características ortográficas estudiadas. 

Materiales: Cartón, pizarra.

Desarrollo: Se dividen los alumnos del aula en dos equipos. El maestro prepara en cartulina o en la pizarra, un rectángulo cuadriculado en tantos cuadraditos, como letras tengan las palabras que necesite reafirmar. Escribe en uno de los cuadraditos la letra que presente mayo dificultad en cada palabra ejemplo: h (huevo), los alumnos completaran la palabra con la letra que falte.
Reglas: Completar correctamente las palabras y ganará el equipo que más palabras logre completar. 
Juego 20 Nivel I 
Título: La tiza  mágica. 
Objetivo: Reconocer palabras por sus características de acentuación.

 Materiales: Pizarra y tiza.
Desarrollo: Se dividen los alumnos del aula en dos equipos. Se colocan  tizas en una mesa seleccionada, la maestra/o realiza adivinanzas y  preguntas las cuales tendrán una repuesta relacionada con las reglas que se pretenden utilizar. El equipo que levante primero la mano será el que tenga derecho a responder, en caso que la diga mal se le quitan 5 puntos y  pasa al otro equipo. 
Reglas: Obedecer las órdenes, levantar la mano disciplinadamente y en caso que no sea así se le quitarán puntos al equipo que incurra en esto. Gana el equipo que más puntos acumule.  
Juego 21 Nivel I 
Título: ¡Pichones, a su nido! 
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Objetivos: Reconocer palabras  por sus características de acentuación  en una escena de animales que tiene un mensaje positivo.

Materiales: Pajaritos de  papel, nido de cartulina, lápices de colores.
Desarrollo: Se dividen los estudiantes del aula en dos o tres equipos, se les explica que los pajaritos se han caído de su nido y quieren regresar, para esto tienen que leer la palabra que tienen escrita los pichones y clasificarla en agudas, llanas o esdrújulas y ponerlo en el nido que le corresponde.

Reglas: Obedecer las órdenes, gana el equipo que más pichones logre clasificar.
Juego 22 Nivel II. 
Título: La maleta vacía.
[image: image14.png]



Objetivo: Clasificar palabras en agudas llanas y esdrújulas mediante el uso de personajes simbólicos que dan vida a la actividad.

Materiales: Cartulina, tarjetas de colores, una maleta de cartón.

Desarrollo: El aula se divide  en tres equipos  los cuales se clasifican por colores, azul, verde y rojo. En un cartel que se coloca en la pizarra el cual en la parte superior tiene los títulos: agudas, llanas, esdrújulas. Debajo tiene un termómetro el cual indica el aumento de puntos de cada equipo. Se motiva con una mascota llamada Acentín que viene desde muy lejos con una maleta cargada de palabras y oraciones, esta maleta hay que ayudar a vaciarla clasificando las palabras. Cada respuesta correcta tiene un valor de 5 puntos. Los alumnos escribirán textos con estas palabras. 
Reglas: Obedecer las órdenes, gana el equipo que más puntos obtenga.
Juego 23 Nivel II 
Título: La ruleta ortográfica.
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Objetivos: Escribir  palabras sujetas a reglas empleando tarjetas con actividades variadas.
Materiales: Cartulina y  tarjetas.

Desarrollo: Se divide el aula en dos o más equipos, se coloca en el frente la ruleta. Un niño de cada equipo le  da vueltas y cuando termine, según el número que coincida con la flecha el estudiante coge la tarjeta  con el número que le corresponde y que tiene una orden  la cual  responde de forma escrita.  

Reglas: Cumplir las órdenes adecuadamente, gana el equipo que logre acumular la mayor cantidad de puntos. 
Juego 24 Nivel III 
Título: Entre vecinas. 
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Objetivos: Dramatizar el relato “Entre vecinas” donde aparecen personajes simbólicos con una fuerte carga emotiva para que los niños empleen correctamente la pronunciación y escritura de palabras con características ortográficas estudiadas. 
Materiales: Mascotas.
Desarrollo: Se presentan tres mascotas o tres niñas disfrazadas  que representan a las agudas, llanas y esdrújulas las cuales mantendrán  una conversación dándose a conocer. Al final de la dramatización los niños crearan su propio personaje para dramatizarlo. 

La Llana  le dice a la Aguda – yo soy muy especial porque soy la que más  aparezco en los textos, soy la más utilizada y por tanto en mi es donde  más se equivocan, ja, ja, ja. Unas veces  llevo tildes, otras no, pero siempre estoy presente en la penúltima silaba de las palabras. Cuando  no termino en n, s o vocal llevo encima a mi amigo Acentín, por eso soy la mejor.-       

- Me llamo Aguda sabes por qué, bien mi sonido atormenta a cualquiera porque sueno mucho al final y a veces me pongo un poco complicadita  ya que no siempre uso a Acentín, es decir solo me puedes colocar  cuando al final de la palabra aparece n, s o vocal. Yo también me considero importante y si no me tienes en cuenta, seguro que disparates leerás -

-  Oigan amigos, creo que se han olvidado de mí, les habla Esdrújula, mas conocida por la ordinaria, conmigo también tienen que contar pues aunque siempre llevo tilde compito con mis amigas LLanas y Agudas ya que por mí también se equivocan – 
Amiguitos dejémonos de tanta intriga y los invito a que nos utilicen siempre bien.      
Juego 25 Nivel I  
Título: Personajes interesantes. 
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Objetivo: Escuchar atentamente el cuento “Personajes interesantes” con el fin de que reconozcan el mensaje de los personajes atendiendo a su escritura e importancia para el hombre.
Medios: láminas.

Desarrollo: La maestra o un alumno preparado para la actividad narra el cuento apoyándose en las láminas. Luego se extrae las palabras que presentan la regla de acentuación se dividen se señala la sílaba tónica, se clasifican y se redactan textos relacionados con lo que escucharon en el cuento.

Cuento:

Cierto día en el bosque la lechuza realizó una reunión en la que le repartió tildes a algunos animales y también a algunos elementos de la naturaleza como al árbol, la raíz, el relámpago y algunas flores. Estos se pusieron muy contentos al ver ese acento tan bonito que lucían en su nombre, pero la lechuza no sospechó que algunos se disgustaron mucho .Un día en el que andaba volando por el bosque escucho una gran algarabía, la lechuza  llegó por fin al lugar, y muy silenciosa se posó en el frondoso árbol que escuchaba muy atento lo que el agua decía enfadada:
- Yo se que tu eres importante árbol produces alimentos y le das pureza al aire pero gracias a mí tú vives y te alimentas, entonces ¿Por qué tienes el don de tener ese lindo acento en la a y yo no? Será que ya no me consideran importante.-
Terminó con tristeza el agua. De repente una luz como un relámpago iluminó el lugar de la conversación   , todos miraron hacia arriba y vieron al Sol que dijo con fuerte voz:
- Tienes mucha razón agua, te considero más importante que el árbol que gracias a ti vive y sin embargo no te acentúas, mírame a mí el Astro Rey, sin mí no hubiera vida en la tierra, caliento, doy luz y vida sin embargo mira a la raíz ¿Es menos que yo? Y le colocaron esa hermosa tilde en la i.-

 De repente apareció con su fuerte luz el relámpago y dijo muy alegre:

 - Amigos míos no discutan, la lechuza es sabia y sabe por que acentuó algunos y a otros no. -

- Eso lo dices - dijeron el agua y el Sol - porque tú también tienes en tu nombre la linda tilde.-    

En ese momento la lechuza que hasta ese momento había estado en silencio, bajó de la rama del árbol y dijo:

- He escuchado la conversación- todos se quedaron en silencio al ver  a la sabia lechuza que todo lo sabe – es verdad que algunos tienen en sus nombres tildes y otros no, pero por eso no dejan de ser importantes, todos cumplen una función, el árbol aparte de dar frutas y pureza al aire también le da cobija a los animales del bosque; la raíz le da vida a todas las plantas, sin ella sería imposible que vivieran; gracias al Sol viven las plantas, los animales y las personas  y sin el agua no existiera vida en La Tierra. Todos ustedes son muy importantes por eso,  no se deben enfadar porque algunas se acentúen y otras no, eso las hace diferentes y al mismo tiempo únicas e irremplazables.- 
Desde ese día El Agua, El Sol, El Árbol y La Raíz  vivieron felices de sus nombres ya que  comprendieron que eran únicos y que  sin importar quien llevara tilde o no, estaban unidas porque sus nombres formaban parte  de las reglas de acentuación.
Juego 26 Nivel III.
Título: Aprendo rimando.
Objetivo: Reconocer  las reglas de acentuación a través del aprendizaje  de versos y utilizarlos en nuevos versos creados.
Desarrollo: Se dividen los alumnos en equipos.  Un alumno o la maestra realizan la lectura del verso, se escribe en la pizarra y los estudiantes extraen las palabras que cumplan con las reglas de acentuación y pueden realizar otros versos o rimas con ellas, también se les puede dar un pie forzado para que los niños improvisen.

 Reglas: Que los versos o rimas tengan palabras que cumplan con las reglas de acentuación. El equipo que logre realizar más versos o rimas será el ganador.

Verso:

Me llamo tilde y acentúo, 

tanto en llana, aguda o esdrújula,
y con la ayuda de una brújula

oriento tu corazón.
Para que en tu condición 

de pionero inteligente,
siempre tengas muy presentes 

Las reglas de acentuación.

Juego 27 Nivel I.    
Título: Adivinanzas.
Objetivo: Escribir correctamente palabras donde empleen reglas ortográficas estudiadas después de disfrutar las respuestas de adivinanzas.
Medios: Cartulina y lápices de colores.

Desarrollo: El maestro divide los alumnos del aula en dos equipos A y B. Un estudiante de cada equipo tiene derecho a responder una adivinanza y no siendo así se le pasa al jugador del equipo contrario. Luego de resolverla los jugadores obtendrán una puntuación de 3 puntos para las respuestas correctas y 0  para las incorrectas. Seguidamente escriben palabras y textos relacionados con las reglas ortográficas expresadas en las adivinanzas los cuales aportan 5 puntos más. También crearan adivinanzas que lleven implícitas palabras que presenten reglas ortográficas. 
Reglas: Obedecer las órdenes del maestro, gana el equipo que alcanzando mayor cantidad de puntos  llegue al final del tiempo dispuesto para el juego.
Tengo alas y no soy ave                               Mi sonido es labial
y en tu cabeza me asiento.                           Pero no soy la b ni tampoco la p
¿Quien soy?                                                 Y sin ellos delante sueno muy mal.

Respuesta: El sombrero.                               ¿Quién soy?           Respuesta: m
2.3- Resultados obtenidos con la aplicación de los juegos didácticos elaborados.

Los resultados del presente trabajo investigativo, demuestran que la aplicación de esta propuesta de juegos didácticos elaborados a partir de las potencialidades de los mismos, propicia la formación de habilidades ortográficas en las palabras  sujetas a reglas  en los escolares primarios del 4to grado.

Para la validación  de los juegos didácticos elaborados se realizó  un  preexperimento con la aplicación de tres comprobaciones  cuyos resultados se recogen en el gráfico del (anexo 9)  el cual constituye, el perfil colectivo utilizado para divulgar los resultados en el ámbito del centro.

Los resultados alcanzados van desde un 46,1% de aprobados en la primera comprobación en la cuál resultaron expertos 2, seguros 10, inseguros 9 y anárquicos 5,  en una segunda comprobación se observa un ascenso de un 19,2%, en esta comprobación resultan expertos 4, seguros 13, inseguros 7 y anárquicos 3 para un 65,3% de aprobados. En la comprobación final realizada se obtiene un 80,7% de aprobados en la cual la cantidad de estudiantes expertos fueron 5 para un 19,2%, 16 seguros para un 61,5%, 3 estudiantes inseguros para un 11,5% y 2 alumnos anárquicos para un 7,6% (ver anexo 5) 

En estas comprobaciones aplicadas podemos observar que de la primera comprobación aplicada a la segunda se percibió un ascenso de un 19,2% y de la primera a la tercera se notó un incremento de un 34, 6%  lo que representa que de 14 estudiantes desaprobados que existían cuando iniciamos este preexperimento 9 resolvieron sus insuficiencias ortográficos.     

Con la aplicación del conjunto de juegos didácticos  para solucionar los problemas ortográficos, ocurre una  disminución de los alumnos desaprobados, en la primera comprobación resultaron 14 desaprobados entre anárquicos e inseguros para un 53,8%, en la segunda comprobación resultaron 10 desaprobados para un  38,4% y en la tercera resultaron 5 desaprobados para un 19,2%, se puede apreciar entre la primera comprobación aplicada y la tercera hubo una notable disminución de los desaprobados de un 34,6% . Por lo que  el que se incremente el por ciento de los aprobados y disminuya el de los suspensos resulta de gran valía en el cumplimiento de los objetivos propuestos en la presente investigación.

En cada comprobación que se realizó la tabulación de la cantidad de errores por palabras, permitió determinar con qué palabras, obstáculos ortográficos o reglas era necesario trabajar en la próxima etapa, así como el promedio de errores cometidos por los estudiantes. Estos últimos fueron disminuyendo de una comprobación a la otra. 

Con los resultados obtenidos se puede aseverar  que la propuesta de juegos didácticos para la solución de problemas ortográficos en la Escuela Primaria Pedro Rojena Camayd  fue efectiva. La aplicación de estas, además de cumplir con los objetivos propuestos contribuyó a los estudiantes a: Eliminar el rechazo a la ortografía por temor a cometer errores, desarrollar hábitos de lectura y despertar el interés por esta, desarrollar habilidades para comunicarse correctamente tanto de forma oral como escrita, en el caso de los docentes les permitió centrar la atención durante el trabajo en clase y extra-clase, en los aspectos en que sus estudiantes presentaron las mayores insuficiencias: la acentuación de palabras agudas, llanas y esdrújulas, el plural de las voces que terminan en z y la escritura de gentilicios  

Al analizar la encuesta final que se aplicó a los 26 escolares que representa el 100% de la muestra escogida para conocer la efectividad de los  juegos didácticos aplicados arrojó como resultado que el 100 % de ellos consideró que la utilización de los juegos didácticos sí les resultaron útiles para sus problemas ortográficos. 
Es importante señalar que los escolares consideraron que se ha fortalecido  su ortografía luego de interactuar con estos juegos pues la mayoría de estos les permitieron aplicar y ejercitar los contenidos ortográficos, y se sintieron motivados con la utilización de este tipo de técnica en el proceso pedagógico, un aspecto de gran significado es la aceptación que tuvieron los  juegos en los escolares, pues ellos se daban cuenta que los mismos les facilitaban la apropiación de los conocimientos de la ortografía.

También pudimos constatar en la entrevista efectuada al personal docente de la escuela objeto de investigación la efectividad de los juegos didácticos en la formación de habilidades ortográficas, quienes manifestaron que las situaciones de aprendizaje contribuyeron a dicha formación y les agradó la idea de emplear situaciones de aprendizaje mediante la utilización de juegos didácticos en las actividades curriculares.

 Un elemento significativo en estos resultados, aunque no se refleja en cifras, lo constituye el gran movimiento a favor de la ortografía desarrollado por la familia y la escuela. Se logró sembrar  el germen de la actitud ortográfica. Con este trabajo, se demostró que con creatividad, variedad y sistematicidad se logra avanzar en el desarrollo de habilidades ortográficas y que el trabajo preventivo es más efectivo que el correctivo en la fijación y elevación de la solidez de los conocimientos ortográficos, como elemento básico en la creación de una actitud consciente y positiva hacia la ortografía, en la cual desempeña un papel preponderante la motivación.  Nuestro mayor propósito con el presente trabajo es elevar la calidad de la educación y cumplir el proyecto para que el pueblo cubano sea el más culto del mundo.

Conclusiones
Finalizando nuestro trabajo, abordaremos de forma muy general, aquellos aspectos más relevantes de los cuales pudimos percatarnos en el estudio y análisis sobre la ortografía para ello de una manera muy objetiva y profunda expondremos las conclusiones a las que hemos arribado:

· Se comprobó que la aplicación de los juegos didácticos realizados para la solución de las insuficiencias ortográficas cumplió con el propósito previsto.   

·  El maestro debe  utilizar juegos y ejercicios novedosos de forma gradual para lograr desarrollar habilidades ortográficas en los estudiantes.

·  Se validó que el conjunto de acciones aplicadas para la solución de los problemas ortográficos en estudiantes de la E/P Pedro Rojena Camayd a pesar de no erradicar el100% de los errores que presentan los estudiantes fue efectivo y favoreció el interés de los estudiantes por resolver sus insuficiencias lo que contribuye el logro del objetivo. 

· La utilización y aplicación de  juegos didácticos variados motivan e interesan a los escolares, para el aprendizaje de la ortografía con gusto y esto hace más fácil el trabajo y contribuye a su vez mejores resultados.

· Se comprobó que las causas de mayor influencia son las pedagógicas lo que evidencia la necesidad de trabajar en aras de perfeccionar la dirección del proceso enseñanza-aprendizaje a partir del diagnóstico de las insuficiencias de los escolares.  

· Se patentizó que para el desarrollo de habilidades ortográficas y la formación de una buena actitud ortográfica en niños de 4. Grado es necesario crear un ambiente motivacional favorable y constante y sobre la base de este introducir una variada cantidad de medios y juegos didácticos que propicien la ejercitación sistemática, teniendo como línea directriz el carácter preventivo.                               .    
Recomendaciones
En la práctica pedagógica de las escuelas primarias es viable generalizar los resultados de la investigación. Este criterio está acreditado por el carácter flexible de los juegos didácticos propuestos, por los resultados alcanzados y por la favorable acogida que han tenido los aportes entre los docentes de dicha escuela. De ahí que se ofrezcan las siguientes recomendaciones:
· Validar la efectividad de los juegos aplicados en otros grados de la enseñanza  y generalizar la utilización de los mismos.

· Capacitar al personal docente de la escuela en la metodología,  para la utilización de este sistema de juegos y así facilitar su posterior utilización.

· Utilizar en las clases de lengua española ejercicios y juegos  novedosos para incentivar a los alumnos hacía esa materia.

· Aplicar métodos novedosos y técnicas participativas  que posibiliten incrementar en los escolares la motivación hacía el uso correcto de la   Lengua Materna y así contribuir a la formación de habilidades ortográficas.

· Desarrollar talleres metodológicos con el fin de preparar a los maestros, para la aplicación de juegos que favorezcan el desarrollo de habilidades ortográficas.
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Anexo No.1

Encuesta realizada a maestros

Objetivos: Constatar las dificultades que afectan al desarrollo de habilidades en palabras sujetas a reglas  en la asignatura Lengua Española.

           Compañero (a):

Es nuestro interés investigar sobre las dificultades que afectan el desarrollo de las habilidades ortográficas en especial de las palabras sujetas a regla. Solicitamos su colaboración, lo cual será muy valioso para nuestro trabajo.

1-De los componentes de la asignatura Lengua Española  ¿qué lugar le corresponde a la ortografía?

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

2-¿Qué problemas se le presentan para desarrollar con sus alumnos el trabajo con el componente ortografía? ¿Cómo soluciona los mismos?

. ………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

3-¿Considera usted que son suficientes las actividades y  ejercicios didácticos que se realizan con los alumnos para lograr el desarrollo de la habilidad ortográfica?

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

4-A consideración de usted ¿cuáles son las causas por las cuales no se logra en los escolares el desarrollo de habilidades ortográficas?

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

5-¿Considera usted que el juego didáctico como vía al aprendizaje y desarrollo de habilidades, es tomado en cuenta en la Escuela Nueva que se pretende lograr?

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

Anexo No.2

Encuesta aplicada a alumnos.

Estimado alumno: se está realizando un trabajo en la escuela  con el fin de que ustedes aprendan cada día más y mejor.

¿Te gustaría ayudarnos? Entonces hazlo contestando algunas preguntas.

Marca con x (equis) las afirmaciones que consideres correctas sobre la ortografía:

a) La ortografía es para:

---- Escribir con letra bonita.

---- No cambiar letras al escribir una palabra.

---- Redactar oraciones amplias y bonitas.

---- Utilizar letras mayúsculas, puntos, comas y otros signos al escribir.

---- Escribir sin cometer errores en las palabras.

---- Trazar bien las letras.

b)   Para tener una buena ortografía tengo que:

---- Arreglar los errores que el maestro me señala.

---- Leer y escribir más cada día. 

---- Mirar bien lo que el maestro escribe.

---- Escribir poco para no equivocarme.

---- Preguntar cuando tengo dudas al escribir.

---- Escribir con letra clara y que se entienda.

c)  ¿Cuándo damos ortografía?

---- En la clase de Lengua Española.

---- En cualquier asignatura.

---- Otros. (menciona cuales).       

Anexo No. 3

Diagnóstico Inicial.

Asignatura: Lengua Española.

Querido pionero: Necesitamos que le des respuesta a los ejercicios que aparecerán a continuación para saber cuánto has aprendido hasta ahora.

Esperamos que te esfuerces al máximo para que salgas bien.

                                                                                                   Muchas Gracias.

Nombres y apellidos: ________________________________________________

1-Escoge la letra que falta:

A) ca___pesino   b)___lusa        c)______co     d)sombri____a   

         m-n                 b_v                  hue-ue                         y-ll

e)___rbol       c)lápi__es            

    a-á                    s-c-z 

2-Escribe una palabra que corresponda la cantidad de sílabas  con cada  círculo y la fuerza de pronunciación con el triángulo en cada caso.
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3- Lee la siguiente oración:

Nuestros médicos cubanos cumplen misiones en Venezuela, Honduras u otros 

países del mundo.

-En la oración anterior el gentilicio es:

 a)__cubanos          b)__Venezuela

 c)__Honduras         d)__países

4-Encuentra en la siguiente sopa de letras sustantivos propios.

                 f   o  r  o  s  a

                 e   l  i  a  m  e

                 l   a  t  o  a  s

                 o   p  a  b  l  o

5-Redacta una oración donde utilices esta palabra: cuál

Anexo 4

Diagnóstico Intermedio.

Querido estudiante: A continuación te dictaremos un conjunto de palabras las cuales te invitamos a que las escribas con tu mejor letra y buena ortografía. 
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AnexoNo.5

Diagnóstico Final.

Querido alumno: Nuestro objetivo es comprobar si tu ortografía ha mejorado después de la utilización de los juegos didácticos, demuéstralo contestando correctamente la siguiente comprobación. 

1-Escucha atentamente lo que voy a pronunciar para que puedas escribir correctamente.

· Conocí a un abuelito que además de campesino fue mambí.

· La sombrilla de Sofía se la regaló una habanera.

· Los hermosos árboles que hoy crecen en Cuba son refugio de muchos animales.

2- Completa con la letra que falta.

[image: image4.png]ta__lero feli___es éspedes

v scz hu-u




3- Escribe una oración donde utilices.

   A) El nombre del local donde vas a consultar libros para resolver tus tareas.

B) Cuando nos referimos a algo que no es perjudicial.

Anexo No. 6

Reglas ortográficas evaluadas en el Diagnóstico Inicial

	Errores cometidos por alumnos

	#
	M an

tes de p y b
	Gru

po bl - br
	Plural de las voces que termi

nan en z
	Gen

tili

cios
	Termi-na

ción  illo - illa
	Termi

na

ción oso - osa
	Sustan

tivos pro

pios
	H en ue- ie
	Pronom

bres interro

ga

tivos
	Acentua

ción de las palabras agudas, llanas y esdrúju

las

	1
	
	
	-
	-
	-
	
	
	-
	-
	-

	2
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	3
	-
	
	-
	-
	-
	
	
	-
	-
	-

	4
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	
	-
	-
	-

	5
	
	
	-
	-
	-
	-
	
	-
	-
	-

	6
	
	
	-
	
	
	
	
	
	-
	

	7
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-

	8
	
	
	-
	
	-
	
	
	
	-
	

	9
	
	
	-
	-
	-
	-
	
	-
	-
	-

	10
	
	
	
	-
	
	
	
	
	
	-

	11
	
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-

	12
	
	
	-
	-
	
	
	
	
	
	-

	13
	-
	
	-
	
	-
	
	
	-
	-
	-

	14
	
	
	-
	
	
	
	
	
	-
	

	15
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	16
	-
	
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-

	17
	
	
	-
	-
	
	
	
	
	
	

	18
	-
	
	-
	-
	-
	
	
	-
	-
	-

	19
	
	
	-
	
	
	
	
	
	
	-

	20
	-
	
	-
	-
	-
	
	
	-
	-
	-

	21
	
	
	-
	-
	
	
	
	
	-
	-

	22
	
	
	-
	-
	-
	
	
	-
	-
	-

	23
	
	
	-
	
	
	
	
	
	-
	-

	24
	-
	
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-

	25
	
	
	-
	
	
	
	
	
	
	-

	26
	
	
	-
	-
	-
	-
	
	-
	-
	-
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Anexo No. 10

Niveles de desempeño cognitivo.

Para la Morfosintaxis y la ortografía.

1er Nivel: 

El alumno reconoce los conceptos gramaticales, tipos  y estructuras de los textos, reglas orográficas elementales y  de base, de forma reproductiva.

2do Nivel:

El alumno deberá establecer relaciones entre los conceptos y  las reglas elementales en función de aplicarlos a una situación determinada. Este supone de un proceso cognitivo mas complejo con  altos niveles de reflexión y posición crítica, donde el alumno debe ajustarse a condiciones diversas que responden a los diferentes tópicos de la lengua.

3er Nivel:

El alumno deberá reconocer y contextualizar la situación problemática, debe ajustarse a condiciones diversa. Identificar componentes e  interrelaciones, además de establecer las estrategias de solución. Este supone de una actividad más productiva.      

Anexo No. 11

Indicadores para diagnosticar el grado de desarrollo de habilidades ortográficas en los estudiantes.

1. - Experto o diestro: cuando no comete ningún error ortográfico.

2. - Seguro o estable: cuando solo comete algún error por lapsus o los comete por olvido de alguna regla sin llegar a sobrepasar el máximo de tres errores ortográficos permitidos en este grado, ni cometer errores de concordancia, condensación o segmentación.

3. - Inseguro o inestable: cuando escribe cuatro o cinco palabras varias veces de forma diferente, o comete otros errores por encima de lo permitido en este grado, pero no de una manera exagerada.

4. - Anárquico: cuando comete muchos errores e inventa la ortografía de palabras, inclusive, de uso frecuente y de poca complejidad ortográfica.

 
Autor: 

MsC Carlos  Gálves  Rodríguez.

stivensfe@yahoo.es
Noviembre- 2012
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